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A GENETICA CULTURAL
DA <REPRODUCAO>

Stephen R. Stoer**

A Reprodugcdo de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1977) é uma obra que procura
explicar como as sociedades de classe se reproduzem e como, ao fazerem-no, reproduzem as
desigualdades que lhes sdo inerentes. Bourdieu e Passeron propoem-se «desmontar o meca-
nismo da reprodugdo: como se processa exactamente a reprodugdo da estrutura das relagoes
de classe? Como adiante veremos, segundo eles, a resposta reside nas formas segundo as quais
a reprodugdo cultural contribui para, ou estd relacionada com, a produgcdo social.

Bourdieu e Passeron apresentam uma teoria de reproducdo cultural que se enquadra numa
teoria mais ampla de poder simbolico, que estuda a forma como os significados sao impostos e,
portanto, de que forma a dominacio simbdlica reforca e legitima a dominacdo social. Seguindo
Levi-Strauss, concentram-se na cultura enquanto codigo de transmissao e de recepcio de «mensa-
gens». A obra trata essencialmente da relagio entre essa cultura e a producdo material. Procura
teorizar esta relacdo, a fim de revelar como a producio material, embora determinante da cultura,
¢ afectada por esta, isto €, possui com ela uma «elacdo dialécticar.

A teoria apresentada em A Reproducdo é por si propria polémica, pretendendo ser, segundos
os autores, uma quebra com todas as representacoes ou concepgdes «espontdneas» acerca da
accdo pedagodgica enquanto accdo ndo violenta. Os autores tém como objectivo demonstrar que
todas estas accoes sio caracterizadas por um duplo arbitrario de violéncia simbdlica — o arbitrario
da seleccao de valores e o da proposta inculcacio — arbitrrio porque nio é deduzivel de um
principio a priori, mas deriva, embora indirectamente, da estrutura das relacoes de classe.

Publicado originalmente em 1979 (Fevereiro) em O Professor (n.° 15, pp. 21-24).
A data, Research Assistant na Universidade Aberta de Inglaterra. Naquele ano, o autor realizava em Portugal uma pes-
quisa sobre a mudanca de ideologia nas Escolas do Magistério Primario.
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Assim, implicitamente, Bourdieu e Passeron atribuem o primado a pritica da reproducio,
defendendo que sio a distribuicdo desigual do poder e as desigualdades que dela resultam que
pesam, mais que os principios burgueses de liberdade, justica, etc., que, de facto, sio apenas
ideologicos.

O livro esta dividido em duas partes, uma tedrica e outra empirica; os autores esclarecem,
contudo, que as duas partes estdo intimamente ligadas, com a finalidade de demonstrar a continua
interpenetracdo entre a teoria e a investigacdo empirica. Podemos supor, em relacdo ao contetido
do livro, que a apresentacio e o estilo de linguagem usados se destinam a servir de exemplo
daquilo que pretendem «desmistificar». A primeira proposicio de A Reprodugdo é a seguinte:
Todo o poder que exerce violéncia simbolica, isto €, todo o poder que consegue impor significa-
coes e impoO-las como legitimas, dissimulando as relacoes de poder que estio na base da sua
forga, junta a sua propria for¢a simbolica especifica a essas relacoes de poder (ibid.: 4). Podemos
portanto afirmar que: a) o poder da violéncia simbdlica consiste em impor significados; b) o poder
da violéncia simbolica baseia-se nas relacoes de poder (a distribuicdo desigual do poder resultante
da sociedade de classes); ) as relacdes de poder sio dissimuladas por processos de legitimacio; e
d) escondendo as relacoes de poder, a violéncia simbolica estabelece-se e aumenta a sua propria
forca.

Este primeiro axioma € fulcral no livro. Expressa tanto a «utonomia relativa» como a depen-
déncia relativa das relacoes simbolicas das relacoes de poder. Como resultado, é considerado por
Bourdieu e Passeron como o «principio da teoria do conhecimento socioldgicor. Isto, porque qual-
quer das teorias sociologicas cldssicas — Marx, Durkheim, Weber — tem a sua base social no sis-
tema de estrutura de classe e de distribuicio de poder. As condicoes que possibilitaram a constru-
cdo destas teorias excluiam a possibilidade de construir quaisquer outras.

Na base deste principio de conhecimento sociologico, Bourdieu e Passeron definem a accio
pedagdgica como uma forma de violéncia simbolica: Toda a acgdo pedagdgica €, objectivamente,
violéncia simbolica, na medida em que constitui a imposi¢do de um arbitrario cultural por parte
de um poder arbitrdrio» (ibid.: 5). A accio pedagdgica reproduz o arbitrdrio cultural das classes
dominantes ou dominadas. A accio pedagogica (institucionalizada) da escola reproduz a cultura
dominante e, através desta, a estrutura de «elacdes de forca» dentro de uma formacio social, pos-
suindo o sistema educativo dominante o monopolio da violéncia simbdlica legitima. Todas as
accoes pedagogicas praticadas por diferentes classes ou grupos sociais apoiam objectiva e indirec-
tamente a accdo pedagogica dominante, porque esta ltima define a estrutura e o funcionamento
do mercado econdmico e simbdlico.

Sendo considerada como uma mera ligacio de comunicacio, a accio pedagdgica mantém dis-
simulada (mascara) a sua propria natureza, a de impor o poder dominante da classe dominante.
Para que esta tenha lugar, sdo necessarias as condicdes sociais de imposicao e inculcacio que sao
as relacoes de forca, que ndo fazem parte da sua definicio simbdlica como ligacdo de comunica-
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cdo. Assim, através da realizacdo do processo de reproducio cultural, a accio pedagogica perpe-
tua a estrutura de classe de uma dada sociedade.

Porque € que professores e educandos aceitam a violéncia simbdlica?

Aceitam-na porque, de facto, a ndo reconhecem; nio reconhecem as relacoes de forca que
constituem a sua base. A condicao da pritica da accio pedagogica, defendem Bourdieu e Passe-
ron, € o ndo reconhecimento. Os professores, consequentemente sio aceites como legitimos,
como possuindo autoridade para impor significados e para controlar o processo de inculcagio. Os
educandos, pelo seu lado, aceitam a priori que a informacdo transmitida é legitima e que os pro-
fessores tém o direito de ensinar. Quanto maior o «econhecimento» da legitimidade da autoridade
e da informacdo transmitida mais profundo o efeito da accio pedagogica.

Bourdieu e Passeron defendem que a imposicio de uma ortodoxia cultural numa formacio
social é o resultado da luta pela legitimidade no campo cultural competitivo. E uma luta limitada
as diferentes fraccoes dos grupos ou classes dominantes. A fraccdo dominante impoe a legitimi-
dade da dominagdo através da sua propria producdo simbolica ou por meio de idedlogos conser-
vadores que, de facto, apenas servem os interesses dos grupos dominantes — servindo assim
somente os seus proprios interesses. Estes ide6logos oriundos de uma fraccio dominada, tendem
a colocar o «capital cultural (isto €, os objectivos culturais transmitidos por uma accio pedagogica
diferente na familia e que, como capital, podem ser proveitosamente lancados no mercado de
bens simbdlicos), a que devem a sua propria posicio, no topo da hierarquia dos principios de
hierarquizacio. E evidente que Bourdieu e Passeron se empenham em revelar a «atureza de
classe» dos grandes estabelecimentos intelectuais da Franca, em particular les Grandes Ecoles.

Todos os agentes ou instituicoes que exercem accio pedagdgica sao investidos de uma autori-
dade delegada que lhes vem das classes dominantes. E uma delegacio do direito de violéncia
simbolica que é sempre limitada. Uma instincia pedagdgica ndo tem liberdade para definir livre-
mente as formas de imposicao, o contetido ou a seleccio do publico impostos. E, naturalmente,
quanto maior a afirmacdo do mercado do valor econdémico e simbolico dos produtos da accio
pedagdgica maior o poder simbolico e maior o reconhecimento da legitimidade do material e do
simbolico.

O «mecanismo» da reproducio

Bourdieu e Passeron introduzem o termo habitus referindo-se a cultura tal como existe ao
nivel da consciéncia individual, isto ¢, como um sistema de disposicoes que possibilita tanto a
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apreensdo dos significados culturais e a criacio de novos significados incorporados em produtos
culturais intelectuais materiais. E o habitus que gera formas de pensamento e de accio e que
constitui os programas de percep¢do, pensamento e accdo. O habitus perpetuard, portanto, em
diferentes praticas, os principios do arbitrdrio interiorizado, reproduzindo assim, permanentemente
o arbitrario cultural dominante. Como instrumento fundamental de continuidade historica, a edu-
cagio como processo de producio do habitus, € equivalente, no campo da cultura, ao processo
de transmissao de capital genético, no campo bioldgico.

A accdo pedagogica, ao produzir uma formacao durdvel sob a forma do habitus reproduz nio
s6 a cultura mas também as condi¢Oes sociais da cultura arbitraria dominante — isto €, as estruturas
objectivas que produzem a estrutura de classe. A produtividade especifica da ac¢io pedagogica é
tanto mais alta quanto melhor conseguir exercer o seu proprio efeito de inculcacio, isto €, o seu
proprio efeito de reproducio. O habitus deve ser, portanto, «durdvel, transponivel e exaustivor.

Bourdieu e Passeron véem o habitus integrado a dois niveis na sua conceptualizacio do pro-
cesso cultural de reproducdo. Primeiramente, é integrado ao nivel individual, em que o habitus
actua como mediador entre o input e oulput cultural, isto €, o individuo recebe uma forma de
programacdo que lhe permite gerar os seus proprios programas. Este «habitus primario» desen-
volve-se no contexto da educacdo familiar dos primeiros anos, que consiste em aprendizagens da
vida quotidiana, incluindo a aquisicio de linguagem e a dominacdo de uma «disposicio logica»
que sdo mais ou menos complexas e simbolicamente elaboradas, consoante os diferentes grupos
ou classes. Em segundo lugar, € integrado ao nivel da sociedade, em que a escola funciona com a
finalidade de produzir o habitus que permite a reproducio de significados culturais e funciona
assim para reproduzir a estrutura das relacdes sociais. A escola transmite a cultura ao individuo e
produ-lo como agente produtor e reprodutor de cultura. A escola forma o habitus através do tra-
balho de inculcacio.

Critica a <A Reproducio»

No resumo inevitavelmente esquemdtico da parte tebrica de A Reprodugdo atrds apresentado
podemos identificar dois problemas fundamentais. O primeiro € aquele de que enfermam todas as
teorias que procuram conceptualizar a relacdo entre o que se nos afigura serem duas esferas de
actividade logicamente diferentes: a esfera da producdo material e a esfera simbdlica da educacio
formal. O problema especifico de Bourdieu e Passeron € a tentativa de incorporar uma definicao
de classe baseada em «capital cultural> em outra baseada em «capital econémico». E esta integracio
que levanta problemas ao nivel conceptual. O problema é de certo modo disfarcado pela subteo-
rizacao do econoémico na obra em questio. O outro problema fundamental é o problema substan-
tivo de explicar a aquisicao diferencial do habitus por diferentes classes sociais.
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Qualquer dos problemas pode ser referido ao conceito mediador crucial de habitus. Como
vimos, o habitus, em tanto que estruturado e estruturante, é o «mecanismo» de reproduc¢io. Con-
tudo, o funcionamento real deste mecanismo € insatisfatoriamente explicado por Bourdieu e Pas-
seron. Fala-se de «dialéctica» e, contudo, o que estd implicito na obra ¢ uma teoria da aprendiza-
gem «behaviouristar; ndo existem quaisquer nocoes de contradicdo. Dai que o proprio determi-
nismo materialista que os autores procuram ultrapassar com o seu énfase no «ultural venha a
dominar a teoria. O cultural, em vez de dar lugar a uma «autonomia relativa», transforma mera-
mente, como assinalaram Baudelot e Establet (1971), «classe em casta».

Poderiamos de facto indagar qual € a origem do espaco que di lugar a «autonomia relativa» do
cultural na teoria de Bourdieu e Passeron. Parece ser, em Gltima instincia — e isto foi o que Basil
Bernstein sublinhou no seu artigo «Aspectos das Relacoes entre a Educacio e a Producior (1977)
-, a separacdo dos agentes de capital simbolico das relacoes de producio. Quer dizer, a educacio
ndo pode ser reduzida a producdo material mas deve algo a forma intelectual. A mensagem ideo-
logica fundamental do sistema educacional € a sua aparente autonomia, a sua aparéncia de objec-
tividade, de neutralidade, de objectivos altruistas; como notam Bourdieu e Passeron, a neutrali-
dade e a objectividade «tornam-se atributos dos seus agentes superiores.. Assim, a fun¢do essencial
do sistema educacional é o controle. Efectivamente, portanto, ficamos com uma interpretacio
negativa, funcionalista, da reproducio e com uma nocio de ideologia de «falsa consciéncia» bas-
tante simplista (0s agentes ndo reconhecem a realidade). O habitus, de facto, parece ser o «do
conhecido» da reproducio; é subteorizado, nio tem especificidade. E quase como ter um conceito
do inconsciente sem o especificar. Como pode o habitus ser simultaneamente determinado e
determinante, particularmente se tem de ser estruturado antes de poder comecar a estruturar?
Quais sdo os efeitos da tentativa de teorizar um mecanismo no individuo que é simultaneamente
socialmente constituido e socialmente constituinte?

Um dos efeitos necessarios de A Reprodugdo €, certamente, uma teoria da reproducdo cultural
que constitui pouco mais do que uma genética cultural. Como vimos, Bourdieu e Passeron consi-
deram que qualquer accio pedagdgica praticada por qualquer grupo social apenas ajuda a manter
e até acrescer a dominacdo da accdo pedagdgica dominante e, consequentemente, reproduz a
posicao dominante da classe dominante. Existem, segundo eles, condicoes para a reproducio per-
feita — isto €, um habitus particular deve ser constituido e a accio pedagogica deve ser conside-
rada legitima —, mas, com efeito, o cultural, em vez de actuar sobre as relacdes de forca, torna-se
para eles meramente funcional. Como resultado, o que ocorre € um intermindvel processo de
reestruturacdo, mantendo-se o equilibrio das relacoes de forca.

E evidente que a anilise extremamente determinista da reproducio cultural de Bourdieu e
Passeron se radica na sua incapacidade de basear as suas proposicoes numa andlise profunda da
evolucdo da estrutura de classes da sociedade capitalista e das suas formas de luta em transforma-
cdo. Deslocam a luta de classes para a esfera cultural e ndo tém portanto conceitos para tratar as
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relacoes de classe a nivel geral e sistematico. Como resultante, as relacdes de poder sio mistifica-
das, estudantes e professores sdo reduzidos a um ritual. Uma andlise alternativa, que neste
momento pode ser apenas apontada, poria énfase nos efeitos primarios da reproducio, nomeada-
mente a contradicdo. Contradicio que ¢ reforcada pelo aumento crescente dos «sectores médios»
da sociedade. A preocupacio central seria a luta por diferentes ideologias educativas nas escolas
que sdo transmitidas através da politica educativa, das prticas dos professores, etc.

Apesar do seu determinismo, A Reprodugdo continua a ser, contudo, uma obra de peso. Bour-
dieu e Passeron apreenderam a realidade macica da reproducdo das desigualdades sociais através
da educacgio nos paises de capitalismo avancado. O que pretendem afirmar € que nao € nos indi-
viduos ou em grupos sociais que se encontra 0 mecanismo de distribuicio da oportunidade edu-
cacional, mas na propria cultura académica. E essa cultura serve efectivamente a classe dominante.
A sua teoria social funda-se na conviccao de que, com violéncia subtil mas efectiva, uns exercem
poder sobre outros na sociedade. 4 Reprodugdo constitui um argumento poderoso como suporte
desta conviccio.

19 de Outubro de 1978

Referéncias bibliograficas

BAUDELOT, C., & ESTABLET, R. (1971). L'école capitaliste en France. Paris: Maspero.

BERNSTEIN, B. (1977). Class, codes and control: Vol. 1II, Towards a theory of educational transmissions (2.2 ed.).
Londres: Routledge and Kegan Paul.

BOURDIEU, P., & PASSERON, J-C. (1977). Reproduction in education, society and culture. Londres: Sage Publica-
tions.



