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DOS DUALISMOS DE SENTIDO
AOS USOS SOCIAIS DAS TEORIAS EDUCATIVAS

Telmo H Caria

Relomo nesta recensdo um propdsito que tenbo desenvolvido nas pdgi-
nas desta revista (iniciado no n° 12 e continuado no n° 15} o de contri-
buir, com o conbecimento e investigacdo a que me dedico, para o debate
intelectual na comunidade das Ciéncias da Educacdo Fago-o desia vez
relativamente ao arligo de Rui Gomes, publicado no n° 16 da revista,
intitulado «Tecnologias de governo da populacdo escolar. as tecnologias
da autonomia e d nova subjectividade escolar» Juntarei, ainda, alguns
comentdrios @ um outro artigo (chamar-lhe-ei, segundo artigo) do mesmo
autor, que é continuagdo deste’

Esta minha iniciativa pode-se considerar inesperada porque o artigo de
Rui Gomes trata de uma problemdtica, ligada as politicas educativas com
base no quadro tecrico desenvolvido por Michel Foucault, a qual ndo
tenbo dedicado a minba investigacdo Dai que vefa este meu comen-
tdrio critico como uma abordagem paralela gue em vdrios momentos
se encontrad e cruza com o5) fexto(s) de Rui Gomes Convidaria, ainda,
para se associarem a este debate aqueles que investigam divectamenie
as politicas educativas

! Refiro-me a0 artigo intitulado «As tecnologias de governo do en e a escola (19741991, publicado

recentemente na revista Sociologia - problemas e praticas, n® 37
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1. Aproximacdes e convergéncias de perspectivas

O artigo de Rui Gomes pretende denunciar os pressupostos cientifico-
-politicos do discurso das actuais politicas educativas que buscam a autonomia
pessoal e psicoldgica do atuno, cuja origem remete para os finais dos anos 80
A anilise empirica que desenvolve pretende mostrar a confluéncia de perspec-
tivas discursivas diversas, a sabet:

L O documento de 1988, Perfil cullural desejdvel do diploma do ensino
secunddrio, apontado como o discurso fundador dz actual Reforma Edu-
cativa (87-89; 112-115);

2 A generalidade das abordagens metacognitivas da aprendizagem ¢ das
pedagogias construtivistas nelas inspiradas, que enfatizam e operam a
pattit dos conceitos de contexto € de capacidade (89-90; 94-96; 116-122);

3 Os trabalhos sobre os jovens da autoria de Daniel Sampaio, que divul-
gam uma certa perspectiva psico-terapéutica de entendimento do self
(97-112);

4 Os varios trabathos, publicados nos anos 90, de caracter psicopedago-
gico, que s¢ centram na prescricio de métodos de trabalho escolar que
levem a uma autoconscencializam do aluno sobie o modo como planeia
0 estudo € estuda, apontando-se tal prescricio como decisiva para o
sucesso escolar (122-127);

5 O uso das teorias psicologicas de desenvolvimento mosal, por virios
especialistas de Ciéncias da Educacio, entre 1987 e 1992, para se fun-
damentarem as orientaces dos discursos politicos sobre a «formacio
pessoal e social» que a Escola estaria em condicdes de realizar {ver o
segundo artigo)

Em todos estes casos Rui Gomes mostra-nos que estamos perante nma
outra forma de legitimar a educaciio escolar que, em Iugar de ser coerciva,
disciplinadora, impositiva e explicita, pretenderia controlar as aprendizagens
de um modo implicito, como se cada individuo tivesse que descobrir por si
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proprio que nesta sociedade teria a obrigacio moral e social de ser auténomo
{p. 112). Neste quadro, visa-se estimular, sensibilizar e seduzir os educandos
para auto-regularem as suas condutas (sob pena de estes nio terem sucesso
escolar e social) através de dispositivos aparentemente ausentes, mas ao
mesmo tempo bastante prescritivos quanto ao dever moral e quanto a absoluta
necessidade de cada um, no plano cognitivo e no plano expressivo-identitirio,
desenvolver uma consciénciz de si proptio

11. A begemonia psicoligica em educacio

Subscrevemos a andlise e as conclusoes gerais a que o autor chega Flas
mostram uma cada vez maior psicologizacio do discurso politice-educativo ¢ a
permanéncia da hegemonia da Psicologia no campo educativo Esta hegemonia
parece estar a0 servico de uma crenca educativa, que qualificaria de a-historica
em Portugal, a saber: a de que a educacio escolar «obviamente e absolutamente»
6 poderia visat «o desenvolvimento integral do individuo» O que Rui Gomes
torna claro é que esta crenca é consiruida com base num ideal abstracto de
individuo - o individualisme possessivo - concebido como se este vivesse num
vazio social, normativo e cultural, e como se a auto-regulacio da conduta de cada
um pudesse sargit simplesmente de alguns tracos de cardcter e personalidade
intrinsecos a cada um

Do meu ponte de vista, trata-se de uma versio psicologista da educacio que,
sendo avessa 40 didlogo com outras Ciéncias Sociais?, parece queter esquecer
0s trabalhos da Psicologia Cognitiva que vém de meados dos anos 70 - ainda
na linha de uma psicologia piagetiana € que ndo deixaram de ter alguma divul-
gacdo em Portugal (cf Perret-Clermont, 1978; Mugny, Levy € Doise, 1981} -
em que se mostiava o lugar central da interacglo social e da dindmica das
relacdes intra-grupos para desencadear os conflitos sociocognitivos que
potenciariam o desenvolvimento psicolégico Parece também esquecer-se 08
trabalhos da Psicologia Cultural - de inspitacio vygoskyana e que mais se apro-
ximam de conhecimentos socioldgicos e antropoidgicas sobse a educacio -,
nos quais se conceptualiza o desenvolvimento psicoldgico como dependente

2 Preocupacio z que me dediquei no passado (cf Caria, 1992a, 1992b)
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da actividade do individuo em contextos culturais, que guiado pelos pares mais
experientes, internalizaria os usos da cultura de pertenca (a comegar pela lin-
guagem), passando-a a utilizar como instremento infelectual para agir sobre o
mundo social (¢f Rogoff, 1993; Wertsch, 1988)

Em sintese, acrescentarei 4 anlise de Rui Gomes, que as <tecnologias da
autonomia» fazem um uso politico-educativo da Psicologia em que se pressupde
que o contributo da Escola parz o desenvolvimento das «estruturas psicologicas»
nio depende de uma reflexdo, ao nivel micro, sobte processos de interaccio
social e sobre conceitos de aprendizagem?, como se as relagdes pedagdgicas
pudessem ser individualizaveis nas actuais condicbes institucionais em que a
Escola vigora, com piblicos social e culturalmente tie diversos A ser assim,
pensamos que fica por entender, na andlise de Rui Gomes, como € que tal dis-
curso pode vir a dar sentido 3s priticas pedagogicas quotidianas da Escola,
pois a majoria das «tecnologias» que sio analisadas (no caso, os trabalhos de
Daniel Sampaio € os métodos sobre planeamento do estudo) remetem para uma
relacio clinica, ¢ ndo pedagdgica, que nos parece s0 poder ganhar alguma
televincia socio-educativa quando estamos perante formas institucionais e
interactivas de «educacdo especial»

1.2. Reconbecer a especificidade da educacdo em Portugal

Na leitura que fiz do(s) texto(s) de Rui Gomes penso que ele implicita-
mente também nos chama a atencio para a potencial instrumentalizacio poli-
tico-ideolégica que as Ciéncias da Educacio sdo objecto, como consequéncia da
fraca autonomia e consolidagio do campo cientifico da educagio De acordo
com o que referi atrds, julgo que a andlise de Rui Gomes mostra-nos nm uso
social e politico da Psicologia no qual os especialistas em ciéncias da educagio
se tém prestado (ainda na qualidade de cientistas nio na de cidadios-politicos)
a um papel legitimador (quando nio avaliador) das politicas educativas (e da
formacio de professores) que carece, do meu ponto de vista, de reflexiio estra-

3 Retomo aqui, as preocupacées que tenho deseavolvido no sentido de pensar a escolaridade
num registo que é simultaneamente psicoldgice antropolégice e sociolégico of Carjz, 2000a,
pp 170190




EDUCAggo
SOGIEDADE & CULIURAS

tégico-politica ¢ reflexio ética-epistemologica* Patece-me que muitos especia-
listas tém caido facilmente na «armadilha: de lhes poder ser imputada a autoria
das politicas de massificagio escolar vigentes®, sem que estes cuidem de
saber ¢ analisar objectivamente da (possibilidade ou margens de possibilidade
da accio) eficicia institucional para a implementagio das ditas politicas ¢ da
reflexividade dos actores que, «tazendo» o quotidiano do campo escolar em Por-
tugal, as recontextualizam

Penso que esta instrumentalizacio € também facilitada porque ela coexiste
com um discurso hipercritico, de origem cientifica, sobre a educa¢io em Por-
tugal - que setia 0 reverso da moeda, mantendo a falta de reflexido estratégico-
-politica e limitada reflexio ética-epistemoldgica - em que ndo se reconhece a
autonomia refativa do campo escolar nem a sua especificidade estrutural em
Portugal, como pais semiperiférico europeu’

Esta preocupacio, com os efeitos deste discurso hiper-critico, pouco atento
as especificidades escolares de Portugal, também estd presente na andlise de
Rui Gomes quando: (1) rejeita a possibilidade de se estabelecer, em Portugal,
uma homologia estrutural entre o discurso politico-educativo da autonomia ¢ a
adaptacio dos sistemas educativos as novas condices internacionais pos-for-
distas de trabatho (p. 90; ver no segundo artigo); (2) recusa uma equivalén-
cia geral entre os usos da pedagogia pot objectivos e o taylerismo, aplicado a
organizacao do trabatho industsial (pp. 115/116) Em ambos os casos, o autor
procura evidenciar (mais no segundo artigo) que, em Portugal, o «modo de
subjectivacior que a Escola veicula continua a basear-se na «tradicional veia pas-
toral da Escola» ou em «técnicas cristas de orientagio pastoral para fins laicos ¢
seculares» Neste ambito, interrogamo-nos se Rui Gomes nido poderia ter ido
mais longe na sua abordagem, clarificando (eventualmente em termos hipotéti-
cos) qual a ascese catdlica (e ndo a puritana e protestante que refere na p 90,
que julgamos pouco adaptada a Portugal) que pode funcionar entre nds como
fundamentacio desta veia pastoral da Escola pata conseguit uma auto-reali-

4 Refiro-me aos trabalhos sobre epistemologia das ciéncias sociais em que defendo uma postura de
implicacio periférica da ciéncia na reflexividade social, cf Caria, 1999b, 2000a e 2003

3 Refiro-me por exemplo, ao debate puiblico que se desenvolveu ha alguns anos atrds sobre 05 «ff-
lhos de Rousseaur na educagio escolag em Portugal

6 Veja-se como hom exempio, contrario a esta orientagao, Afoaso, 1998
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zacio do aluno A julgar pelos dados que recolhi no meu trabalho etnografico
com professores (Cariz, 1999a; 2000a: 309-317; 526-541) esta auto-realizacio
do alunos € procurada pela maioria destes profissionais (inclusive para si
mesmos, num efhos profissional) em tracos de caricter e personalidade em que
se vinca a humildade, 2 modéstia e a confissdo da culpa, a fim de encontrar
vias «mais suaves e tolerantesr, de tipo paternalista’, para continuar a con-
trolar pela coergio, imposicio e disciplinamentio externo

A fim de melhor combater a falta de reflexio estratégica e epistemoldgica nas
Ciéncias da Educaciio, retomaria a proposta que apresentei no {iltimo Congresso
de Ciéncias da Educacio numa das mesas temdticas plendrias (Caria, 2000b), a
saber: quais as virtualidades e as possibilidade dos docentes/investigadores
de ciéncias de educaciio usarem as teotias educativas (as quais, supostamente
dominam, permitindo mais facilmente o seu uso) para agirem e pensarem
pedagogia que desenvolvem? Deste modo, mostraziamos (nds das Ciéncias da
Educacio) como 2 tio falada especificidade epistemoldgica destas ciéncias
poderia, de facto, supetar as divisdes estanques entre sujeito ¢ objecto do conhe-
cimento e interrogar a identidade profissional dos professores-investigadores de
Ciéncias da Bducagio Aparentemente, o discurso legitimo sobre a investigacio
em educagio ao tender para um centramento em problemiticas ligada 3
reflexividade dos professores e em metodologias qualitativas levasia a admitit
como possivel e muito actual esta proposta A surpresa e a incompreensio
que me foram manifestadas no dito Congresso, como reac¢io a proposta, torna
evidente, para mim, quanto a teotia educativa dos «educologos» esta divorciada
da sua acgiio e reflexio

Esta constatacao, tal como a interrogagio que coloquei no final do ponto
antetior, permite-me retomar uma hipotese ji anteriormente apresentada: o dis-
curso educativo parece estar divorciado das cultusas da accdo educativa Rui
Gomes parece defender que este divorcio dualista (e ndo dualidade, no sentido
de Giddens), que parece opor discurso-acgio, é especifico do pedagégico (ver
citagdo mais 4 frente) No entanto, interrogo-me se também ndo serd, e princi-
paimente, uma especificidade do lugar semiperiférico de Portugal O Estado

7 Aquele que perdoa os erros e tem piedade dos desavindos, desde que estes mostrem respeitar e
submeter-se i sua autoridade arbitraria
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paralelo, dual e heterogéneo, teorizado como especifico a Portugal por Boa-
ventura § Santos (1994) nio serd também como uma das suas manifestagies a
permanéncia e reproducio deste dualismo, em que as estruturas simbolicas que
constréem 2 verdade dos discursivos se mostram paradoxalmente inversas ao
sentido {ao nivel da consciéncia pritica)® das praticas, das regras de accio e
das interaccoes sociais?

As conclusBes a que cheguei na minba investigacio sobre a cultura profis-
sional dos professores (Caria, 2000a: 542-586), em que se problematizava o
modo como os professotes se apropriam do discurso educativo da reforma e
o recontextualizam na escoladocal, parece apontar no sentido deste dualismo,
3 saher: usar o conhecimento abstracto e cientifico ndo € condigio suficiente
para se poder agir (Rui Gomes também o refere) mas tal nio tem que implicar
(como parece ocorrer com 0s professores} que o scu WSO APenas Possa servir
para se legitimar 2 impossibilidade de se poder agir diferente ou para legitimar
a necessidade de se manter uma tradicio local de ensino, extetior aos conflitos
de legitimidade no campo escolar O «cultivor desta exterioridade leva a uma
construcio simbolica colectiva que evidencia o dualismo de sentido discurso-
-ac¢io: no plano do discurso os professores criticavam as politicas de autono-
mia escolar com base na falta de valor prescrito das mesmas (contradicio nos
seus proprios termos) e na falta de poder para a implementar, mas, 20 MESMO
tempo, no plane interactivo e da consciéncia pratica, desenvolvia-se uma auto-

% Convird niio confundir os conceitos de jirdtica ¢ consciéncia pratica O primeiro € de cardcter
estruturaf e pressupde, no quadro das teorias de Bourdiew, um babitus, enquanto matriz de dispo-
siches {gramitica de atitades), que produzitia os lugares e 0s posicionamento sociais dos actores
em espaco de hierarquias sociais, dos quais os individuos apenas seriam conscientes n10s seus
efeitos de reprodugio (jogos de poder e legitimidade nos campos ¢ posicionamento de estilos de
vida) ¢ ndio no plano da produgio do social O conceito de consciéncia pritica supde que implicita-
mente 0s aclores sociais #m alguma consciéncia da produgio do social, 4 escala micro, quando
produzem rotinas, desenvolvem saberes procedimentais ¢ actualizam disposicdes nas interacgbes
sociais; processo cujo sentido, ne quadre das teorias de Giddens, visa promover & seguranga
ontoldgica dos actores, subordinando o sentido da accio i emogio e 3 afectividade existente nos
lacdes sociais, isto &, subordinando o sentido das formulagdes discursivas aos sentimentos de per-
tencafexclusia e de identificacdo/distingiio Para dar conta, desta associacio entre identidade e
razio % escala micro, no qual a primeira é enfatizada face A segunda, temos o utilizado o conceito
de mente cultural, formalizado por Radl Furra
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nomia local profissional que, implicitamente, permitia a0 grupo afirmar um
poder e um saber na aplicacio selectiva (diriam alguns, com o0s quais discordo,
nao fiel a0 sentido original dos documentos que regulam a Reforma Educativa)
das mesmas politicas

Sendo assim, o dualismo discurso-acgido nio pode ser descrito como uma
«falta de podet», nem como uma «faita de conhecimento» E, antes, uma certa
forma de poder e de saber que julgamos muito comum em Portugal e que
pomos a hipdtese de ter a ver com a nossa especificidade semiperiférica

1.3 Que racionalidade... ?

Destacaria ¢ subscreveria também a contribuiciio de Rui Gomes, no que se
tefere um outro topico que aparece de uma forma meio implicita a0 longo do(s)
artigo(s), sendo, no entanto, destacada no resumo, a saber: 2 de que estaremos
perante uma nova logica legitimadora e retdrica das actuais politicas educativas,
dando-se a entender que a racionalidade técnico-instrumental, muito valorizada
em Portugal como instrumento analitico central parta a andlise da politica e da
administra¢do educativa, pode estar a ser substituida por uma outra. Serd de facto
assim? Porventura, os limites do artigo ndo permititam a Rui Gomes desenvol-
ver a questio, pelo que a resposta 2 este comentdrio podera clarificar as suas
conclusbes

A divida €me sugerida porque Rui Gomes alerta-nos para o facto de ser apenas
aparente a associacio entre a nova legitimacio da politica educativa e as pedago-
gias ndo ditectivas que parecem ser em alguns momentos sugeridas (ver segundo
artigo) Para ele o que se estd a propor € um novo-directivismo pedagégico porque,
apesar de se enfatizar 0s processos € ndo os conteidos de ensino pretender-
-se-ia treinar capacidades em situacdes dadas e fixas, acabando os contetidos,
indirectamente e implicitamente, por serem determinantes para a avaliagio dos
desempenhos. Sera que a hipdtese que coloquei atrds, sobre a veiculacio nas
escolas de uma ascese de origem catdlica, que nio desiste de usar os meios
externos de conttolo social, ndo explicard melhor este novo-directivismo?

Do meu ponto de vista a questio poderd ainda ser formulada nos seguintes
termos: face ao vazio social e cultural em que se postula o desenvolvimento
psicologico, s6 através da aquisicio dos contetdos (e da sua manipulacio em
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desempenho-situacio avaliadoras das capacidades) é que os individuos estaziam
em condicbes de descobrit por si proprios (€ aqui que estaria a pedagogia de
aparente ndo directividade) os principios e as normas de organizacio do conhe-
cimento, para entdo poderem, finalmente, intetiorizé-los e auto-regularem os
SEUs comportamentos.

Independentemente do modo como a conclusio aparece formulada, penso
que a tese de Rui Gomes é muito proxima, se nio mesmo equivalente, aquela
que recentemente Stoer e Magalhies (2002) apresentaram em livio® Em que
medida Rui Gomes reconhece esta semelhanca?

2. Divergéncias a debater

Tenho consciéncia que a resposta que Rui Gomes der a algumas das
questdes que atrds enunciei tem relaghes estreitas com outros topicos de and-
lise do(s) artigo(s) que, julgo, evidenciam as nossas principais divergéncias

2 1. Ideologia ou tecnologia(?)

Um dos topicos de divergéneia refere-se 3 questio de saber se estamos
petante uma «nova» tecnologia ou uma «novar ideologia educativa O uso do
conceito de tecnologia pode ter diversas conotagdes, € 0 autor, Neste Caso, nio
nos parece suficientemente esclarecedor. Podemos admitit que o conceito de
tecnologia pode ser usado para evidenciar a insttumentalidade dos novos dis-
cursos educativos, escondendo uma velha hegemonia ideoldgica, psicologista
No entanto, nesta acep¢iio coloca-se um problema epistemoldgico: esta estru-
tuta discursiva, que o autor denuncia, € concebida (2 imagem de um certo estru-
turalismo a que Michel Foucault nio € estranho) como determinante no modo
como se dio as actualizacdes historicas do campo escolar em Portugal ou nao?
Ficamos com a ideia, a partic daquilo que estd implicito no artigo, que Rui Gomes
subscreve a ideia estruturalista de que ¢ «discurso do self e da autonomia» (¢ a

? Na continuagio do debate piiblico em que participaram sobre os efeitos da democtatizagio do acesso
ao easine ¢ do seu livro Orgulbosamente filhos de Rousseau
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desmistificacio dos efeitos politicos da estrutura simbdlica deste discurso) pré-
-cxiste a0s actores sociais ¢ determina-os posteriormente nas possibilidades de
pensarem «o escolan'® Ao ler o artigo ficamos imersos numa ideia de «totalita-
rismo simbélico» no qual todo o pensamento sobre a educacio em Portugal
estard sempre determinado por esta «inguagem hegemoénicar que nos impede
de pensar para além das estruturas de sentido que Rui Gomes analisa Logo,
esta linguagem terd, no modo como aparentemente € conceptualizada por Rui
Gomes, um efeito acrescido: o de nos impedir de agir e pensar de outro modo
e de 50 se poder agit e pensar na dependéncia de um dado sistema simbdlico

No segundo attigo, Rui Gomes nao deixa de reconhecer a historicidade dos
discursos educativos, chamando 3 atengio para os «deslocamentos seminticos»
que fazem com que, por exempio, os discursos das pedagogias directivas e nio
directivas possam coexistit com esta «nova tecnologia educativar K exactamente
neste paragrafo, neste segundo artigo, que o autor procura esclarecer 0 modo
como concebe a andlise discursiva e a sua historicidade:

«() discuirso pedagogico sempre primon poy esse movimento de vaivém entre
formulas cuidadosamente mantidas e a sua reactivacdo, anos passados, em
contexto politico-institucional muito diverso e com objectivos complelamente
dispares Tudo se passa como se a pedagogia Tivesse escassos 1ecursos
intelectuals & sua disposigdo, que ndo lbe permitissem fazer mais do que
misturar, em proposcdes diversas, discursos e instituicdes anteriormenté
formalizadas No entanto, bd muitos modos de & geragio actual fazer
regressar textos passados o divulgador que cita, o bistoriador que interpreta
e 1econstrol, o critico que desconstrdi, o Sensc comum gue se apropria e
renova, os especialistas que problematizam O que significa que o fexio
original nunca ¢ reproduzido nas condi¢bes inicials da sua produgdo Neste
caso, uma parcela do discurso rousseauiano e dos seus divulgadores funciona
como tm deposito de formas e contetidos dispersos, tornando-o ambiguo pela
sua stmplicidade e opaco pelo excesso de vistbilidade A sua actualizacdo é,
simultaneamente, uma nova estratificacdo que os integra em outros
confuntos discursivos. A esta operacdo damos o nome de deslocamento e
consiste esta e reactivar enunciados antigos, reconbeciveis pelo communis

1 Sobre as hipotéticas relacies entre «os velhos € 0s novos estruturalismoss na actuaf conjuntura
intelectual pos-moderna, cf Coelhe, 2000
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sensus do auditério electivo, em contextos institucionats contempordneos
Neste deslocamento constituem-se novas regularidades e disperses, isto
é, novos relacionamentos de forga que determinam regras singulares e,
portanto, modificacdes no diagrama final das forcas As modificacdes
ndo dependem de um novo significado que é aposio pelo presente ao
significado original, verdadeiro, do enunciado Os discursos ndo sio
meros sistemas de significados por que fazem eles préprios parte de
dispositivos técnicos e prdticas que déo um lugar e wm estaluto aos que
o fazem, de tal modo que aquele apengs se torna inteligivel em relagdo
a0 conjunto de conexdes técnicas e discursivas que o compéem Daf que
o deslocamento ndo seja discernivel por uma exegese hermenéutica que
tende a conferir i origem um valor absoluio Teremos entdo gue caplar
o ponto de encontro das séries discursivas e verificar como se aciuali-
zam, se remodelam e se redistribuem»

Em sintese, as actualizacdes, as remodelacdes, as redistribuicio do sentido
dos discursos fazem parte de dispositivos e piiticas (porventura aqui estard o
sentido da nocio de «ecnologias) que dic um lugar e um estatuto 20s que ©
fazem, sendo tal condi¢io de inteligibilidade dos discursos Parece-nos que fica
por esclarecet se as estruturas discursivas que Rui Gomes di conta contém todo
o sentido que pode ser atribuido aos dispositives e as praticas sociais? Para mim
ndo contém, pois tomo o sentido das interacgdes sociais como divorciado do
sentido dos discursos-texios ¢ considera estes Gliimos como pouco relevantes
para anilise do mundo social e educativo E claro que esta minha posicio s6
ter pertinéncia porque enfatizo, como fiz atrds, enquanto hipdtese, a existén-
cia de um dualismo discurso-acgio em Portugal

A afirmacdo sobre a pouca relevincia social e cientifica da andlise critica
dos discursos contém implicitamente uma pergunta radical: para qué fazer a
anilise critica e cientifica dos discursos? Para quem fazemos ciéncia quando
analisamos discursos-textos se estes aparentemente se mostram tio separados
do sentido dos dispositivos e das praticas quotidianos, isto €, das culturas de
ac¢io educativa?

No pé de pigina n® 3, do artigo agui publicado (p. 50), o autor di-nos uma
resposta, porque, ac nao reconhecer completamente o valor heuristico do
conceito bernesteineano de recontextualizacio (sem prejuizo de alguma critica
a0 positivismo que lhe pode estar associado e que subscrevemos, no caso
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centrada no conceito de ideologia como «falsa consciéncian), esclarece que se
recusa a fixar uma verdade (positiva) que possa estar por detrds dos discursos,
preferindo antes analisar os jogos que justificam que certos discursos sejam «
verdade» Neste contexto, importa tornar claro que as interrogacoes que
dirigimos a Rui Gomes nio se justificam pela procura de alguma «verdade
objectiva», mas antes pelo facto da andlise discursiva tender a considerar que o
discurso usado na vida social determina (ou sobredetermina) o sentido de todas a
formas de pensar

Em conclusio, a minha primeira divergéncia com a andlise de Rui Gomes é
a de considerar que este nos di conta de uma forma particular de ideologia
educativa, mas nio de uma tecnologia socioeducativa, como seria sua intencao
Penso, seguindo de perto algumas formulactes de Giddens, que os dispositi-
vOs € as priticas educativas que podem objectivar uma tecnelogia nio sao da
ordem dos discursos-textos mas sim da consciéncia pratica ¢ do sentido comum
(implicito) que se desenvolve na interaccio social nos campos da pratica fsta
observacio tem, ainda, mafor pertinéncia se tivetmos em conta 0s dualismos,
atras referidos, que complexificam e enfatizam as tensdes ¢ as descontinuidades
entre a reflexividade social que se produz ao nivel interactivo-micro e a0 nivef
institucional-macro.

2.2 O uso plural das leovias

Poderd Rui Gomes considerar esta minha perspectiva como reducionista
porque nao daria conta da densidade e das escalas variadas em que o sentido
dos «egimes de verdade» se inscrevem Mas se assim for teremos que convo-
car para a analise dos discursos educativos a propria historicidade do campo
escolar através dos seus conflitos de legitimidade e lutas simbdlicas

Pretendo com isto dizer que a leitura que Rui Gomes nos fornece sobre as
conttibui¢des das teorias meta-cognitivas € das suas consequéncias para as
pedagogias construtivistas €, do meu ponto de vista, excessivamente univoca,
enfatizando muito pouco a trajectéria historica relativa ao desenvolvimento
destas teorias. Concordo com ele que estas «tecnologias (ideologias?) da
autonomizr podem servir os propdsitos hegeménicos e dominaates de um indi-
vidualismo possessivo Mas ji nio concordo quando, aparentemente, se di a
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entender que estas teorias apenas podem ter esta interpretagio como possivel,
nio se deixando espaco para se pensar o uso das mesmas teotias de outro modo

Penso que uma leitura excessivamente univoca de patriménios tedricos
diversos pode levar-nos a contribuir para reduzir os recursos intelectuais
disponiveis para pensar uma educacio contra-hegeménical Facto que Rui
Gomes reconhece como problema, mas para o qual, indirectamente, acaba por
contribuir, com uma leitura das teotias que referi excessivamente subordinada
a preocupacio de mostrar a coeréncia sistémica das «estrutuas de sentido»
das «tecnologias (ideologias?) da autonomia e do selfs, sem equacionar as
suas recontextualizagdes € usos diversos Neste contexto, perguntamos: o que
é estd subjacente & andlise de Rui Gomes? A sua orientacio tedrica vai no sentido
de criticat toda a Psicologia Cognitiva ou apenas alguns usos desta Psicologia?
Ou serd que pretende ser imparcial na anilise, pressupondo que & posi¢io
do autor/analista face ao tema ndo afecta o modo como se vé 0 corpus em
andlise?

Vejamos um outro exemplo, mais proximo do tema analisado por Rui
Gomes, que pega na historicidade das politicas e dos discussos educativos, para
mostrar os «fechamentos» e as «aberturas» de sentido que determinados concei-
tos petmitem para pensar as mudangas escolares num sentido de permitir
a democratizacio das aprendizagens escolares. Referimo-nos ao trabalho de
Almerindo Afonso (1998) onde se analisa o mesmo periodo histdrico € o
mesmo contexto de politicas No caso, realiza-se um trabatho critico-conceptual
sobre os conceitos de avaliagio (formativa, normativa, comparada e criterial)
pata mostrar como alguns deles (e outros nio) podem ter um valor contra-
-hegeménico, sem prejuizo de poderem ser recontextualizados com sentidos
diversos Aplicando ¢ mesmo raciocinio, poderemos dizer que as teotias meta-

1A drulo de exemplo vejase 0 mode como as pedagogias construtivistas podem tef uma interpre-
tagio diversa da anafisada por Rui Gomes, ¢f Rodrigo, 1977

12 Nio pretendo defender uma visdo instrumental da ciencia e por isso ndo subscrevo aquilo que
defende algnma feoria critica em Portugzl Entendo que no plano tedrico € respeitando a auto-
nomia relativa dos campos cientificos, os analistas denunciam a sua nao imparcialidade quando
inevitavelmente as suas hipéteses de investigacio sio enunciadas e filiadas em quadros tebricos,
inscritos em formagdes tedricoideolégicas Para um maior pormenor sobre o modo como entendo
esta questio ver Caria, 2000c
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cognitivas no(s) artigo(s) de Rui Gomes poderiam ser apropriadas de modo mais
diverso de forma a que se totnasse claro como € que © seu uso social (nos dis-
cursos, nas politicas € no campo escolar em geral) pode servir propdsitos
neoliberais ou servir propésitos contra-hegeménicos

Em conclusdo, a nossa segunda divergéncia, estd no facto da andlise de Rui
Gomes poder ter o efeito perverso (julgamos que é perversol) de os leitores
do artigo considerarem que as teorias metacognitivas apenas podem ser inter-
pretadas no quadro de um individualismo possessivo, deixando-os (aos leito-
res) sem a possibilidade de recontextualizarem este recurso intelectual para
o campo escolar, a fim de poderem pensar e agir de forma diferente. Assim,
julgo que no artigo de Rui Gomes fica por fazer um trabalho critico-conceptual
sobre estas teorias, de modo a recontextualizi-las numa linguagem que possa
fugir (a fuga € sempre parcial) aos efeitos hegemodnicos Serd que Rui Gomes
concorda com o valor heuristico e social deste proposito?

2.3 Leituras sobre as teorias metacognitivas

Por fim, chegamos 4 nossa principal (aparente?) divergéncia, a sabet: o modo
como lemos, interpretamos e recontextualizamos na reflexdo sobte a accio
educativa as contribuicoes das teorias metacogntivas

Uma adverténcia: ndo pretendo situar o debate na questic de saber sobre
quem tem (eu ou Rui Gomes) uma interpretacio legitima sobre «a verdader das
teorias metacognitivas O que me interessa € o uso social € profissional que
se pode fazer da Psicologia, ou de outras Ciéncias Sociais, para que, enquanto
especialista em educacio, consiga apropriar a complexidade deste objecto de
investigaciio e lidar reflexivamente com a actividade de ensino em que estamos
envolvidos quando somos (teremos essa identidade para nds mesmos?) docen-
tes/educadores

231 Cognicdo e self

Rui Gomes nas piginas 89 ¢ 121 do artigo parece dar como adquirido e
consensual que, para a generalidade daqueles que subscrevem as abordagens
meta-cognitivas da aprendizagem, a actividade cognitiva € indissociivel de uma
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relacdo estreita com a afectividade e a consciéncia de si Que para os autores
citados por Rui Gomes, que se enquadiam nestas «tecnologias do self € da auto-
nomia», esta associagio seja determinanie e decisiva, ndo parece haver dividas
Mas o que € que Rui Gomes implicitamente postula para poder fazer esta ana-
lise? Postula a sua separacio inevitivel? Ou apenas esta a criticar o facto destes
autores fazerem dependem a actividade meta-cognitiva de uma consciéncia de
si? Pensamos que o artigo nio € claro sobre 0 moda como Rui Gomes se situa
na polémica sobie as refagGes entre cognicio e self

Penso que este problema tem relacies estreitas com o actual debate sobre a
critica da modernidade e com o diagnéstico pds-moderno sobre a cultura Como
refere Alain Tourtraine (1994) um dos tracos centrais da critica da modernidade
estd no facto de as nossas sociedades terem separado Razio e Sujeito, desen-
volvendo-se a paztir dai uma Ciéncia sem consciéncia, apenas com valor instru-
mental e tecnoldgice. Como mosttamos noutro trabalho (Caria, 2000a; 170-180),
as teotias piagetianas sio «filhas» deste modelo racionalista de pensamento,
porque apesar de nilo serem maturacionistas e postularem a accio do indivi-
duo como o elemento cential da cognigio, reduzem a «<accio cognitiva» a um
mundo de objectos (sem sujeitos), parecendo apresentar em muitos casos 0s con-
textos culturais de ac¢io como obscticulos a0 desenvolvimento dos estados
superiores de inteligéncia (Williams, 1989). Mesmo quando os pds-piagetianos
enfatizam o conflito sociocognitivo pressupdem em muitos casos um «automa-
tismo adaptativo» - que penso corresponde 2 rigidez e fixidez das pedagogias
construtivistas informadas pelo cognitivismo, criticadas por Rui Gomes, quando
definem objectivos de aprendizagem, pp. 116/117 -, que desvaloriza o papel
dos grupos sociais, dado ser pressuposto da teoria piagetiana da equilibragio
que toda a assimilacdo de um novo conhecimento (resultante da accao do indi-
viduo sobre um mundo de objectos sociais e fisicos) geraria sempre uma reot-
ganizacio cogaitiva inteina ao sujeito-aprendiz (acomodacio), que criaria
sempre um potencial acrescido para que este pudesse fazer aquisicdes ¢ orga-
nizacoes de conbecimento de uma qualidade superior. Um trabatho, da autoria
de Juan Pozo (1993: 182-191), em que se sintetiza as conttibuicdes piagetianas
e pos-piagetianas sobre a aprendizagem, pde em causa o «@utomatismo adapta-
tivos € resitua o problema a0 referir 4 importincia e papel das relagfes intra-
grupos no desenvolvimento de virios nivels de consciéncia sobre o conflito
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cognitivo (os implicitos culfurais ndo serdo assim para deitar fora), decotrendo
dai respostas mais ou menos adaptadas ou mesmo diferentes qualidades de res-
postas adaptadas!®

No nosso trabaiho de investigacao sobre o uso do conhecimento abstzacto
em grupos profissionais'?, temos conceptualizado e operacionalizado as rela-
¢Oes entre Razio e Identidade, utilizando, para tal, tanto as contribuicdes das
teorias metacogntivas piagetiznas e vygotskyanas como as teorias narrativas do
self O modo como temos conceptualizado este problema tedrico tem levado
as seguintes conclusbes: (1) a cognicio comeca sempre por set situada social-
mente em grupos de pertenca e/ou referéncia, nos quais as identidades nio
existem de uma forma explicita e autoconsciente mas de win modo implicito ¢
interactivo, portanto sem estar associada a narrativas do self; (2) a aprendiza-
gem realiza-se nestes contextos pela accio dos mais experientes sobre 0s mais
novos, utilizando-se a palavia e a interac¢io social como instrumentos de regu-
laciio externos e actuando-se numa zona proxima do desenvolvimento coghitivo
possuido pelo aprendiz, de modo a que as novas aprendizagens permitam
reequilibracdes cognitivas adaptadas 4 cultura interactiva existente; (3) a cons-
cencializacio sobre os processos e formas de uso do conhrecimento pelo pensa-
mento (metacognicao em associacio com formacdes discursivas) ocorre quando
os individuos sdo confiontados com a rupturz de expectativas interactivas (ao
nivel da consciéncia pritica’) ¢ em consequéncia explicitam a existéncia de
«problemas quotidianos» que obrigam 2 negociacdes de significado e que podem
gerar insatisfagdes acumuladas com os resultados da acgio (resultantes de pro-
cessos de reflexdo interactiva) e/ou com as interpretagdes que outros face sobre
a accio social € os seus resultados (resultante de processos de reflexdo sobre o
funcionamento dos sistemas institucionais); (4) esta conscencializagio pode
gerar formas diferenciadas de idenficacio social com os grupos de pertenca €
referéncia em que se realizou a aprendizagem social, identificacGes que podem
set reconhecidas no moedo como os individuos nos processos interactivos defi-

13 Sobre a mesma temdtica, cf lacasa, 1993

Y ¢f Caria 1997 {com Vale); 2001; 2002

15 A ruptura das expectativas interactivas faz com que passe a coexistic uma consciéneia pritica asso-
ciadz a uma consciéncia discursiva e vice-versa
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nem e interpretam os problemas do quotidiano (ndo € ainda auto-consciéneia
de si, embora ji se possa expressar em narrativas sobre as tomadas de posigio
do seif face aos acontecimentos verificados); (5) as varias modalidades de
identificacio social e narrativas sociais que as servem podem estar associadas a
formas de uso do conhecimento que estio para além de uma cognicio situada,
pois buscam entender o social para além do imediato, das pessoas concretas e
das circunstincias locais, convocando os individuos pata um trabalho sociocog-
nitivo em que se procura identificas, seleccionar e organizat o conhecimento
(trabalho de caracter metacognitivo porque é uma conscencializacio da forma
de uso do conhecimento) que permite introduzir um valor estratégico explicito
€ um legitimidade acrescida 2 sua accio social; (6) a autoconsciéncia de sie a
narrativa centrada em si proprio € nas suas opcdes (o individuo autodeter-
minado) surge apenas (espontancamente na reflexividade social e nio artificial-
mente quando provocado pelo investigador numa relacio de entrevista) quando
o valor estratégico e legitimador do conhecimento tem sentido ¢ especificidade
contextual, de modo a permitir uma accio diferente com efeitos institucionais
(que evidencia as margens de autonomia institucional do actor social) ¢ uma
patticipacio competente nos conflitos de legitimidade que existern no campo
social em referéncia (conceito de racionalizacio da cultura)

Penso que 2 abordagem autobiografica que desenvolvi, para explicar €
fundamentar a epistemologia do meu trabalho etnogrifico com professores, €
um bom exemplo da aplicagio das teorias do self e das conclusdes que acima
referi, porque mostra que a autodeterminagio pessoal, implica sempre e pri-
meiro uma actividade cognitiva por referéncia a grupos-comunidades (no caso,
o grupo dos socitlogos ¢ o grupo dos profesores) em que a questio da identi-
dade s6 surge de uma forma explicita e discursiva quando € servida por uma
natrativa que inscreve o self numa tomada de posicio num campo social (no
caso, o campo da Sociologia em Portugal), discutindo e debatendo as formas
de conhecimento que fegitimam as representacdes e as praticas de uma identi-
dade colectiva particular Outro exemplo, proximo da nossa perspectiva, que
pensa as relagdes entre aprendizagem, interacgio verbal ¢ social e cogniciio (mas
que nio trata das questoes do self), € a chamada pedagogia da aprendizagem
colaborativa, em que se procura reunit as contribuices das trés correntes da
psicologiz cognitiva que acima enunciei (cognicio situada, mais cognicio por
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conflito sociocognitivo, mais cognicdo guiada em zona de desenvolvimento pro-
ximo) (Dillenbourg e outios, 1996)

23 2 Capacidade e competéncia

Rui Gomes desenvolve, ainda, nas piginas 94 a 96 e 117 do artigo, um
conjunto de consideracoes sobre 0s conceitos de contexto e capacidade que
julgo muito discutiveis porque, implicitamente parece estar a criticar as
pedagogias construtivistas e 3 associd-las a algum tipo de novo comportamenta-
lismo. Para servir de fundamentacdo 2 sua critica parece contrapot o conceito
piagetiano de competéneia, com a consequéncia de nio considerar a cognicio
como situada

Ainda que reconhega que o conceito piagetiano de competéncia trouxe uma
importante contribuicao pata fundamentar a necessidade de promover a demo-
cratizacio da educacio escolar (todos passaram a ter competéncias cognitivas
para serem escolatizados), penso que o mesmo conceito, a0 estar apenas asso-
ciado a uma cognicio sobre objectos € a0 pressupdr uma mecanismo automa-
tico de adaptacio cognitiva, tende a confundir-se apenas com igualdade format
de acesso 2 escolatizacio, ignorando as interaccBes sociais e 0s processos de
dominacio que podem estimular ou inibir as aprendizagens, os usos do conhe-
cimento e de uma forma mediada o desenvolvimento cognitivo

Nos mesmos trabalhos de investigacio, que atrds ji referi, tenho tentado
reconceptualizar a nogio de capacidade procurando pensar este conceito como
elemento de mediacio entre a competéncia psicologica e as relaches sociais
em contexto € nio como sindonimo de performance. Do meu ponto de vistz, a
capacidade individual (em estreita associacio com a capacitagio social de um
grupo) supde, de facto, uma actualizacio da competéncia 2 sitnacdes sociais
mais ou menos familiares e ji organizadas cognitivamente pelo individuo em
competéncia Nio para a ver como uma questio de prétequesitos ou de possi-
bilidade de mobilizacio psicologica de conhecimentos (critica a Sternberg com
a qual concordamos, p. 120), mas para a vermos como um conceito que coa-
juga reflexividade, cognicio e poder. Assim, coloco a hipdtese do conceito de
capacidade poder estar associado ao par reflexividade e poder, porque $6 quando
este par ocorre € que se ctiam condicoes para haver uma transferéncia de apren-
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dizagens/capacidades, socialmente reconhecidas, de um centexto em que se é
capaz pata outto contexto em que se € menos capaz Inspirando-me nas con-
tribuigdes de Gruber e outros (1995) e de Karmiloff-Smith (1995) a competén-
cia psicoldgica nio seria uma abstraccio geral e universal do individuo face a0
concreto das suas expetiéncias sociais (como as cotrenies piagetianas tendem
a considetar), mas antes uma operacio sociocognitiva que permite a transferén-
ciz de capacidades entre contextos Ista transferéncia realizar-seda no quadro
de relagbes de poder que possibilitatiam, em maior ou menor grau, o desenvol-
vimento de uma reflexividade que tornaria o conhecimento implicito e ticito
de uso de recursos € regras sociais num conhecimento explicito que permiti-
ria entender a possibilidade de fazer um uso diferente dos mesmos recursos e
1egras sociais em outras sitnacdes soctais

O estudo € o enquadramento tedrico que em Portugal foi dado ao conceito
de literacia (Benavente, 1996) € um bom exemplo da conceptualizacio de uma
capacidade teorizada em termos gerais e abstractos, da qual somos criticos. Neste
estudo desenvolve-se o conceito operacional de literacia ¢ vai-se medir o desem-
penho dos individuos numa situagio de teste. Este teste € concebido com a preo-
cupacio de utilizar materiais e situacdes comuns ao quotidiano da vida social
de todos, com o fim de alimentar a ilusio de que se pode avaliar desempenhos
individuais em abstracto, anulando ou diluindo as varidveis de contexto Por
um lado, subscreve-se uma concepeio de capacidade-literacia descontextualizada
e geral, mas, por outto lado, as exigéncias do modelo hierdrquico de desempe-
nhos que permite a medida, remete para operacdes de (des)codificacio escrita
do pensamento que as aproximam das situagdes tipicamente escolares de ensino/
/aprendizagem Logo o que provavelmente se estard a medir ndo é uma capaci-
dade geral dos individuos diversa da escolarizacio, mas antes uma medida da
possibilidade-competéncia de transferir capacidades em situacio escolar para
capacidades em situacio guotidiana Esti-se a medir um fenémeno de recon-
textualizacio quotidiana do conhecimento escolar.

Em conclusio, a aparente oposi¢io conceptual, que admitimos poder estar
implicita na leffura que fizemos dos trabalbos de Rui Gomes, entre capacidade-
-desempenho ¢ competéncia-capacidade, faz com que cologuemos mais uma
vez a questio de saber se Rui Gomes esta a criticar em geral as teorias cognitivas
ou a criticar apenas ¢ seu usc no quadro das «tecnologias da autonomias
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TECNOLOGIAS E DISCURSOS DA AUTONOMIA:
A REGULARIDADE A VARIAS VOZES

Rui Machado Gomes

E com satisfacio que revisito neste artigo um método de trabalbo e recen-
sdo critica que, infelizmente, constitui um bem muito raro nas ciéncids
sociais em Portugal Refiro-me ao método do debate e confronto directo
de idetas como coniraponto do tradicional e cémodo trabalho de recenséio
solitdrio. Quando o debate fem como velculo de comunicacdo uma revista
cientifica que, assim, incorpora na sua linba editorial a promogdo do
comentdrio crifico e, o que é mais importante, a possibilidade de, no
mesmo nimero da revista, se confrontarem vozes diferentes, a satisfacio
é dupla Na verdade, comentdrio e réplica s¢ podem ser edilados em
simultdneo, quando, como é o caso presente, existe um comportamento
ético decente que garante o conbecimento prévio da recensdo ¢, portanio,
a possibilidade de resposta simultdnea Como esse & também um bem
escasso nds comunidades cientificas ndo posso deixar de o sublinbay,
embora ele devesse constituiy uma regra minima do livro de estilo de
qualgquer revista critica

O comentdrio de Telmo Caria (TC) apresenta uma proposia que intro-
duz aguilo que é essencial no trabalbo de recensdo critica uma leitura
de segunda ovdem de dois textos meus que ndo se limila a descrever as
ideias oviginais e parte da vontade de as fertilizar com uma voz dife-
rente, com um outro ponto de vista Ora este ponto de vista é no caso,
uma visia sobre cerios temas a partiy de um oulro ponto O ponto que
IC escolbe é o dos temas a que se tem dedicado nas suds pesquisas,
designadamente o que diz respeito d possibilidade de reutilizar as teorias
melacognitivas e, em especial, as narrativas do self como meio de concep-
tualizar a contra-begemonia F justamente nesse ponto que as nossas
divergéncias se tornardo mais nitidas Porém, antes de chegar ao ponto
onde coloca a sua vista, TC apresenta alguns prolongamentos concordan-
fes da minba interpretacdo, embora, como se verd, eu nem sempre 0 possa
acompanbar em tais prolongamentos.
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No que as divergéncias diz respeifo, e é nelas que este texto se adentra,
podemos resumi-las em frés campos essencigis:

1 Enquanto eu utilizo como referéncia de andlise as tecnologias edu-
cativas, TC fulga que se trata antes de ideologias e que, porlanio, a
andlise das ideais e das ideologias seria mais apropriada

2 Enquanto eu parfo da bipdtese segundo a qual os discursos e a expe-
riéncia se articulam na dupla irvedutibilidade de uma na outra, para
1C existe acedo social poy um lado e discursos por outro

3 Enguanto nos meus dois artigos se considera a metacognigdo e as
narrativas do self, onde devemos incluir as autobiografias, como parte
integranie das novas fecnologias de regulacdo e poder e, porianto, como
parte inteira do governo das sociedades contempordneas, para IC existe
a possibilidade de as usar como meio de fuga aos efeitos begemonicos,
ao menos nos meios profissionais

Tecnologias e ideologias

A primeira questdo posta a debate diz respeito a «sabey se estamos perante
wma nova tecnologia ou uma nova ideologia politica» Embora eu me situe,
nos dois artigos citados, numa perspectiva de analise das tecnologias de governo,
o recenseador, Telmo Cartia, conclui que eu dou «confa de uma forma parii-
cular de ideologia educativa». Nio posso estar mais em desacordo: nunca, em
algum momento dos artigos, me dedico 2 analise ideoldgica Admito que esta
confusdo surja de uma interpretacio particular que Telmo Caria da ao conceito
de discurso Interpretagio que assenta num silogismo simples enire discursos-
textos-ideologias mas que nada tem a ver com a concepcio que perfilho ou
com o método de analise discursiva que utilizo nos dois trabalhos Como vere-
mos Mas, para ji, concentremo-nos na tatefa de expor e ilustrar mais demo-
radamente o conceito de tecnologias de governo Dessa exposicio decorrerd
naturalmente que 2 andlise ideoldgica ndo pertence a este programa de pesquisa
Nzo porque me pareca errdneo ou desinteressante mas porgque, simplesmente,
esse nio € o olhar que escolho para a andlise
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A primeira premissa que ¢ preciso situar diz respeito a0 conceito de gover-
namentalidade que atravessa os dois textos. Analisar as politicas educativas por
intermédio do aparato tedrico ¢ metodologico da governamentalidade no supde
qualquer descricdo prévia das instituicées, das estruturas ou dos padrdes fun-
cionais de governo. Longe de tentar obter uma gualquer teosia geral do estado
ou do governo, os estudos realizados neste Ambito concentram-se na heteroge-
neidade de autoridades que participam no governo da conduta, na variedade
de estratégias que constituem o diagrama de forgas, nos dispositivos técnicos
que tornam imanentes certos fins, nos conflitos e tensbes que contém e na forma
como tais conflitos se presentificam nas acgdes actuais

ial aproximacio as questdes do governo da conduta apenas se pode con-
cretizar pelo estude do seu principal meio de inteligibilidade: a linguagem ¢ o
discurso utilizados para descrever o espaco de problematizacies e de accdes
Todavia, o dispositivo analitico gue utilizimos nio sc centrou na linguagem
enquanto campo de significados mas antes na busca das convencgdes partilhadas
(Tully, 1995)!, naquile que designamos por tegime de enunciacio Os regimes
de enunciagio da governamentalidade sdo tratados como a consequéncia nio
necessiria da articulaciio entre racionalidades politicas, tecnologias e subjecti-
vidades

Por racionalidades cotendemos as formacdes discursivas através das quais
¢ dado um significado colectivo aos ideais que pdem em sintonia os objectos
e objectivos de governo A governamentalidade tem um caridcter discursivo: a
andlise das conceptualizagdes, cilculos e progtamas que circulam no campo
governamental requer uma atencio particular 2 linguagem do exercicio do poder,
as justificacbes morais usadas para formas patticulares de agir e 4 concepcio
das formas apropriadas de intervencio As racionalidades politicas sio formas
de conhecimento que requerem a invencio de procedimentos de notagao, formas
de recolha e apresentaciio de estatisticas, transposicio destes dados para centros
onde os calculos e os julgamentos sejam possiveis As priticas estatisticas sio

! Na mesma linha de Quentin Skinner (1978, 1996), este autor refere-se nos seguintes termos a0 tipo
de histdria critica que praticam: «consists in a survey of the lunguage empioyed in order to identify
the shaved conventions (ihe dislinctions, concepts, assumptions, inferences and assertability
warrants that are taken for granted in the course of the debate) which render problematic and
Live rise fo the range of solutions» (Tully, 1995: 33)
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mais do que a agregaciio numérica de inscricdes, custos ¢ outras categorias
pretensamente descritivas Incluem vocabuldrios e discursos que se concatenam
em virios niveis colectivos, articulando-se em diversos espacos para respondes
diferentemente s necessidades de acgio E por intermédio deste trabalho de
composicio discursiva, deliberado ou nio consciente, que praticas particu-
lares como siio as envolvidas nas estatisticas se expandem para além do campo
otiginalmente destinado 4 sua intervencio.

Por tecnologias entendemos todos os cilculos, aparelhos, documentos,
técnicas, organizacdes € instituicoes e outros instrumentos que agem sobre 0s
individuos em conformidade com um conjunto particular de ideias. As tecno-
logias de governo fazem parte das condiches de exercicio da governamen-
talidade, imbricando-se nas racionalidades politicas. Esta nogao de tecnologia
pretende descrevet o modoe como um dado conhecimento, cientifico ou outro,
se insere no interios do exeicicio pritico do poder Torna-se, deste modo, um
operador central no nexo postulado entre formas de conhecimento e regimes
de praticas Porém, este nexo foi também propostc por duas outras tradicdes
de anilise que devemos constrastar antes de prosseguit: 2 chamada historia das
ideias ou das mentalidades e 4 corrente da sociologia do conhecimento A pri-
meira corrente distingue-se quer pelo estudo dos efeitos desejados pelo autor
de um determinado conhecimento, quer pelos efeitos do fado dos receptores
das ideias Tomando como exemplo o papel das ci€éncias sociais no exercicio
da autoridade, sio estudados os modos de disseminacio, apropriacio diferen-
cial e influéncia das suas ideias. £ criada uma distincia epistemoldgica relativa-
mente ag discurse cientifico enquanto conhecimento verdadeiro, incluindo-o
na categoria mais genérica das ideias, embora se mantenham e respeitem as
actuais normas de constituicio do campo cientifico como base da trajectéria
tracada A sociologia do conhecimento, na tradicio de Mannheim e Merton
(1968) e de Berger ¢ Luckmann (1966), cria também um recuo epistemoldgico
com base no contrasie entre os contextos macro-social e micro-social do conhe-
cimento A esta divisio preside uma separacio nitida entre factotes internos ¢
externos da ciéncia e entre condicdes tedricas e ndo tedricas de validagio da
ciéncia enguanto sistema de conhecimente Ao fazé-lo distinguem o que é
da ordem do condicionamento social da ciéncia, questionando nesse nivel as
proprias condigdes tediicas ¢ metodoldgicas inerentes ao processo cientifico,
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¢ 0 que ¢ da ordem do condicionamento institucional e biogrifico da ciéncia,
questionando nesse nivel os rituais, as rivalidades, os conflitos e os percursos
biograficos que subjazem 2 producio cientifica Estabelece-se assim uma fron-
teira entre epistemologia e sociologia da ciéncia que dificilmente pode ser
supetada

Em contraste com estas duas tradicdes, a nhossa proposta suspende a questio
epistemoldgica de uma forma mais severa, permanecendo neuiral relativamente
a reivindicacio de validade das diferentes formas de conhecimento que examina
Dai, 2 rejeicio das oposicoes entre macro e micro, entre condictes cognitivas
¢ ndo cognitivas, entre ideias € contexto ou entre ideologias e ciéncia que
subjazem 4 incomunicabilidade e incomensurabilidade da sociologia do conhe-
cimento tradicional Em vez de analisar as credenciais epistemologicas das
ciéncias sociais e bumanas, que ovientam certas praticas, tentamos exami-
Har como operam e fornam possivel certos regimes institucionais, isto é como
participam no goveino das sociedades contempordneas O conceito de tec-
nologia de governo tenia responder & necessidade de articulay as formas de
conbecimento com 0s campos prdticos e pragmdlicos nos quais as capaci-
dades e os comportamentos bumanos sdo problematizados

As tecnologias de governo sio técnicas propriamente ditas ¢ estratégias, tac-
ticas, dispositivos e procedimentos orientados para a producio de certos resul-
tados priticos Nenhuma tipologia estaria em condicdes de lhe organizar uma
taxonomia E isto porque a par do cotpo de procedimentos € de modos de inter-
vengio padronizados numa linguagem universal, como € a que o Estado em regra
utiliza, outros existem que resultam da miriade de conexdes que envolvem os
diferentes niveis da textura social Nesta definiciio inicial as tecnologias nio
possuem qualquer programa ideal de intervencilo; distinguem-se pelo seu
pragmatismo de intervencio e de adaptacio E também por esta viz a andlise
ideoldgica se mostra desadequada a este programa de pesquisa Em tese, as
tecnologias podem ser tantas quantas as circunstincias em que devem ser mop-
tadas, pelo que ndo € uma tipologia das modalidades que impotta obter, mas a
escavacido dos seus diferentes estratos A descticio das suas modalidades seria
infindivel por que, em principio, utiliza meios finitos para fins infinitos. A pos-
sibilidade de estarem a disposicio, prontas a serem usadas, sem que necessaria-
mente o sejam sio condigio da sua eficicia E dai que me pareca mais adequado
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ndo optat por taxonomias definitivas, 2 imagem dos tipos-ideais webetianos,
sobre o tipo de racionalidade dominante em cada perodo nas politicas educa-
tivas* Na verdade, o que se dd & observacio sdo aliangas que se fazem e desfa-
zem entre formas de enunciar e formas de tornar visivel o sistema educativo.
Como se expde mais detalhadamente em outros trabalhos?, a questdo essencial
que preside 2 minha andlise € o problema da construgio da verdade sobre o
sistema educativo O1a, o verdadeiro, ¢ desde logo, a imagem da reafidade do
sistema ndo se oferece 4 nossa observacio sendo através de problematizacdes
Tais problematiza¢des implicam maquinas de ver e processos de dizer Umas e
outtos o possuem a4 mesma formacio e 4 mesma génese, embora se encon-
trem, muitas vezes, em certas condigdes

Para fugir aos exemplos ji suficientemente fornecidos nos dois artigos
em apreco, tomemos como exemplo o conjunto de procedimentos, de técnicas
e de ticticas que envolvem as estatisticas e o planeamento da educacio
A quantificacio ndo € um mero exercicio estratégico de descricio do mundo
natural e social mas o meio em virtude do qual aqueles sio produzidos,
processados ¢ reconfigurados Articulados com sistemas de controlo admi-
nistrativo criam uma contabilidade que fornece estabilidade a acontecimentos
contingenciais e irreguiares O conceito de escola de massas é parcialmenie um

? Ndo posso acompanhar por isso, TC quando di a enteader estar de acordo com wma conclusio
que niio & minha, embora a sugirz como tal: «estarentos perante wma nova Iogica legitimadora e
reforica das actuais politicas educativas, dando-se a entender que a racionalidade técnico-ins-
trumental, muito valovizada em Poriugal como instrunento analitico central para a andlise
da politica e da administracdo edncativa, pode estar a sev substituida por uma outra?> Com
efeito, tanto a racionalidade técnice-instrumental quanto a racionalidade da subjectividade que ana-
liso apresentam uma certa forma de regularidade dos enuncizdos Para essa andlise ndo se torna
necessario, nem possivel ou sequer desejével, fazer uma distingio entre aquilo que seria novo € 0
gue nio o seria, 3 maneira de um certo reduciorismo taxondmico tio do agrado de certos publicistas
e divulgadores das ciéneias sociais Ficariamos assim desarmados para perceber como € possivel
que ambas as racionalidades facam parte da mesma série da mesma homogeneidade enunciativa
Hoemogeneidade que nie deve confuadir-se com analogia linguistica (ou retdrica, ou traductibilidade
dos conceitos) ou com homologia Idgica (ou equivaléncia, ou identidade de formulagdes e objectos)
O que tentei demonstiar foi, fustamente como € possivel que elementos discursivos diferentes
sejam formados a partir de, ou resultem em, regras andlogas

 Cf Gomes, 2001, «A Arqueologia das Polfticas Educativas Prolegdmenos de um Métodos Episteme,
789, 385413
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conceito estatistico. No entanto, a declaracio da obrigatoriedade, gratuitidade
e universalidade da educagio das primeiras letras deriva do direito enquanto
forma de expressio Quando as primeiras estatisticas sobre a frequéncia escolar
se tornaram disponiveis em 1844, os mimeros criaram um novo fenémeno Nio
era tanto a suaz magnitude que impressionava; a regularidade e a generalidade
tornava possivel, aceitavel e desejivel a producio de cidadios dentro de um
segmento especifico da populacio que assim se tornava visivel A fragmen-
tacdo, incipiéncia ¢ pequener da instituigdo € transformada num fendmeno
de larga escala, genérico, social e com visibilidade nacional a partiz da con-
centracio, estandardizacio e agregacio que os niimeros permitem A expe-
riéncia de ir & escola em contextos sociais dispersos e marcados ainda por algum
comunitarismo, proprio da relagio de face-a-face, torna-se numa realidade sem
espaco nem tempo, intrinsecamente transportavel e maniputivel pela adminis-
tracio que assim passa a conhecer um corpo social inevitavelmente impessoal
Qualquer tecnologia requer a inculcacio de uma forma de vida, a reformulacio
dos papéis dos individuos, pequenas técnicas corporais adaptadas aos dispo-
sitivos, novas priticas de inscriclo, técnicas cognitivas requeridas pelas formas
de comunicacio associadas. Porém, a estatistica, enquanto forma de visibilidade
dos escolares, ndo deriva do direito; ela vem de um horizonte diferente, disciphi-
nat e nio juridico.

A contabilidade estatistica requer a intervencio administrativa e a criacio de
centros de cilculo envolvidos numa 1ede de recolha de informacio Quando
analisamos as tecnologias de governo inscritas nas estatisticas educativas o que
nos interessa ndo € tanto uma andlise de segunda ordem sobre a realidade que
reflectem; € antes uma anilise de terceira ordem sobre as construcdes sociais
que 2o capazes de gerar As estatisticas publicas sio tanto mais vilidas e capazes
de descreves 4 realidade quanto maior tenha sido a sua participacio na propria
construgio do sistema de que di conta O reconhecimento de que as estatisticas
administrativas sio medidas de aspectos da propria actividade da administragio,
segundo as suas categotias, e ndo a representacio exacta das caracteristicas dos
individuos ¢ das situacbes que observa, conduz-nos para a necessidade de intee-
pretacio sociologica do campo politico e administrativo que define as condiges
da sua producio. Embora o produto final das estatisticas seja importante, os
discursos que acompanham os processos de elaboraciio revelam o seu verda-
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deito papel generativo Saber qual o seu curso, quais os conflitos originados
pela sua realizacdo, quais as descontinuidades das categorias utilizadas, quais
as categorias de percep¢io dos que nos estabelecimentos de ensino fazem a
colecta de dados sdo elementos imprescindiveis para a compreensio das esta-
tisticas enquanto tecnologia de governo da populagio. Nio porque este pro-
cessamento do verdadeiro seja sobredeterminado pela miquina estatistica, mas
precisamente porque nio o €, porque ha disjuncio entre o ver (as matrizes esta-
tisticas s30 maquinas de ver) e o dizer No programa de pesquisa de uma certa
fenomenologia, que seria interessante saber se TC partilha, o visivel ¢ um sen-
tido mudo, um significado escondido que se actualiza na linguagem. Para mim,
0 enunciado tem o seu proprio objecto e ndo € uma proposicio que se limita 2
desigoar um estado de coisas. Donde, as tecnologias de governo séiio a mon-
tagem de formas prdticas de conbecimento, com modos de percepgdo, prd-
ticas de cdlculo, vocabuldrios, tipos de autoridade, formas de avaliacdo e
fulgamento moral, formas de compor o espago e a arquitectura, objectos e
dispositivos orientados pela comum aspiracdo de obler certos resultados na
conduta dos governados Esta montagem é wma relagio ndo necessiria entre
sufettos, objectos e préticas e ndo uma maquinacdo de gualquer centro pro-
dutor de sentido e de ideologias A nossa andlise nio trata, portanto, de abtir
as palavias para pressupor objectos e priticas, nem de abtir as coisas (as pri-
ticas) para induzit enunciados Entre o visivel e o enuncidvel, formulacio que
prefiro 4 de praticas e textos, hi uma relaciio de formas heterogéneas, diferenca
de génese, pressuposigio reciproca e atracgio mitua Assim sendo, nunca
poderia subscrever a ideia estruturalista segundo a qual o «discurso pré-existe
aos actores sociais e determina-os posteriormente nas possibilidades de trans-
formarem o escolar» O que ndo quer dizer que me reveja no optimismo de certo
accionalismo Como veremos na sec¢io seguinte

Discursos e Experiéncia
0O segundo topico proposto por TC diz respeito i relagio entre linguagem

¢ expetiéncia Pergunta TC: «Parece-nos que fica por esclarecer se as estri-
turas discursivas que Rui Gomes dd conta contém todo o sentido que pode
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ser alribuido aos dispositivos e ds prdticas sociais? Pava mim ndo contém,
pois tomo o sentido das inferaccdes socigis como divorciado do sentido dos
discursos-textos e considero estes dltimos como pouco relevanies para a and-
lise do mundo social e educativo» Existe neste particular um desacordo de
principio: para mim, linguagem e expetiéncia articulam-se na dupla irreduti-
bitidade de uma na outra, enquanto parz TC existe acgio social por um lado e
discursos por outro, alids na linha da separacao conceptual e empirica, proposta
por Giddens, entre consciéncia pratica ¢ consciéncia discuorsiva
Desenvolvamos um pouco mais o argumento. Se o conhecimeato da expe-
riéncia é transformado em experiéncia com significado por intermédio do dis-
curso, aguela nunca é apenas experiéncia-em-si, sendo acessivel por intermédio
da mediacio deste Semelhantemente, se a pritica do discurso niio € um mero
mventitio de significados fixos, autorizando as transformagdes individuais €
sociais com otigem nos actos de fala performativos, vinculados i experiéncia,
aquele nunca é simplesmente discurso-ja-feito, sendo captavel e actualizado nesta
O que permite individualizar os discursos na imbricacio discutsos-experiéncias
€ o campo de possibilidades estraiégicas que abrem: o mesmo discurso pode
dar fugar a vérias opcdes tedricas ou priticas, bem como a mesma experiéncia,
0 mesmo acontecimento, ou 0 mesmo objecto podem aparecer em conjuntos
discursivos distintos Se, por exemplo, a retdrica politica sobre a democtatizagio
do ensino faz parte dos discursos de meritocraticos, modernizadores e criticos
rio € porque tepresentem os MEsMmOs interesses ou porque estes correspondam
4 uma mesma economia do discurso ou, ainda, porque se verifigue uma recu-
peracio retdrica de oportunidade argumentativa. Estas duas opcdes tém origem
no mesmo campo estratégico cotrespondente 4 regra, A episteme, de constituicio
e distribuicio de todas as opcGes possiveis A esta tentativa de dominar o campo
do discurso e de assim tentar fixar um sentido, anukando, submetendo ou apou-
cando outros chamamos 1 regionalizacio do discurso Estas regides tentam esta-
belecer centros que detenham parcialmente o transbordamento de sentidos.
Alguns tendem a ver nisto o efeito civilizacional, moral ou de paradigma que
se impde a uma determinada época historica como forma inteligivel e legitima
de codificar a linguagem ¢ as priticas sociais Contrariamente, preferimos um
questionamento mais modesto e directo mas, simultaneamente, mais descritivo:
quais as condigdes de existéncia de certos discursos? Qual a sua relacio com
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outros acontecimentos simultineos ou prévios? Qual € o dominio constituido
desse discurso? Quais siio os limites ¢ as formas dos regimes de verdade? Que
saberes sio elaborados ¢ pata o uso de que individuos, grupos ou instituicdes?
Que relagoes institucionais sdo estabelecidas para conectar os discursos 20s seus
destinatirios?

Nio hi dominios da experiéncia que se déem espontaneamente 2 actividade
de formalizacio e idealizacio da lingnagem politica Nio havendo mundo fora
da linguagem, esta nio se resume a um poder de nomeagio que permitiria a
supressao das coisas por forca do nominalismo Contrariamente, a abundincia
de perspectivas impede qualquer tentativa de conceber o mundo nos termos
de um tnico horizonte Pressente-se frequentemente 2 ilusio de que os discur-
s0s educativos - o cientifico incluido - ancoram nos préprios processos de
escolarizacio, nas «prticas; de que a elaboragio cientifica € uma forma sofis-
ticada de segmentar a experiéncia e depois agregar o que nos € dado observar
na experiéncia social da escola Deste modo o referente aprisionaria as regras de
formacio do proptio objecto cientifico ou politico Para que o discurso s¢ liberte
da experi€ncia imagina-se entio uma ruptura epistemoldgica com a opinido de
senso comum Sujeita-se assim o discurso cientifico a uma razio que funda e repro-
duz as suas hipoteses, asserqbes e métodos ¢ passa a controlar a sua propria
identidade A nossa hipotese de trabalho é mais modesta e considera que entre
o conhecimento, que ordena o empitico numa reversibilidade infinita, € a expe-
1iéncia, ha o saber: 0 espago onde se podem separar e situar a ciéncia, o conhe-
cimento politico € a experiéncia Neste sentido o saber € simultaneamente
objecto e instrumento de pesquisa

Os procedimentos convencionais de anélise da escola, comuns a0s estrutu-
1alistas ¢ a algum interaccionismo, pressupdem a condugio das operacdes do
seu estabelecimento por intermédio do siléncio esfingico das estruturas ou das
acgoes dos actores Ao analista estd destinado o papel de desvendar a inten-
cionalidade de um pensamento ou a causa iltima de uma acgio, na medida em
que estes sdo conduzidos fora e antes dos discursos O contexto € habitado por
telacdes de causa, analogia ou representaciio mas, em qualquer dos casos, nunca
assumindo mais do que a imagem de um debrum desbotado da realidade Nio
€ essa Optica que nos otienta A expetiéncia ndo ¢ entendida como acgio social
mais as formas de falar sobre ela mas antes como construcio do proprio discurso;

|
|
|
|
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«Qs discursos deverdo entdo ser vistos como relagles verificdveis com o
conjunto de outras prdticas» (Foucault, 1991, p. 64) Nio se trata de analisar
a experiéncia, por um lado, e os discursos, pot outto, mas de os acoplar numa
epitome feita da sua interioridade e exterioridade. Interioridade que fornece
os elementos necessatios ao diagndstico da modificacio das regras de
funcionamento do discurso e dos sistemas da sua formacio e acolhimento;
exterioridade que di acesso s suas condicdes de existéncia, 4 sua insercio e
funcionamento.

Esta formulagiio contraria a separacio entre priticas discursivas e nio
discursivas que se pressente na formulacao de Telmo Caria Tal distingio resi-
diria na necessidade de observar as priticas sociais, as técnicas € as instituiches
como objectos onde circulam discursos e de separar analiticamente o linguistico
do nio-linguistico. Em relacio ao primeiro arguntento deve assinalar-se a falta
de pertinéncia dza dicotomia se concordarmos que as instituicoes hospitalares,
militares ou escolares nio sdo formadas a priori, independentemente das con-
dicOes discursivas da sua emergéncia. Os complexos de saber-poder referem-se
precisamente 3 auséncia de precedéncia substantiva de qualquer dos termos.
Esta posi¢io nio se confunde com o idealismo filosofico que nega a existéncia
de um mundo exterior aos sentidos Os acontecimentos existem, a realidade
material também e as instituicdes tém uma materialidade tangivel nas t€cnicas
¢ tecnologizs Porém, fora das condiches discursivas que Lhe ¢fo sentido estes
objectos ndo tém visibilidade

O segundo argumento apresenta possibilidades mais interessantes para a
nossz andlise A distingio entre acontecimentos linguisticos ¢ nio linguisticos
¢ evidentemente verdadeira O siiéncio expressa o acontecimento mais visivel
de expressao nao verbal a que se devem acrescentar os artefactos, os gestos,
0s afectos e atguns simbolos. O que se contesta é que estes eventos ¢ objectos
tenham uma existéncia ndo-discursiva O siléncio € um dos exemplos mais tipi-
cos de regulacio do proprio discurso por parte dos grupos dominantes Desde
logo porque faz parte integrante do processo de comunicacio e de gestio do
significado (Bourdieu, 1982) As palavias ¢ os conceitos mudam o seu signifi-
cado e os seus efeitos 4 medida que sio desencadeados e integrados em dife-
rentes sequéncias de linguagem-siléncio A gestio politica da retérica da invi-
sibilidade, que implica o balango entre presenca e auséncia, € um caso tipico
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de utilizagio discursiva do siléncio* Aproveitamos neste particular da pene-
trante anilise de Gil (1996) sobre os efeitos da invisibilidade do discurso nas
estrategias de poder. Embora a andlise deste autor discorra sobre um regime
autoritario e o seu chefe, algumas consideracOes sobre a invisibilidade do dis-
curso politico apresentam uma pregnincia mais geral na andlise do poder poli-
tico, especialmente nas suas articulagbes com outras espécies de poder Desta-
camos neste particular duas hipdteses de trabatho: (2) a hipétese de o discurso,
qualquer discurso, seja ele o discurso politico, cientifico, pedagdgico ou tera-
peutico, poder conter elementos que apelam 2 invisibilidade do poder de quem
o faz, ctiando uma «dmagem-nua» do movimento retérico, que o autor define
como o modo de produzir inconsciente a partir da disjungdo linguagem/
/imagem ndo verbal Se retirarmos a expressdo verbal as imagens, criamos
imagens-nuas. Ora, Salazar constréi imagens-nuas do sentido ampuia-se sen-
tido verbal ao sentido (verbal), de tal modo que este se encontra dfectado
Dela falla de algo. Isto define uma operacdo retérica especifica que denomi-
namos pot torgdo da linguagem. digo o contrdrio daquilo que faco ao dizélo,
o meu dizer é precisamente aquilo que ndo se deve fazer. Desta disjuncio
entre o discurso verbal e uma parte do seu sentido vesulta wma imagem-
-nud do proprio sentido (Gil, 1996: 39); (b) a hipotese de a invisibilidade do
discurso politico se tornar essencial A sua conversio em outro tipo de discurso,
incluindo o moral, o cientifico e o pedagdgico: «4 invisibilidade garante a dis-
seminacdo, a infiltracdo epidémica do principio espiritual em todos os domi-
nios da vida F ela que assegura a passagem do politico ao moral, do moral
ao espiritual a conversdo do politico (e do social, do econdmico, ou de qualquer
outra actividade pedagogica, cientifica, artistica, efc ) em moral consigna um
indice de “espiritualidade” no politico que passa a acompanbd-lo como a sua
sombra invisivel» (idem, ibidem, pp 47-48) Quanto i primeira hipdtese, a sua
pertinéncia pode ser verificada no modo como se articulam em cada espaco estri-
tural os discursos provenientes de principios com origem em espacos estruturais
diversos: por exemplo, como se articula o discurso comunitirio proveniente do

* Ve sobre esta temitica o ensaio de Tosé Gil (1996}, Salazar. a retérica da invisibilidade lishoa:
Relégio D Agua, designadamente a penetrante andlise sobre os efeitos da invisibilidade nas estra-
tégias de poder
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espaco estatal com os principios de justica civicos tipicos desse espago? Quanto
a segunda hipdtese, as suas formas de articulacio sio menos evidentes e mais
arriscadas nos seus resultados: por exemplo, come € que o poder politico pode
retitar 0s imperativos categéricos do seu direito positivo, abandonando todas
as conotacbes morais, sem sacrificar as condicGes racionais de legitimidade de
origem legal que incluem cada vez mais o direito moral, detivado & priori da
razdo pratica, e a racionalidade cognitivo-instrumental, derivado da ciéncia

Nio se pode concluit, entretanto, que os elementos linguisticos e ndo-linguisti-
cos se justapdem nos seus efeitos automdticos As posicoes diferenciais dos sujei-
tos no campo discursivo, incluindo a dispersdo relativa dos elementos nio-linguisti-
cos, materiais, rituais ¢ priticos niio responde a uma necessidade funcional mas
antes & articulacio de elementos, ou a aparéncia de que o fazem, por que obtém
um certo resultado A sua racionalidade € um efeito que pode ser reconstruido
ex post facto sem qualquer equivaléncia num plano de constitticio aprioristico.

Renuncia-se assim 2 procura da origem do discurso, da determinacio do
momento ou da razio fundadora do ji-dito que reconduz, numa circularidade
obsessiva, a um ponto infinitamente recuado no tempo mas usualmenie pre-
sente nos seus efeitos institucionais actuais Uma vez feita a economia das con-
tinuidades € preciso reconstituir cada momente do discutso na sva irrupgio
ptitica, na dispersio dos efeitos, que permite a sua apropriagio, 1eactivacio,
conservacio, esquecimento ou transformacio na relagio com outros discursos
A descricio exaustiva € o isolamento dos eventos discursivos nio determing a
soberania de um qualquer enunciado mas, contrarfamente, permite a sua insergio
em acontecimentos que sio do universo politico, técnico, econémico ou cul-
tural A arqueologia da escola ndo implica o recorte vertical da sua histézia em
ditecgiio d génese da sua archd, aceitando, consequentemente, recottes provi-
sorios, sincronicos, onde o investigador pressente que os acontecimentos
discursivos parecem estar mais relacionados.

Como argumenta Deleuze (1998), o método arqueoldgico contraria as duas
principais técnicas usadas pelos arquivistas: 2 formalizacdo ¢ a interpretacio
Para Foucault o método arqueologico pressupde a positividade do enunciado A
Arqueologia ndo pretende descobrir a verdade por haixo da aparéncia, o escuro
pot tras da luz, o quadro-inscricao por trds do quadro-expressio: «Para que a
linguagem possa ser tomada como objecto, decomposia em niveis distintos,
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desctita e analisada, é preciso que exista um dado enunciativo, o qual serd
sempre determinado e ndo-infinilo; a andlise de wma lingua efectua-se sempre
a partir de um corpus de palavvas e de textos; a inlerpretacdo e a apreseniagio
de significagOes implicitas assentam sempre num grupo delimitado de frases,
a andlise logica de wm sistema implica na reescrita, numa linguagem formal,
um conjunto dado de proposigdess (Foucault, 1969, in Deleuze, 1998: 36:37) Os
enunciados que analiso nos dois artigos em discussio sio formacoes que se desta-
cam do seu corpus quando os sujeitos da frase, os autores, se anulam e se dissolvem
numa familia impessoal, com um sentido do fala-se que Deleuze Ihe confere. No
modo como cada enunciado se distribui € se dispersa numa regra, confirmando-a ou
tesistindo-lhe, € que reside uma espécie de rumor anénimo do discurso, € nio
nas pafavras, {rases ou proposicdes recortadas a pattir de critérios de autoria. Nio
pot acaso, o corpus de enunciados que seleccionamos nos artigos teferidos nio
sio textos candnicos, nem textos de grandes autores de referéncia, que alias nao
existitiam em Portugal para este petiodo, mas enunciados produzidos nas micro-
tecnologias do poder Mas também nas sedes difusas de tesisténcia que rumore-
jam e torno de cestas problematicas Tomemos por exemplo, para falar de outro
contexto em que ¢ conceito de autonomia se fez hegemodnico, o rumor das
ciéncias da educacio em torno do conceito de autonomia relativa dos sistemas
periféricos Este discurso implicou um certo grau de formalizacio das suas refle-
x0es em propostas A sistematizacio e formalizagio cientifica integrou-se assim
numa formacao miltipla de saber Porém, as ciéncias da educagio nio absor-
veram a formagio discursiva na qual o enunciado da autonomia se constitniu:
o estatuto cientifico nio suprime as decisdes politicas, os textos jutidicos e nor-
mativos, nem o senso comum sobre a autonomia. A multiplicidade dos discursos
coloca no mesmo plano de andlise uma proposta cientifica e um enunciado quo-
tidiano, embora tais regides nio se equivalham Como admite Foucault (1969,
in Deleuze, 1998 40): «A prdtica discursiva nio coincide com a elaboracéio
clentifica a qual pode dar lugas; e o saber que ela forma ndo é nem o eshoco
grosseiro nem o sub-produto quotidiano de uma ciéncia constituiday

Em nenhum momento se estabelece qualquer equivaléncia entre pritica
discursiva e textos eminentes, ao contririo de Vattimo (1983) que, na interpre-
tacio que faz da obra de Gadamer, considera que a lingua, identificada com o
set, estd marcada por obras caractetisticas que cristalizam em formas de signifi-
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cacio exemplar Telmo Caria parece fazer a interpretacdo da nocao de discurso
por esta via que me é completamente estranha’ E esta é uma das fontes da
técnica de interpretacio literdria e também do romantismo optimista em torno
da reinterpretacio dos textos sociais: porque a subjectividade monumental das
obras eminentes € irrepetivel, a interpretacio deveria introduzir uma dupla ins-
cricio destinada a preencher lacunas, clarificar significados e inventar mesmo
outros significados O método arqueoldgico é muito mais contido e condensado,
compreendendo na suz unidade de andlise as funcdes de sumjeito, as fungdes
de objecto e as funcdes de conceito E isto € tanto mais importante quanto se
teconthece que a capacidade de produzir discursos nio € nivelada Esti na
dependéncia de miltiplos factores tais sejam a posicio nas hierarquias sociais,
sejam elas disciplinares, profissionais ou administrativas, o acesso assimétrico
a recursos € a informacio e, em geral, a acumulacio de créditos que, associa-
dos 4 autoridade de um determinado discurso, o transforma em poder social
Sendo designalmente distribuida, a capacidade de discurso € também o discurso
da capacidade e do poder

No espaco social de construgio de um novo discurso legitimador sobre a
educacio disputaram-se, no periodo que analisimos, regides discursivas que
marcaram relagdes de poder Estas regides ndo definem pontos fixos num
espaco estrutural; tio pouco estabelecem o espaco em que a materialidade do
discurso pode ser unificada na consciéncia de um sujeito ou grupo especifico;
contratiamente, regisiam um mapa inicial das possibilidades das posicdes
dos sufeitos concrefos surgivem dispersas numa formacdo discursiva A dis-
persio ¢, simultaneamente, deslocacio entre regides porquanto estas nio defi-
nem identidades sociais rigidamente protegidas da discursividade exterior E

5 Talvez por isso faga o que considera uma pergunta radical: «Para qué fazer a andiise critica e cies-
tifica dos discursos? Para quem fazemos ciéncia quando analisamos discarsos-textos se esies
aparentemmente se mostram o separados do sentido dos dispositivos e das préiticas guotidia-
nas, isto é das culturas de acgdo educativa® Serd que TC limita os discursos 205 que tém o poder
de os fazes? Bstard a reduzir os discursos aos textos eminentes, ou considerados por alguns como
tal? Em qualquer caso, estd certamente a associar os discursos a textos € a ignorar como qualquer
pritica se inscreve num dispositivo discursivo Também agui existe uma divergéncia ou, a0 menos,
uma uilizagio diferente do conceito de discurso, ja que as formagdes discursivas contém discur-
sos-praticas provenientes de diferentes regides (Gomes, 2001: 390-394)
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precisamente nos intersticios destas regides que se situa a asticutacio entre dis-
cursos No limite, podemos encontrar os discursos profissionais no vocabulatio
do ministro € sugpreender o discurse do ministro no idioma dos especialistas €
dos priticos® A armadilha metodoldgica que tais deslocamentos coloca provém
da hipétese de os tomarmos como putes fendmenos linguisticos ou reiéricos.
Para superar esta armadilha a analise do discurso deve sofrer uma expansio
semelhante a proposta por Ricoeur (1975) para o case da metafora: a frase e
nio a palavra deveria ser a primeita unidade de significacio Dito de outro modo,
no que nos interessa nesta discussio: os textos das politicas educativas sio
miultidiscursivos porque provém de diferentes campos de conhecimento e dio
origem a Interpretacides miiliiplas Envolvem escritores € leitores, legisladores
e intérpretes, falantes ¢ ouvintes, ditos ¢ nio ditos, linguagem € experiéncia e,
pot conseguinte, individuos com intencdes diversas que sé6 podem ser cober-
tas pelo recurso a outros textos que aqui sio entendides na sua acep¢io mais
genéiica de discursos-priticas O recurso a textos para traduzir outros textos
da conta da infertextualidade O tratamento puramente retérico do discurso
levar-nos-a a percebé-lo como um fropo e, consequentemente, a tentacio de
medir a distincia do significado actual ao significado original da palavra Pres-
sinto que este € o entendimento que Telmo Caria faz de discurso Ora nio € 0
codigo que aqui estd em c¢ausz; 530 0§ acontecimentos e as condicoes singu-
lares da sua existéncia O discurso € o resultado da tensio entre espago de pro-
dugio e produgio do discurso

O processo de articulacio que organiza as relagdes sociais determina for-
macGes discursivas que nio sdo entidades unificadas Estabelecem uma relagdo
nio necessatia entre discursos heterogéneos Ao contririo da ideologia ndo aspi-
ram # esséncia A nossa proposta de trabalho consiste em explorat 08 padrdes

6 Ao sobrevalorizar o conceito de recontextnalizacio e os campos de pritica de Bernstein, TC parece
recusat a ideia de que tanto uns como outros sic constituidos por discursos. Para além dos arge-
mentos j3 aduzidos devo acrescentar ainda a hipotese de a distinglio entre consciéncia-discursiva ¢
consciéncia-pratica de Giddens constituir uma formulaciio propria do idedrio modernista {embora
tardio ) que considera a primeira como consciéncia-sujeito e a segunda como consciéneiz-objecto,
objecto das ciéncias emergentes da antropolegia 4 sociofogia A centralidade da sociologia resulta-
riz, portanto, da sua vocacio para fazer elevar 2 consciéncia-pritica ao nivel de uma consciéncia-
-discursiva Mas esta € apenas uma hipotese de trabalhe que pretende desenvolver ne futuro
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de governo da educacgio enquanto amalgama de relacdes ndo causais Foucault
(1969) definia a totalidade que as cotrelaciona como a regularidade da des-
continuidade. A contradicio dos termos significa que o conjunto resultante ndo
€ a expressio de qualquer principio estruturante exterior 4 propria formagio
discursiva; designa apenas o conjunto de posicdes € de funcoes diferenciais dos
sujeitos Assim sendo, o discuso tem um espaco social e um lugar de onde € feito;
ndo € pura expressio mental do pensamento. O que estabelece a posicio e a
funcdo dos sujeitos € as possibilidades do seu deslocamento de uma posicio
para outra posi¢io sio, entre outros elementos, aqueles que definem os limites
e as formas de apropriacio dos discursos tipicos de cada regfdo discursiva. Estas
regites limitam o acesso a tipos especificos de discurso; pontuam a luta entre
comunidades, grupos ou corporacdes pelo seu controlo; marcam a relacio deste
com as audiéncias electivas e epitomizam as suas condicdes de existéncia.

A teorizagio dos actos de fala no interior da sua materislidade propria, oposta
4 visio idealista de espaco onde itrompe a subjectividade, que preside a algu-
mas concepedes de ideologia, teve vitios momentos de desenvolvimento de
que apenas referimos um dos autores mais marcantes. Com Wittgenstein (1958,
1987), as palavtas constituem um todo formado pela linguagem e as activi-
dades com as quais ela estd entrelacada, o que faz do conhecimento um jogo
de linguagem com as suas regras a serem adquiridas por intermédio do uso
Nada que seja exterior a0 jogo o pode legitimat, o que impossibilita a procura
dos fundamentos iitimos do que ocorre O que a concepcio dos jogos de lin-
guagem torna necessirio € a superagio da tradicional hierarquia entre repre-
sentacdo ¢ experiéncia, discurso e pritica, através da construgio de conceitos
que nos permitam compreender as conexdes inesperadas das priticas actuais
do discurso num contexto quotidiano. Wittgenstein vai mais longe ao conside-
rar que tais conceitos nido devem ser concebidos como actividade fundadora,
recusando toda a pretensio cientifica de a filosofia determinasr os usos da lin-
guagem Como método de compreensio propde o autor que desenvolvamos
conceitos ficticios, que procuremos a expansio das metaforas e conexdes ines-
petadas para observarmos os problemas a uma luz nova O que assim é recusa-
do € a apresentacio de razbes que pretendam o estatuto da objectividade e cau-
salidade Os jogos de linguagem nido tém esséncia; apenas existéncia Nio se
articulam por causa de nem com a finalidade de mas porgue sio os recursos
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escassos que naquele momento estdo a disposicio dos jogadores E também por
isso 0 encontro de formas entre o discurso politico e educativo sobre a auto-
nomia e a4 nova ética do capitalismo, assente nas novas condictes pos-fordistas,
é considerado uma articulaciio e nio uma homologia

As formacdes discursivas que analisamos tém vindo a constituir a episteme
dominante no sistema educativo portugués Esclareca-se, contudo, que nio
tivemos a ambicio de esgotar os discursos de todos os campos de priticas
pedagdgicas quotidianas Mas essa ambicio nenhum programa de pesquisa a
tem Apenas preiendemos, nesta primeira aproximacio, analisat os discursos
produzidos em certas regides discursivas No caso, aquilo que em outro texto
{Gomes, 2001) designamos por regido continente {politica € adminisirativa) e
regifio iosular (cientifica e profissional) do discurse educativo. Discordamos,
porém da conclusio de I'C segundo a qual estes discursos sé teriam relevancia
nas formas institucionais e interactivas da educacio especial Com cfeito, tanto
as tecnologias narrativas e confessionais decotrentes dos trabalhos de Daniel
Sampaio, quanto as tecnologias de disciplina mental ¢ corporal inscritas nos
trabalhos de alguma metacognicio apresentam uma pregnincia evidente na
formacio da subjectividade auténoma do escolar contemporineo E € neste
campo que sc tem vindo a assistir 2 um deslocamento de um padrio de
socializagio adscriptivo-patticularista, dominante hi trinta anos airds (Jesuino,
1982), assente na elevada afiliagdo e no baixo motivo pata o poder € para a
realizacio, para um outro padrio mais proéximo de alguns paises de matriz
protestante, assente num elevado motivo de realizacio em que se d importancia
decisiva i formacio precoce da autonomia Esse €, alids, o panorama que eu
traco a partir do exame do Perfil cultural desejdvel do diplomado do ensino
secunddrio’ Naturalmente que esta andlise ganharia em visibilidade se
procedesse, simultaneamente, & observacio da regido petiférica dos discursos
educativos Mas esse € um trabatho empirico que ficard para outra oportunidade,
designadamente nos scus afloramentos nas priticas pedagégicas da educacio
civica, da educacio para a satde ou nos dispositivos de avaliacao

7 Com esta afirmagio ndo se recusa 2 possibilidade de este padrio de socializacio conviver com outros
modelos, incluindo os que 1C nomeia a pastir da ascese catdlica
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TC justifica a remissio dos efeitos das tecnologias da autonomia pata o
ambito da relagio clinica porque as relagbes pedagdgicas ndo podem ser
individualizdveis nas actuais condigGes institucionais Ora, a eficicia das tec-
nologias da autonomia ndo depende tanto da existéncia do que, em qualquer
ctitério, por mais exigente, possam ser consideradas condi¢des institucionais
adequadas de individualizagio; mas, justamente, da capacidade de passar a
situar todos os discursos educativos, mesmo os mais criticos, em face desse
critério, considerado primordial, segundo o qual a autonomia pressupde a
individualizagio da relacio pedagdgica E esse efeito é 130 presente e to
pregnante que o proptio TC o utiliza como critério prévio para a possibilidade
de verificar as tecnologias da autonomia na relagio pedagdgica

Crise e contextualizacio contia-hegemonica

O terceiro topico que pretendo introduzir € sugerido pela seguinte afirmacio
de TC: «As feorias metacognitivas nos artigos de RG poderiam ser apropria-
das de modo mais diverso de forma a que se tornasse claro como é que o seu
uso social (nos discursos, nas politicas e no campo escolar em geral) pode
servir propositos neo-liberais ou serviv propositos contra-hegemonicoss

Este tema € particularmente importante porque permitir-me- discutir uma
corrente que, embora minoritaria em Portugal, apresenta propostas interessan-
tes quanto ao papel social das ci€ncias sociais, especialmente como indutor dos
processos de emancipacio Propostas interessantes mas das quais devo discor-
dar. Perdoe-se-me, entretanto, pelo facto de niio poder discutir todos os pressu-
postos das correntes da contra-hegemonia O resumo que faremos de alguns dos
seus pressupostos ndo pretendem caricaturar ou reduzir mas sobretudo resu-
mir antes de argumentar. O principal pressuposto desta corrente assenta na
seguinte ideia: a modernidade apresentou um conjunto de promessas sociais
que ainda ndo conseguiu ou que ja ndo conseguird cumprir: Esta contradicio
gerou uma crise de legitimidade do poder social hegeménico. Por isso é pre-
ciso esgotar o ciclo da modernidade, a que alguns chamam modernidade tardia,
aproveitando as crises de legitimidade e de hegemonia, para Ihe impor o cum-
ptimento das suas proprias propostas terminais.
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A no¢io de crise € pois central nesta andlise. Vejamos, em primeiro lugar, a
crise do lado hegemonico. A construgio do envolvimento enquanto moder-
nidade teve um papel essencial na nocio de crise do liberalismo A crise do
sistema educativo s6 seria resolvida com a redugio das resisténcias 2 moder-
nizaciio: «f a sociedade portuguesa uma sociedade secularmente atrasada, com
factores de bloqueio cristalizados que tém perturbado ¢ demorado o movimento
da sua modernizagio e democratizacio Nas proprias camadas sociais mais
prejudicadas pelo atraso, pelas assimetrias e desequilibrios econdmicos, pelas
caréncias educativas e cufturais, se encontram obsticulos mentais 20 processo
de modernizacio e democratizaciio da sociedade» (CRSE, 1988: 47-48) Para sait
desta crise «a reforma da educacio deve contribuir significativamente para a
remogio desses obsticulos» (idem, ibidem) num enorme esforgo de inovagio
e de transformacio da escola por que «esta condicionante € talvez a condicio-
nante das condicionantes» (édem, ibidens) Neste caso, a interpretacio da crise
dramatiza os arcaismos, a rigidez e o atavismo para valorizar a mudanca e o
movimento Como conclui Chatlot (1987: 30), «alors que le concept d’équilibre
valorise la stabilité, celui de modernité valorise le mouvement I'innovation
est bonne en tant que felle, le mouvement est progrés sans que son contenu
soit défini» Trata-se de uma teotia prometeica da inovaciio técnica em que o
principio de suficiéncia, que lhe ¢ intrinseco, introjecta tambhém a resisténcia
interna 2o seu dinamismo

Este conceito de crise nio se limita a tirar proveito do imaginirio global
sobre a modernidade, difundido pelas mais diversas instincias produtoras de
sentido. Com efeito, os reformadores do sistema educativo ambicionam fazer da
escola uma dessas instincias produtota da episteme da mudanca: <Hoje, educar
ndo € preparar as novas geracoes para a estabilidade, mas para a mudanca
Parte importante do que se transmite € superivel como sempte foi, mas a sua
vigéncia vital ¢ cada vez mais curta. Parece viver-se em permanente provisorio,
s0 a provisoriedade parece definitivar (CRSE, 1988: 25) A for¢a desta metifora
multiplica-se em diversas formas e regidies discutsivas, incluindo a de alguns
académicos: 0s empresirios argumentam a favot de uma flexibilidade generali-
zada do mercado de trabalho; algum neoliberalismo politico pugna por uma
desregulamentagio progessiva dos diteitos sociais; o desenvolvimento curricular
descobre a alternativa pluricurricufar; a pedagogia redescobre as pedagogias
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adaptativas ¢ do self; as associacOes profissionais tomam a inovacio como a mola
da transformagio social A associagio metafotica crise-modernizacio conduz
inevitavelmente a prescticio de politicas de inovacio - € o praprio Ministétio
da Educacio a formar o Instituto de Inovaciio Educacional® - que anunciam a
passagem para uma outra escola melhor € mais moderna A crise s6 € um pro-
blema porque aparece como cesura de uma identidade prévia que deve ser
reposta. O sentido da metifora depende em larga medida da polarizacio ticita
que subsume Do ponto de vista retorico, a mudanca € o valor daquilo que se
pretende apresentar como incontroverso Enquanto premissa da argumentacio,
2 modernizacdo ¢ uma moldura que faz abstracgio do seu conteddo. No limite,
apenas a dialéctica entre a destruicio do velho e a construcio do novo imposta
para justificar as refermas, fazendo deste modo a economia das contradighes
sociais e deslocando o que € politico para o dominio técnico. Neste desloca-
mento acentua-se a supremacia dos especialistas em administragio ¢ gestdo
sistémica, instituindo-se novas formas de regulacio da pedagogia, do curriculo
e do trabalho docente Como sublinha § Bail (1990: 157)°, o discurso gerencial

% Instituto que viria a obter a colaboracio empenhada de muitos académicos e especialistas de edu-
cacio

5 E neste texto que Stephen Balf mais se aproxima das teses de Foucault sobre o regime de verdade
que os discursos binarios dos especialistas introduzem nos sistemas educativos O autor sublinha
algumas das oposi¢des mais poderosas tais como a ordem contra o ¢aos, a racionalidade contra a
irracionalidade, a neutralidade contra ¢ viés politico, a eficiéncia contra a ineficiéncia, 2 meritocracia
conirz a influéncia pessoal [ justamente nesta centracio nos objectivos utilitirios pragmiticos ¢
instrumentais que se podem encontrar as novas formas de regulacio da governamentalidade liberat
cada vez mais distanciadas de objectivos propriamente morajs. Porém, Ball continua a interpreta-os
como dispositivos que visam ocultar os verdadeiros objectivos de controlo morai, associando-os a0
projecte neoliberal de uma educagiio directamente associada 20 projecto de acumulagio capitalista
A nossa tese provém de um veio argumentativo diferente Desde logo porque reconhecemos vali-
dade no argumento de Foucault, segundo o qual a racionalidade fiberal se distancia das problemé-
ticas do Principe e das justificacbes teoldgicas ou morais da autoridade governamental Koselleck
(1988) deu suficiente suporte empirico a esta tese, a0 procurar demonstrar que o periodo das guerras
religiosas generatizadas deu origem a um etbos ¢ 2 tecnologias de governo que separaram a politica
dos principios metafisicos ¢ supramundancs, construindo o Fstado como um empreendimento mun-
dano O resultado desta alteragfio de racionalidade retira a0s direitos ¢ aos deveres toda a sua carga
metafisica, fornecendo i cidadenia das democtacias modernas um espago de substanciagio muito
diverso Mais do que a autoridade dos direitos legalmente estabelecidos ou 0 mandato edncativo do
Estado. € o repertério de tecnologias disciplinares e pastorais que outorgam os termos em que os
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tranforma-se num discurso imperialista, na busca da ordem redeniora contra o
caos irracional O que significa que a crise deixa de ser um fendémeno incerto
e imprevisto para se tornar num acontecimento certo e esperado; deixa de ser
pontual ¢ ameacador, tornando-se generalizado e sujeito A previsio

Pela contritio, a2 concepgdo da crise contra-hegemonica revela a exacer-
bagilo das contradigdes sociais numa perspectiva dialéctica neo-marxista. Com
excepcdo de algumas poucas reflexdes gramscianas, feitas numa perspectiva de
resisténcia contra-hegemdnica (Stoer, 1993, 1994), esta concepcio tem per-
dido visibilidade, em Portugal, a favor de uma perspectiva mais centrada nas
contradigdes locais De qualquer modo, o que as une € o reconhecimento de
que os sistemas sociais sdo atravessados por contradicdes expressas ou laten-
tes, que ndo se podem superar sem uma transformacio das proprias relacdes
sociais Tais contradicGes sio maltiplas - contradicoes de classe, género e etnia
- e njo sio necessariamente paralelas ou correspondentes. Stoet (1994) tem
vindo a utilizar o conceito de ndo-sincronia, adaptado de McCarthy (1988,
1990}, para sublinhar que, embora podendo articular-se, estas contradictes sio
irredutiveis a uma contradicio de base como no caso da modernizacio Embora
esta nocido de crise apresente a vantagem de ndo se satisfazer com uma defi-
ni¢do formal de crise, descendo 20 pensamento das contradicoes, no seu con-
teido e na sua insercio historica, mantém viva a mesma imagem do poder
enguanio soberania Os dois argumentos centrais dos autores que, no inte-
rior da sociologia critica, mais explicitamente representam este ponto de vista,
dizem respeito 4 necessidade de proceder a confrontacio de culturas, de modo
a incluir no intetior da escola democritica os grupos sociais excluidos'® e a
cumprir as promessas da modernidade baseadas no acesso igualitario 2 educagio
O argumento nuclear desta estratégia consiste no reconhecimento de que
o0s sistemas educativos contém no seu interior uma contradicio bisica entie
o Estado democritico liberal e os principios organizadores do mercado de

individuos apreendem e experimentam o social E na fibrica, nas escolas, nos hospitais, na comuni-
cagio de massas. na sexualidade, na psicoterapia e por diante que a governamentalidade é exercida,
por forca de instrumentos e dispositivos técnicos que nde brotam de quabquer moral soberana
unificadora

10 ¢f Samuel Bowles e Herbert Gintis, Democracy and Capitalism, Nova lorque: Basic Books, 1986
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trabatho capitalista Neste entendimento a crise € geral porque afectz os fun-
damentos, tornando-se susceptivel & discussdo piblica enquanto problema
politico

I com base nesta contradicio que Stoer e Aradjo (1992: 152-164) defendem a
necessidade de aproveitar o espaco democritico da cidadania para o desenvol-
vimento pessozl dos alunos, tornando assim vidveis a Hherdade ¢ a articulacio
dos direitos sociais com os direitos da cidadania Aproveitando desta mesma
logica de utilizacio emancipatéria da crise dos sistemas educativos, propdem,
num outro texto sobre a educacio multicultural (Stoer, 1994: 18), a estratégia
de recontextualizagio pedagogica assente na «weconstrugcdo do curriculo doni-
nante - no qual sO sdo legitimadas as experiéncias e as préticas da classe
média - trazendo para primeiro plano, ra organizacdo e constituicdo do
curricnlo escolar, as experiéncias ndo institucionalizadas das minorias mar-
ginalizadas» Seguindo a orientacio preconizada por Connell, subjaz a esta
estratégia de recontextualizacio pedagdgica o mesmo optimismo que levou este
autor a considerar a implantagao dos sistemas unificados de ensino como a res-
posta <o a powerful demand from the working class and represented an
egalitarian reformy» (Connell ef alli (1982: 170) Os estudos sobre a inclusio
€ 0s mecanismos de participacdo fazem da exclusdo a anomalia que deve ser
corrigida, por intermédio de politicas de resistéocia que déem voz ¢ represen-
tacio aos diferentes interesses, is culturas minoritirias e 40s grupos marginali-
zados O podet, nesta moldura analitica, est2 concentrado quer no Estado, quer
nas politicas economicas neoliberais Porém, porque este poder resulta do
incumprimento das promessas da modetnidade € do desequilibrio em favor da
lei despdtica da produgio, dai resultando uma crise de legitimidade, podem ser
desafiados pelos grupos dominados quanto s desigualdades que promovem
Esta estratégia de investigacio e acclio, ao distinguir analiticamente as categorias
de inclusdo e exclusio, bem como as de Estado e grupos da sociedade civil,
obscurece 0$ microprocessos em que os individuos fixam o seu sentido de si e
as suas relagbes com 0s outros Ao remeter o Estado e o mercado para a cate-
gotia da repressao ou da ndo-consciencializacdo, esquecem-se os efeitos pro-
dutivos que se ddo nos multiplos pontos de intersecgiio entre as praticas de
governo da populacio e as técnicas de governo de cada um £ desses pontos
de intersecclo que demos conta nos artigos comentados por Telmo Caria
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Nesta estratégia das correntes da resisténcia contra-hegemdnica da-se a inver-
sdo da negatividade associada 2 crise Trafa-se de um regresso a critica como
negacdo da crise Expliquemo-nos: € a negacio da negatividade da experiéncia
escolar que fornece os elementos necessarios 2 producio de uma alternativa
positiva E esta, para ser exequivel, no ha-de prescindir da critica, isto é, da
interiotizacdo das telacdes objectivas da crise T este o significado que damos
4 apropriacdo nio-ingénua do espago escolar proposto, entre outros, por Stoer
e Aratjo (1992: 156): «Para apropriar o espaco democrdtico proporcionado
pela proximidade da escola com o Estado, ter-se-d de cumprir, por um lado,
as promessas de modernidade (isto €, a consolidacio da escola de massas
incluindo a interiorizacdo de direitos bumanos e sociais bdsicos), e, pov outro
lado, ter-se-do de aproveitar da ciisc desta mesma escola (isto é, tem de haver
a introdugdo da confrontagio de culturas dentro do que tem sido até agora
a monocultura da escola merifocrdtica - s6 assim serd possivel desafiar a
existéncia do “fosso cultural” entre a cultura local e a cultura nacionals
Neste excerto a crise aparece como um momento de revelacio do que, em con-
diches de estabilidade, estaria velado Aquilo que a linguagem parece nio set
capaz de fazer directamente, a consciencializacio das relages objectivas dos
diferentes espagos estruturais, seria posto a nu pelos efeitos objectivos da crise
Interforizd-la na expetiéncia de cada um, no self de cada um, patece ser o
desiderato desta proposta Ora, deste ponto de vista, € preciso reconhecélo,
assume-se uma perspectiva de vaivém entre praticas e discursos, embota se
reconheca na interjorizacio discursiva o cume do processo de conscienciali-
zagilo E daia importincia conceptual que dd a critica como forma de conscien-
cializagio!! Do meu ponto de vista ¢ aqui que se encontra a génese das preo-

1 Na verdade, os dois conceitos, crise e critica, tém origem no mesme termo grego Krisss, ji que
apenas com o advento da modernidade se operou a cesura eatre critica subjectiva e crise objec-
tiva E neste corte que se encontra o projecto duplo da modernidade articulado em torno dos
projectos liberal e marxista: o primeiro, preocupando-s¢ com a codificacio da crise, em busca da
reconstrucio do munde perdido; o segundo, buscando a realizacio de uma metafisica, em busca
de uma consciéncia de si monumental, expressa em consciéncia de classe on numa forma mode-
rada pelo negliberalismo, em consciéneia democratica e de cidadania
Devese a Reinhardt Koselleck (1959, 1979) uma das analises mais estimulantes sobre o advento da
critica € 0 consequente afastamento da nogiio de crise com que mantinfia correspondéncia De




‘EDU CACy 0
SOCIEDADE & CULTURAS

cupacbes desta corrente com o modo de resgatar o self Parece regressar-sc a
uma certa visio filosofica que considera a conversio €tica das consciéncias como
a antecimara da transformacio social. Mas esse é um tema de discussio que
ficard para uma outra oportunidade

Neste texto limitamo-nos a aptesentar alguns pressupostos da nossa
conceptualizagio das narrativas do self que, nuns casos, parece aproximar-se
da sintese em 6 pontos que 1'C apresenta na seccio 2 3 1 e noutros afastar-se.
Mas caberd também a TC fazer o respectivo cotejo

1. O Eu da auto-interpretacdo narrativa ndo € uma entidade pré-cultural,
essencialista, que simplesmente se voltaria sobre si mesma, através de
uma reflexdo ndo mediada com os rastos da sua memodria O sujeite da
autoconsciéncia nio é espontaneidade pura, nem privacidade interior
que s¢ vertetia na linguagem narrativa como meio neutro de expressar
e articulat no tempo o que viu de si. A subjectividade € um efeito do
discurso e ndo a sua origem. Neste pressuposto parece haver acordo

2 Contrariamente, a nartativa, como forma especifica de discurso, estd ja
estruturada ¢ precede o eu que se conta a si mesmo. Cada autobiogra-
fia encontra-se imersa em estrururas narrativas pré-existentes, do inte-
riof das quais constrdi € organiza, de um modo particular, a sua exis-
téncia, impondo-the um certo significado. O sujeito enguanto tal nio

acordo com a interpretacio deste autor, o sincretismo verificado na antiguidade estd associado ao
dominio da lei: distinguir. escolher, julgar e decidir sio significados que remetem a «criser para 2
acgdo de distinguir, de emitir um juizo e tomar nma decisio num conflito Pelo contririo, com o
advento da modernidade, 2 instrumentalizacio do mundo passeu a ser justificada pela imanéncia
da crise A crise passa a estar incluida na experiéncia humana ¢ 2 fazer parte dos projectos da sua
administtacio e gestio Porque estes servem para resolver problemas mas no tém condicbes de
recompor os fundamentos da sociedade, a critica pode usar-se como tribunal da Histéria mas nfo
reconstedi o fundamento Gltimo Dai que se concretize enquanto crise fragmentiria - a crise da
escola, a crise de valores, a crise da politica -, 2 imagem da subjectividade fragmentadz, embora a
n0¢ao de progresso que unifica as experiéncias particulares seja cada vez mais uma medida da von-
tade da capacidade e da responsabilidade dos sujeitos, e cada vez menos se reveja no progresso
social Por forga da falta de fundamento, é na imanéncia das experiéncias dos sujeitos e no recno
epistémico cortespondente, que a crise assume ¢ seu caricter genérico (ver ainda sobre este tema
o cnsaio de José A Braganca de Miranda, Inevitabilidade da Crise, in Politica ¢ Modernidade,
Lishoa: Ediges Colibri, 1997, pp 111-153)
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existe; apenas existe 0 que nos fazemos dele. Também neste particular
parece existit uma visio comum quanto ao essencial

A narrativa ndo € o lugar da itrupcdo da subjectividade pura, mas a
modalidade discursiva que estabelece, na sincronia, a posicio do sujeito
que naria e as regras da sua propria inser¢io no interior de uma trama
social que lhe fornece o script da personagem A subjectividade consti-
tui-se na articulacio entre trés planos e espacos discursivos diferentes
entre si: o autor, o narrador e o personagem. As historias de vida e as
auto-biografias usadas pelas teorias de narrativa do self assentam na
hipétese de que o autor, o narrador € o personagem constituam uma
inica pessoa, 20 menos a partir de uma certo nivel de «conscienciali-
zacdo» E essa parece ser a posicio de TC

Pelo contidrio, a constitui¢io narrativa da experiéncia de si produz-se
num didlogo entre nariativas, entre diferentes textos £ na transaccio
com 0s textos que pré-existem que se adquire o conjunto de procedi-
mentos discursivos que os individuos usam para se pairar 4 si mesmos
As narrativas do self ndo sdo, portanto, um processo de progressivo des-
cobrimento de si, algo que a pessoa decifre e aprenda na busca de uma
transparéncia para si mesmo Aquilo que numa linguagem marxista
cortesponderia & transformacio da consciéncia em si na consciéncia
para si Na aprendizagem do discurso narrativo constitui-se tanto o voca-
buldrio que se usa para a auto-descricdo quanto as formas de discurso
nos quais se asticula 4 histdria de vida

A consciéncia de si e a natrativa centrada em si préprio nio surge
apenas de modo a «permitir uma acgdo diferente com efeitos insti-
tucionais» como pretende TC Parece passat por aqui uma visdo norma-
tiva sobre a auto-consciéncia do individuo autodeterminado, que guarda
para seu uso uma defini¢io de verdadeira consciéncia ou de super-
consciéncia que, no caso especifico de TC, sd seria possivel tendo por
referéncia um determinado grupo profissional (dos socidlogos) e uma
comunidade cientifica (da Sociologia). As actividades de auto-reflexdo que
analisei nos meus artigos constituem auténticos mecanismos de producio
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guotidiana de identidade. Trata-se de uma identidade de rotina ¢ nfio lhe
dou o significado de consciéncia de si exemplar que TC parece guardat
para a auto-reflexio critica de tipo emancipatorio E justamente neste
plano que a teorizagio de TC parece assemelhar-se 4 busca da «verda-
deira consciénciar da modernidade, numa das suas versdes (consciéncia
dos interesses, conscitncia das capacidades, consciéneia de classe, etc )

A contra-hegemonia ¢ o poder das comunidades cientificas

Para além de outras consequéncias, o que sobressai na concepcio das
correntes da confra-hegemonia, com as quais TC parece identificar-se, € a pro-
posta de uma nova relagiio de poder, agoia descentrada do enlace privilegiado
entre administracio, escolas e professores para um outro entre as escolas ¢ 0s
especialistas externos Se considerarmos a autonomia como uma abstraccio, um
tetritério imaginado onde se podem recompor os diferentes poderes, faz todo
o seatido incluir também os especialistas da educacio como parte envolvida
no diagrama final de poder, porquanto a autonomia surge como espago de pos-
sibilidade pata um curto-circuite nas suas relagdes com o sistema educativo
As relacdes directas entre especialistas das ciéncias sociais, professores e con-
textos organizacionais, sem intermediacio directa da administracio, passam a
ser apresentadas como o contexto mais favorivel 4 producio de conscien-
cializagio

A auto-referencialidade ou, mais precisamente, a relacio de interdependéncia
entre a auto-reflexio ¢ a externalizacio, retoma os pressupostos da teotia dos
sistemas sociais eleborada por Luhmann (1976) Segundo as premissas deste
modelo, a teoria pedagogica desenvolve-se de forma sistematica por referéncia
a0 proprio sistema educativo, € no interior do sistema educativo, e nio pos refe-
réncia 2 um campo cientifico puro. Os conceitos de reflexividade e de reflexiio
apresentados por Lultmann tém por finalidade apreender os processos sociocul-
turais, na sua capacidade intrinseca de se observarem e descreverem a si proprios,
dai retitando as referéncias imprescindiveis 4 sua auto-organizacio. A aplicagio
destes conceitos supde a existéncia de interrelagdes entre 0s modelos de orga-
nizacio social e o saber correspondente que lhes dd um significado social Signi-
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ficado que esti longe de ser consensual devido a Iuta pela ampliacio ou restiicio
do campo de interpretacio, e que tem no discurso cientifico um dos principais
contendedores na busca da verdade A trama de interpretacOes que assim ganha
forma torna muito dificil a aceitagio de uma ou outra teorfa sem uma negociacio
de sentido semelhante i que se passa nos chamados sistemas sociais aberlos
Sistemas que, sendo constituidos na base da comunicacio, nio podem fazer a
economia da luta de interpretacoes existente no seu interior e dos transbordos
que produzem para o conjunto social Assim, como sustenta Santos (1989: 107),
«a existéncia ou ndo de sistemas mais ou menos fechados na socieddde ndo
é wma questdo meramente académica, é wma questdo socialr E este é também
o0 sentido que a auto-referéncia adquize na teoria sistémica de Luhmann: as
relaches circulares de interdependéncia podem ser interrompidas gracas a uma
abertura selectiva ao envolvimento, buscando nele referéncias extetiores capa-
zes de enriquecer o sistema ou subsistema

Se a auto-referencialidade é externalizacio, para as ciéncias sociais € também
seleccio das formas privilegiadas de estabilizar a sua influéncia como teoria cien-
tifica no interior do sistema educativo Luhmann e Schorr (1979) identificaram
e descreveram trés formas principais de externalizacio: a referéncia a0s princi-
pios gerais da racionalidade cientifica, a referéncia aos valores e a referéncia 2
organizacio Fstas formas nio esgotam todos o5 modos de externalizacio Pro-
ponho-me, por isso, analisar um outro: o reforco da auto-referencialidade das
ciéncias sociais por via da teotizagio do papel dos processos de consciencia-
lizacio nos movimentos contia-hegemonicos.

A aplicacio destas teorias pelas ciéncias sociais luta em dois planos, um que
diz respeito 4 mobilizacio de fundamentos que garantam a autonomntia da teoria
pedagdgica-educativa € outro que assegure 2 ampliacio do campo da sua inter-
vencio social Dagui decorrem duas consequéncias principais. A primeira € que
a autonomia tedrica ambiciona a uma visio dos actores educativos enquanto
sujeitos autodeterminados que estejam em condicoes de uma compreensio
global dos fenémenos. A segunda consequéncia das teorias contra-hegemonicas
pode ser entendida no planc de uma estratégia que visa a ampliacio do campo
da intervencio social das ciéncias sociais Recorrendo 2 externalizacio, pot meio
da referéncia 2 organizacio, oferece-se um ponto de imputabilidade ubmann
e Schort, 1979), quer dizer, um ponto de apoio i teinterpretacio critica dos ele-
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mentos negativos do sistema A referéncia recorrente 2 mudanga local, situada,
por intermédio de «uma actividade cognitiva por referéncia a grupos-comuni-
dades (no caso, o grupo dos sociblogos e o grupo dos professores) em que as
questOes da identidade $6 surgem espontaneamente de uma forma explicita
e discursiva quando sdo servidas por wma narrativa que inscreve o self
numa tomada de posicdo num campo social (ver texto de TC), enuncia basi-
camente novas relagies de poder entre os possuidores do conhecimento envol-
vido em tais estruturas. Nao nos interessa neste passo da argumentacioc escan-
dir a bondade cientifica destas propostas de tomada de consciéncia, mas antes
escrutinar os efeitos sociais que pretendem alcancar. E dificil niio extrairmos desta
nova forma de relagio, que pugna pela referéncia ao grupo profissional e a uma
area cientifica, um interesse social especifico de afirmacio auténoma do campo
clentifico. Deste modo, as ciéncias sociais propoem-se reduzit a dependéncia
da cooptacio por parte da administracio € passam a procurar activa € autono-
mamente 0s contextos em que devem intervir No mesmo fance, tentam resis-
tir 4 legitimacao por conversdo reguladora, isto €, por intermédio da investi-
gacaoe aplicada ao servico da decisao politica Resultade de uma certa insatis-
facio com as explicacOes deterministas baseadas nas estruturas de classe que
haviam guiado, embora brevemente, o ciclo militante de algumas correntes cri-
ticas, a abordagem contra-hegemdnica nio se distancia, simultaneamente, do
optimismo das correntes fenomenoldgicas onde o agenciamento dos actores
sociais sobressai da possibilidade de construirem uma autonomia absoluta sem
constrangimentos estruturais Também por isso as estruturas 530 frequentemente
tratadas como regras € recursos que 0s actores pdem em jogo e reproduzem
permanentemente na interacgio social, a maneira da visdo de Giddens (1979)
Potém, nem sempre se cuida da andlise da influéncia do nivel macro no aivel
micio que coloca as situaghes educativas num permanente vaivém entre dois
polos: o pdlo da realidade institucional das escolas onde se intervém, que legi-
tima as formas e os modos de racionalidade hegeménicos, € o pdlo da ruptura
que procwa as definicOes emergentes e alternativas da realidade; o pélo do
acréscimo de eficacia das instituicdes escolares, ancorado num saber eminen-
temente técnico, € o pdlo de acréscimo de competéncia dos actores locais
ancorado nun saber ético € politico que questione sem limites as finalidades
da sua accio
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Os termos da contradicdo das teses contra-hegemonicas podem ser defi-
nidos do seguinle modo. os agentes educativos vivem na longa duracdo uma
condicdo caracterizada pela reprodugdo e o conformismo, mas devem ser
compelidos para o profagonismo e o enfusiasmo de actores da mudanga na
curta duracdo, vivem em contextos sociais onde dificilmente podem introdu-
zir reformas e mudancas globais, mas podem esplender pequenas reformas
locais, ndo podem aspirar a muday a Instituicdo mas podem agir, mudando,
os sistemas de acedo concreta; néo podem ambicionar d transformacdo social
radical, mas podem fazer uma revolucdo no interior de cada um ¥ neste
ambiente epistémico que surgem os discursos sobre a identidade das escolas, a
identidade dos professores, as metodologias assentes nas histdsias de vida e na
etnobiografia, as teorias construtivistas do seif e a formacio reflexiva As teorias
da identidade sfo teorias da separacic e da fragmentacio que sobrevalozizam
as diferencas de cada escola ou de cada sujeito para, desse modo, concluirem
pela existéncia de um ethos que the da saliéncia sistémica A unidade e homeos-
tasia sistémica transfere-se apenas de nivel explicativo. De um nivel institucional
que € o do efeito de conformismo e de isomorfismo que reifica o sistema edu-
cativo numa entidade homogénea, passa para o nivel pessoal e grupal, que reifica
o self do individuo e os seus grupos de pertenca como as instincias redento-
1as A argumentacio contra-hegemdnica depositada nos modelos localistas de
mudanca comporta duas formas principais de conhecimento: o conhecimento-
-emancipacio dos actores locais ¢ o conhecimento-regulagdo dos especialistas.
Os poderes hegemdnicos que, como o Estado, sio instincias produtoras de seq-
tido, fazem da identidade a melhor forma de argumentarem a totalidade que
existe por sobre as divisdes Porém, ndo devemos isentar a ciéncia dos seus
ptoprios efeitos hegemonicos Também as ciéncias sociais colaboram muitas
vezes na elaboragio de teotias unificadoras e totalizantes A teorizacio da accio
humana como intrinsecamente contingente divide primeiro para unificat depois
Mas enquanto a divisao faz parte do universo dos actores, e do seu senso comum,
a unificagio faz parte do trabalho do especialista e dos seus utensilios intelec-
tuais. As ciéncias sociais colocam-se assim na dupla condicio agente-actor gue
constitui 0 modelo tradicional do agente duplo: 6 na medida em que pertence
a alianca de governo da educacio € que pode tomar lugar nas reformas melho-
ristas. Ou, de outro modo, o lugar da negacio contra-hegemdnica tem como carac-
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teristica principal negar aquilo em que se apoia Este duplo gesto, ao implicar
um horizonte de pensamento comum, cotresponde A necessidade sistémica de
daz 1azdes E porque o principio da razio pode autolegitimar 0s seus juizos,
mas nio pode legitimar o seu direito a julgar, na medida em que este implica
relacdes sociais e politicas que estio na base da fundacio da Universidade, as
ciéncias sociais apenas podem exercer os scus fundamentos se estiverem dis-
postas a sujeitar-se i desestabilizacio da sua propria insercdo institucional Para
se chegar a discutit os niveis mais profundos desta dupla condicio, hi-de pro-
ceder-se 4 desconstrugio tanto do senso comum profissional como das ci€ncias
sociais Como se a busca de uma identidade de dentro € a favor das ciéncias
sociais ndo pudesse dispensar uma identidade de fora e contra as ciéncias sociais.
A maior parte dedica-sc & primeira tarefa enquanto eu me venho dedicando a
segunda Do mesmo passo, poder-se-ia dizer que se trata de uma tentativa de
dupla raptura epistemoldgica (Santos, 1989), onde se valorize, e desconfie, tanto
do saber profissional colado as trajectérias e as experiéncias dos professores e das
escolas, como do saber cientifico proveniente da racionalidade da comunidade
clentifica e dos conceitos institucionais que lhe estao associados. Como nos
sugere a leitura de Detrida (1990: 423), a instituicio universitria, nio depende
apenas, nem fundamentalmente, das estruturas exteriores que garantem ou cons-
trangem a liberdade, mas adiante de tudo da estrutura da interpretagio incot-
porada nos seus actores E na ocultacio destes efeitos institucionais da univer-
sidade que reside o principal desequilibric entre especialistas e ndo-especialistas
Enquante nos processos cooperativos pressupostos pela aprendizagem
colaborativa, o especialista se propde desocultar os mecanismos de dominacio
da instituiciio escolar do outro, do nio-especialista, a este ndo se garante a reci-
procidade de invasio e reflexio sobre ¢ espago institucional do especialista, ou,
na melhor das hipoteses, propde-se ele proprio proceder a essa analise. Ora, este
trabatho de dupla ruptura sequer tem sido enunciado, criando as condigdes para
a consolidacio de uma linguagem total, universal, tida como evidente

Derrida (1990} desenvolve a critica a este designio totalizante tendo como
referéncia a exigéncia de falar virias linguas e produzit varios textos Na base
dessa exigéncia, Rorty (1984, 1990) distingue as ligacdes inferenciais das asso-
ciacOes inferenciais, reservando para as primeiras o papel que as ciéncias da
educagdo tém cumprido, Guer dizer, a necessidade de dar razdes, €, para as
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segundas, a invengdo de sentidos imprevistos que desestabilizem o jogo de
forgas em presenca ¢, especialmente, os mecanismos de poder resultantes da
incompeténcia social Os mecanismos de poder inscritos em métodos de pes-
((uisa como os da investigacdo-accdo ou das historias de vida tendem a ali-
mentar-se da incompeténcia social O acréscimo de compreensio das escolas e
dos professores que os especialistas pretendem obter através das metodologias
¢ dos processos de clarificacio e inferpretacio utilizados faz-se, também, i custa
da objectivacio tida como cientifica e, portanto, legitima, de um grupo sociaf
ainda dominado pelos efeitos hegemonicos, mas em busca do resgate auto-
nomico Esta empresa corre um duplo risco: por um lado, o risco de confundis
o universo da argumentacio cientifica com o universo da decisio politica As
abordagens metacognitivas partilham da ilusio positivista de uma técnica e de
uma ciéncia imunes ao universo da decisdo politica, relegando para um plano
subalterno a problemdtica da contaminacio reciproca entre politica e ¢iéncia
Por outro Iado, existe o risco do despojamento dos saberes locais de que se
reclama Partindo da necessidade de revelar os limites ¢ as deficiéncias dos sabe-
res dos actores locais mobilizados numa pesquisa com caractetisticas autobio-
graficas, penetrando-os, para esse efeito, com sentidos produzidos noutros
contextos, pode-se estar a reduzir a comunicacio e a argumentacio entre o con-
texto académico e o contexto escolar, aumentando o fechamento simbélico
mutuo Com efeito, 20 recusar a reificagio das competéncias locais como enti-
dades e identidades puras e ingénuas, nio incorporadas por codigos de signifi-
cacio e relacdes de poder globais, submetendo-as, por isse, 2o aguilhdo da cri-
tica cientifica, € fundamental reconhecer que esta deixa de ocorter no interior
do comtexto estrutural em que teve origem O deslocamento académico deste
processo de consciencializacio ora inviabiliza a comunicagio entre o contexto
universitirio e 0 contexto escolar, ora legitima a hierarquizagio de saberes entre
eles, justificando tanto os discursos profissionalizantes dos académicos quanto
os discursos vitimizadotes dos prdticos. O que nos faz crer na hipétese de a
cumplicidade procurada pelas ciéncias sociais, junto da regifio local, se basear
numa relagio desnivelada sem reciprocidade de poder O poder outorgado aos
académicos para representarem o que € a consciéncia auto-determinada nio €
cotrespondido por uma distribuicio de nivel semeihante aos restantes parcei-
ros da relacdo. Em especial, o poder da escrita e da difusio dos resultados tem
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tmplicaches importantes nas relactes de poder que a comunidade cientifica
interpde aqueles que pretende representar Poder duplicado pelas caracteris-
ticas institucionais da sua circulagio, ja que o principio de notoriedade da car-
reira académica, assente na drmula publish or perish, ndo tem por ora equiva-
lente na carreira do ensino secundatio

Consideram alguns que a autonomia profissional serd alcancada num
movimento de conquistz € construcao dos actores, que, deste modo, ganha-
riam, também, competéncias acrescidas no campo social. Assim, a autonomia
relativa que hoje temos seria o resultado de movimentos sociais, profissionais
e pedagdgicos que teriam conquistado uma parcela importante de podet,
assim devolvendo a voz a0s actores Temos uma visio bastante menos opti-
mista deste processo Desde logo porque nio sabemos onde estio os actores e
0§ seus movimentos contra-hegemonicos Nio tivemos movimentos sociais
significativos nesta década; o sindicalismo perdeu voz; o associativismo peda-
gogico permanecen incipiente O Estado ndo foi pressionado nem teve que
responder ou sequer adaptar-se a agendas politicas posias de fora das suas
proprias racionalidades O ponto de partida do nosso argumento € o seguinte:
o novo discurso sobre a autenomia nio foi uma conquista dos de baixo, wma
recusa ou uma resisténcia a um estado-maior constrangedor, mas é antes
uma nova forma de regular e governar a educacio escolar Conceptualmente
nio pomos de parte a hipétese de movimentos de resisténcia, nem tio pouco
consideramos que as teorias metacognitivas tenham apenas uma leitura
possivel Pelo contririo, como alids se afirma no artigo publicado na ES&C
(pp 9091), discorrendo sobre a genealogia da motivacio e da auto-estima,
enguanto categorias da razio pritica pedagogica, consideramos que existem
discursos dissemelhantes Porém, isso nio nos impede de revelar o conceito
de si como o nddulo que passa a articular todos os restantes discursos, esgo-
tando-hes qualquer energia emancipadora. A questio da contra-hegemonia é,
portanto, pata mim, um problema da ordem. do empirico: trata-se de descobrit
nos discursos-priticas os movimentos contra-hegemdnicos que pusessem em
causa a sua energia reguladora E esses movimentos continuo a ndo saber onde
encontra-fos

Por dentro deste argumento sugere-se uma forma diferente de entender o
poder € o Estado. Os conceitos de governamentalidade (Foucault, 1991b), de
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acgio sobre a as acgdes (Deleuze, 1988, 1998) e de sistemas de ac¢ilo A distancia
(Latour, 1989, 1995) sdo essenciais para a demonstracio de que o governo da
educagio nio tem um centro € do correspondente corolitio segundo o qual o
poder vem de toda a parte e possui um conjunto de racionalidades ¢ de tec-
nologias que o produzem a cada instante O poder politico da modernidade nio
se exerce apenas através do constrangimento e da coacgio; antes se realiza por
intermédio de aliancas entre diferentes instincias (administraciio, universidade,
especialistas, familias, individuos) que governam os dominios da actividade eco-
nomica, da vida social e da conduta pessoal Nesta perspectiva, a autonomia -
individual, grupal ou organizacional - ndo ¢ a antitese do poder politico mas
um pressuposto essencial do seu exercicio

A problematica da governamentalidade fornece-nos um modo de relacionar
0 global e 0 local nos estudos educacionais Se tomarmos como exemplo a ideja
de autonomia, que se tornou central na vaga de reformas educativas dos anos
80, facilmente verificamos que ela atravessa todos os niveis do sistema educativo
articulando individuos, grupos, organizacdes ¢ instituicdes. Autonomiz dos indi-
viduos, autonomia das escolas e autonomia das comunidades constitui uma
trifogia que, independentemente dos governos em presenca, pretende fazer uma
montagem entre 08 novos objectivos sociais do Estado e as novas formas de
administracio social da populacio escolar Nio que provenham do mesmo veio
ou da mesma mentalidade, nfio que tenham a mesma génese, mas porque se
produz um encontro de formas O problema da genealogia ndo € o de saber
gual a sua origem mas o de perceber como se¢ exércem estas novas formas de
regulacio. O objectivo dos dois textos recenseados nio foi analisar a validade
cientifica das teorias do self que subjazem a certos discursos educativos, nem tio
pouco situar-se na polémica sobre as relagbes entre cognicio e seff A nossa
problemitica afasta-nos desse veio argumentativo que se propde avaliar o valor
racional e empirico das correntes psicologicas ou pedagdgicas A genealogia
do conhecimento pedagogico interessa-nos em virtude da descricio e andlise
das praticas que petmite, no encalce dos dispositivos de regulagio e de podet
que delas imanam, e ndc enquanto objecto tedtico ou epistemoldgico Dito de
outra forma, o objecto tedrico interessa-nos na medida em que nele pudermos
recolher as regras discursivas que circunscrevem um certo regime de verdade
E assim parece ficar esclarecida a questdo de TC quando pergunta: O gue é que
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RG pretende criticar? Toda a Psicologia Cognitiva ou apenas alguns usos
desta Psicologia? Naturalmente que a pesquisa nio se dedica a uma analise
geral sobte a2 Psicologia cognitiva enquanto campo disciplinar auténomo. Iio
pouco pretende fazer uma historia da Psicologia ou da subjectividade Afids, se
o fizesse, estaria a desviar-se do ponto de vista genealdgico que escolhe para a
sua observacio, mais preocupado com a andlise dos vocabuldrios, das expli-
cacdes ¢ das técnicas que permitiram a invencao do actual regime do self,
segundo o qual 2 nossa existéncia enquanto individuos é habitada por uma
psicologia interna que anima ¢ explica a conduta e se esforga por obter a
auto-estima, a auto-realizacio e a autdeterminacio na vida de todos os dias
Neste sentido, nio se devem confundir os meus dois textos com ¢ exercicio
da histdria ou da sociologia da ciéncia Parece-se mais com uma historia critica
que tem por finalidade explorar as condicdes sob as quais este horizonte da
nossa experiéncia se formou, desestabilizar e desnaturalizar um tal regime do
self que hoje parece ser indiscutivel, descrever as acgdes de dominio e auto-
controlo que s40 a contrapartida das novas capacidades'? e direitos que fazem
aregulacio do sujeito contemporineo

12 [ma dltima nota para comentar a parte final (§ 23 2) do artigo de IC a propdsito dos discursos
em torno das nogdes de capacidade ¢ competéncia que analiso no meu artigo Partindo do seu
proprio ponte de vista, favoravel 4 apropriacdo do conceito de capacidade enquanto «elemento de
mediacdo entre a competéncia psicologica e as velagfes sociafs», TC tenta associar 2 minha and-
lise geacaldgica sobre as diferentes camadas discursivas que presentificam a nociio de capacidade a
uma tomada de posicio ticita favordvel ao conceito piagetiano de competéncia 1C comete nesie
caso um erro de pasalaxe porque nio concebe que se possa analisar um certo regime de verdade
sem que implicitamente, se tome posigio no campo que se analisa Mas € justamente essa a estra-
tégia que prossigo de modo a criar uma distincia critica 20 objecto que analiso Donde, ndio € certo
que coatrapenha o conceito de competéncia ao de capacidade, ou que assimile o construtivismo a
um novo comportamentalismo € sequer que apresente a cogni¢do como ndo situada Em primeiro
lugar, ¢ objectivo da desconstrucaoe consiste ¢m descrever os efeitos de actualizagio, remodelacio
e redistribuiciio de diferentes séries de conceitos (necessidades, performance, competéneias, capa-
cidades, contexto) e qual ¢ sen papel no deslocamento da nogio de mudanga do social para o indi-
vidual Neste particular, contrariamente ao que IC pretende, € a introdugio exuberante da nocio
de contexto gue permite a introducio do conceito de capacidade: as novas abordagens construtivistas
acentuam a relagdo entre a autonomia do individuo € a sua capacidade para se adaptar ¢ ser um
agente de mudanga num mundo turbulento Em vez de definir o escofar, o profissional ou o traba-
lhador pelo trabalho a que se dedica a psicologia construtivista v& a actividade «produtivas como o
locus de exercicio das capacidades pessoais do individuo ¥ nesta regra discursiva andloga que se
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A socioctitica que IC parece abracar parte da necessidade de «denunciar»
alguma psicologia e algum cognitivismo, como formas de dominacio da
subjectividade dos individuos A subjectividade surge, também nesta corrente,
como um dado primordial, como a origem e o fim do projecto emancipador
Por isso tem a necessidade de se situar no campo epistemoldgico e de escolher
certos conceitos € denunciar outros, optar por uma parte da Psicologia contra
outra parte A nossa problematica é definida ao invés e afasta-nos decidida-
mente deste projecto Por isso enunciamos a questio de uma outra forma: como
€ que a subjectividade se tornou, sob diferentes aproximacdes cientificas e
politicas, a medida das relacdes de poder e do grau de liberdade dos sistemas
politicos € sociais e dos sujeitos? Neste projecto interessa-nos analisar todo o
conhecimento modetno, e os respectivos especialistas, que pretendam ter um
papel na estimulagdo da subjectividade. Sem que para isso tenhamos que €sco-
lher qualquer dos termos a que o discurso da subjectividade nos pretende
recuzit, como se, desse modo, estivessemos, livremente, a escolher a nossa liber-
dade Prefiro para mim outra ilusio: a de que 4 genealogia da subjectividade
nos permite uma escapatoria analitica a0 modelo finalista, partithado por libe-
1ais e criticos, que vé no completo desenvolvimento pessoal do homem o prin-
cipio € a finalidade ultima Nao quero fazer a historia desta linguagem virtuosa;
antes pretendo escavar a arqueologia das tecnologias que a tornam veraz Na
verdade, o que se apresenta como libertacio da subjectividade, em qualquer
das suas versoes, nio € sendo o véu de universalismo que continva a ocultar as
técaicas renovadas de regulacio e poder que rumorejam no seu intetior ¥ claro
que assim me escuso a tomar posicio no campo que analiso, colocando-me
deliberadamente em contracampo

relinem elementos discursivos muito diferentes que vio do comportamentalisme 3s correntes cri-
ticas Em segundo tugar, o critério que TC considera ser a pedra de toque para distinguir o «bom
construtivismos do «mau construtivismos, isto €, a possibilidade de analisar as competéncias como
uma cognicZo situada, nio se afasta muito dos principais pressupostos do construtivisme inais
recente, esse sim abertamente vinculado aos principios de adaptabilidade e flexibilidade dos novos
sistemas neo-liberais de trabalho ¢ a0 perfil dos novos consumidores
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