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PINTO, Graca Alves, O Trabalbo das Criancas. De pequenino é que se torce o pepino
(e o destino), 1998, Oeiras: Celtz, 171 paginas.

A obra que recenseamos resulta de uma
investigacio realizada no dmbito do mestrado
na drea de “Extensio e Desenvolvimento
Rural” e debruca-se schre uma questiio que,
como salienta a autora, 'continia a suscitar
reacgdes miuito diversas e mutto marcadas
pela emotividade” (in, Nota Prévia, XV): o tra-
balho infantil, mais especificamente o trabalho
infantil em meio rural Refira-se que, segnindo
Artur Cristdviio no preficio do liveo, este cons-
titui-se num dos “raros trabalbos de investi-
gacdo, em Portugal, especificamente cenira-
dos na problemdtica de trabalbo infantil em
meio rural’ Esta constatagio & indiciadora de
uma certa “inpisibilidade” da questio do tra-
balho infantil na producio cientifica nacional
(e, mais pronunciada, na publicada) que pode-
mos alids confirmat se nos debrucarmos sobre
as referéncias bibliograficas mobilizadas e
identificadas pela autora. Com efeito, a partir
dessz fonte é possivel perceber que € apenas
a partir de meados dos anos 80 que deparamos
com uma tmida visibilizaciio desta problemi-
tica na produgio cientifica nacional que se
intensifica a pattir do inicio dos anos 90 -
mas ainda 4ssim sem que se constitua como
questdo central das pesquisas - com a publi-
cacio de trabathos inscritos em matrizes dis-
ciplinares diversas do dominio das Ciéncias
Sociais ¢ Humanas (da Antropologia, da Socio-
logia, das Ciéncias da Educacio ou dos Estudos

Rurais). E o que acabamos de referir niio nos
parece set uma razio de somenos para apreciar
a oportunidade da publicaciio deste trabalho

A autora alerta-nos desde o inicio para o
facto de a abordagem que enceta procurar con-
tribuit para romper a frequente dicotomia que
enforma a discussio sobre o trabatho infantil,
onde este ou aparece conjugado sob a deniin-
cia da exploraciofescravizacio a que submete
as criancas, ou € entendido come meio de socia-
lizacio e aprendizagem das mesmas (idem)
Esta dicotomia 1adica na tensao entre, por um
lado, um modo jusidico de definir a crianga -
a partir da sua condi¢io etaria - e a5 suas ocupa-
¢les legitimas - em que a frequéncia escolar
assume particular importincia e a colaboragio
‘na agricultura ou em regime de dependén-
cia familiar € excluido da categoria traba-
iho infantidl’ (p 5) - e, por outre lado, uma
definicio da crianca intrinsecamente associada
tanto 20 seu papel econdmico no seio das uni-
dades familiares camponesas, como aos modos
educativos culturalmente praprios destas, onde
o trabalho € entendido come ‘componente do
processo de integracdo no grupo social, como
meio de adquirir conbecimento e afifudes
para os papéis adultos” (p 5)

£, pois, com o propdsito de ultrapassar
esta dicotomia que a autora define como fina-
Hdade ceniral do seu trabalho 2 compreensio
da “natureza, a dimensdo e as implicaces
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da participacdo laboral’ (p 2) procurando
assim “confribuir para o conbecimento das
védrias ldgicas - socigis, econdmicas e cultu-
rais - que explicam a integracdo do traba-
lbo infantil no contexto da agricultura cam-
ponesa’ (p 145)

Deparamo-nos assim com uma obra que
congrega contributos orfundos de diferentes
matrizes tedricas para apreender de forma
complexa a problemitica do trabatho infantil
através de uma articulacio daquelas logicas
tecida minuciosamente a0 longo de quatro
capitulos (do 2° ap 5° caps ), onde a autora
vai sucessivamente analisando o trabalho das
crizancas o Ambito das estratégias laborais
familiares, enquanto componente das estraté-
gias de sociatizacio familiares, na sua relagio
com outras actividades desenvolvidas pelas
criaacas - nomeadamente o jogo e a frequéncia
da escola - e, ainda, as expectativas quanto ao
futuro formuladas tanto pelas familias como
pelas criangas em que o trabatho € um elemento
omnipresente Ao servigo desta anlise estd um
dispositivo metodoldgico cuidado, com uma
‘dimensdo etnogrdfica intensa” (p 12), que
recorren a diversificadas téenicas de recolha de
dados - entrevistas, observagio directz e regis-
tos de orcamento-tempo (p 12) - e tomou
como campo empitico um conjunto de wni-
dades familiages transmontanas pois, como a
autora salienta, “o frabalko das criancas so
Dpode aleancar o seu verdadeiro significado
quando considerado no quadro das unida-
des familiares de que sdo parte”. Mas a sofis-
ticaciio da analise resulta também da utilizagio
de uma tipologia de “sistema familia-explo-
tacio” (p 9) - “o confunto constituido peln
exploragilo, o agricultor e a suq familia’ cujo
funcionamento deve set percebido & partir das

relagdes de interdependéncia entre os recur-
$0S naturais, as tecnologias € os aspectos econd-
micos e sociais - que, emergindo no decurso
da pesquisa, permitin 4 autora caracterizar
detalhadamente “o grau e a natureza da par-
ticipagdo das criancas ne trabaibo’ (p. 18)
€m guatro “tipos’: 0§ camponeses moderniza-
dos, os camponeses tradicionais, 0s campone-
ses parciais € os camponeses residuais

No capitulo relativo ae “trabalho das cdancas
nas estratégias laborais familiares” (cap. 2), a
autora destaca a intensidade qualitativa (diverst-
dade de tarefas) e quantitativa (eempo ocupado
pelas actividades rueais) que aquele assume,
“Ianto mais expressivos quanto maior for a
disponibilidade permitida pelo bordrio da
escola’ (p 27), elucidando as diferentes face-
tas que assume: no ambito das exploraches
familiares, como trabalho assalariado ou com
valor de permuta entre unidades familiares ¥
ainda discutide o estatuto de complementari-
dade face ao trabalho dos adultos salientando-
-5¢ 0 importante papel econdmice que o tra-
balho das criancas desempenha na economia
doméstica, bem como se complexifica a and-
lise envolvendo como varidveis consideradas
a divisio etdria e genderizada das tarefas, a
posicio na fratria e caracteristicas intrinsecas
ao tipo de exploragio agricola

No capitulo dedicade ao “trabalbo nas
estratégias de socializacdo familiares” € dado
relevo 2 sobreposicic entre integracio activa
no trabalho (p 79) e processo de aprendiza-
gem social, mostrando-se como na cultura cam-
ponesa “o trabalbo concentra, assim, fodo um
conjunto de conteidos valorativos que o defi-
nem como lei fundamental da vida e que o
identificam como a forma bonrada de viver
e educar os filhos” (p 83) A autora detatha
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entio os processos de aprendizagem - pela
experiéncia e pela accio, observando e imi-
tando (p. 85) - ¢ 0 que se aprende tanto nos
dominios do saber e do saber-fazer como do
dominio da ideologia camponesa no que 208
modos de agir e regras sociais diz respeito,
dando ainda relevo 4 forma como ‘a aprendi-
zagem de habilidades técnicas para o mundo
camponés se faz de mdos dadas com q inte-
riorizacdo de todo wm confunto de valores e
pressupostos ligados & diferenciacdo sexual
de tarefas e responsabilidades” (p 99), con-
tribuindo assim pata a construgio de identida-
des masculinas e femininas diferenciadas

O capitulo 4° € dedicado a explorar a rela-
¢io de competigio que se estabelece entre 0
tempo do trabalho € o tempo escolar ¢ Hidico
das criancas No que diz respeito as relagdes
entre o jogo € o trabatho, esta secgio do livro
revela-se particulatmente interessante pela
explicitacio de como o “trabalbo pode trans-
[formarse em oportunidade para brincar e
conviver” (p 111) uma vez que, salienta a
antora, “as criancas encontram-se integradas
numa teia de relacdes sociais onde se tocam
e sobrepdem o trabalbo, a socializacdo e,
muito em particular, o jogo” (p. 110) levando
a que e Certos “afazeres rurais ndo bd, para
a crianga, wma clara e nitida distingdo entre
o trabalbo, a aprendizagem e ¢ lidico’
(idem) Em contraponto, 4 autora nio deixa de
salientar a rudeza e o sacrificio envolvidos em
algumas das tarefas realizadas pelas criancas,
capazes de influenciar negativamente ¢ seu
normal desenvolvimento A relacio estabelecida
entre o trabatho e a escola é desde logo
marcada pela competicio pelos tempos da
crianga; o temp'o tomado pelo horério escolar
mas também o tempo necessirio A realizacio

de tarefas escolares em casa € concorrencial do

- tempo necessirio ao desempenho da multipki-

cidade de tarefas agricolas ou domésticas para
que as criangas sdo solicitadas Mas a questiio
da relacio entre a escola e o trabalho € bas-
tante mais complexa, como a autora hem
atesta £ uma relacio entre cuituras onde a
escala “assenta as bases do conbecimento na
escrita, na capacidade de generalizacdo e na
manipulacdo de simbolos” e, ao invés, no
mundo rural “as aprendizagens sdo concreti-
zadas pela observacdo e pela accdo e os
saberes transmitidos pela oralidade através
da pedagogia do “verfazer” (Jturrz, R, 1990,
cit por Pinto, G, 1998:117) Assim, a par de
uma ruptura entre ‘gs aprendizagens esco-
lares e as suas experiéncias anteriores ou
paralelas & escola” (p 117-118), por parte das
criancas, temos ainda que “a escola rardinerite
capritaliza os saberes socialmente adquiridos
pelos alunos rurais, tratando-os, na maior
parie das vezes, ndo como mais-valias, mas
como elementos estranbos 4 culfura escolar’
(p 118) conduzindo, em sintese, a que, em
larga medida, “o saber sociafmente adquirido
pelos alunos rurais se consiitui num saber
escolarmente indtil” (p 119) Este confronto
e desconhecimento de culturas estard na base
do que a awtora identifica empiricamente:
‘para o conjunto de criancas que estuddmos,
o Insucesso constitui, com efeilo, uma reali-
dade implacdvel, quer reflectido em repro-
vagdo e vepeféncia, quer transformnado em
desisténcia (saida da escola a meio do ano
lectivo) e abandono (saida da escola no final
do ano lectivo)' {p 119y Contudo, o fend-
meno do insucesso escolar assume matizes que
atenuam 2 linearidade da sua relagiio com a
intensidade do trabalho e cuja elucidagio per-
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mite distinguir distintos valores de uso atribui-
dos 10 capital escolar por 1apazes e 1aparigas
e diferentes modos de exercer o seu oficio de
alunos e ainda identificar diferentes estratégias
familiares de (des)investimento nos percursos
escolares das criancas, condicionadores de uma
relagio mais ou menos adaptada “ds normas
e as regras da realidade escolar’ (p 125)

Mas, frequentemente, € o trabalho que “triunfa”
sobre z escola seja pela “divergéncia entre o
ambiente sociocultural da escola ¢ o das
familias” (p 131), seja pelos mecanismos de
penalizacio escoiares que levam “a propria
escola a estimular nos jovens uma precoce
atrac¢io pelo mundo do trabalho’ (idem), seja,
ainda, porque 2 escola € “preterida por tudo
aquilo gue o trabalbo pode representar para
wmi jovem rural o dinbeiro, a aufonomia, a
independéncia e a possibilidade de fuga &
vida camponesa” (p 132) E a esta tltima ordem
de razdes nao seri alheia a permeabilidade do
mundo do trabatho que possibilita uma rapida
transicio da escola ao trabalho “desenrolando-
-se de forma estreitamente articulada com
uma certa economia sublerrdnea local ¢
recolbendo a cumplicidade dos fovens e dos
pais” (p 134)

Por fim, no capitulo dedicado a0 *Futuro
das Criancas”, a autora avanga, ainda que de
forma exploratosia, com a andlise das expec-
tativas que as familias alimentam parza as suas
criangas € destas para si mesoras. Importa reter
que as expectativas das familias se ancoram na
possibilidade da credencializacio escolas vira
garantir uma integracio social e laboral distinta
para aquelas criancas mas, como salienta Graga
Alves Pinto, ‘os profectos dos pais para o
Juturo dos filbos sdo funcdo da condiciio eco-
ndmica da familia, mas também da idade e,

muito particularmente, das capacidades
escolares por eles reveladas” (p 137) pelo que
se assiste, por vezes, 4 uma conflitualidade
entre a necessidade de maximizar a forca
laboral recorrendo ao trabalho das criangas,
capaz de gerar rendimentos para suportar o
seu processo de escolarizacio alongade, ¢ a
disponibilidade que o trabalho retira aquelas
para se empenharem no seu ‘oficio de aluno”
Do ponto de vista das crizngas, o que parece
claro € o seu desejo de se alcandorarem a con-
digio operdria, vislumbrada como uma fuga a0
trabalho no campo cujo abandono $6 nio serd
total uma vez que percepcionam a sua baixa
qualificacio escolar como uma desvantagem
que os fard manter na agricultura uma activi-
dade necessariamente complementar

Nas ' Consideracdes Finais”, a autora retoma
0 que foi ficando claro ao longo da sua anilise:
“a integragdo das criangas na forga de tra-
balbo familiar é um fentémeno transversal
a todas as unidades familiares de todos os
estratos socigis” (p 145), em primeira instin-
cia porque “as familias precisam, efectiva-
mente, do trabalbo das criancas para dasse-
gurar a sua actividade econémica e a conti-
nuidade do grupo social’ (p 148) No entanto,
o detalhe da andlise permite afirmar que aquela
integracio se diferencia em funcio dos “niveis
de recursos produtivos conirolados por cada
untdade familia-exploracdo, das priticas
socializadoras, das expectativas acerca do
Jpercurso escolar dos filhos, bem como das
caracteristicas individuais de cada crianca,
nomeadamente o sexo e a idade” (p 145).
Um outro aspecto a merecer relevancia € o que
se prende com a articulagio entre o trabalho
das criancas € o seu processo de escolarizacio
A este respeito a autora retoma ¢ que 2o longo
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do seu trabalho foi inferindo sugerindo que
para além da evidente fractura entre “os sabe-
res e contedidos veiculados pela escola e as
aptiddes e conbecimentos adquiridos no
meio familiar”, € também na “reguiaridade
e intensidade da pariicipacdo laboral’ que
podemos encontrar razdes subjacentes 20s
curtos percursos escolares ou a0s fendmenos
de abandono, desisténcia € falta de aproveita-
mento escolar

Para concluir deixarfamos duas notas Ao
revelar de forma minuciosa o conjunto de
processos € priticas sociafs e culturais gue
envolvem o trabalho infantil em meio rural, a
autora contribui para a producio de uma
representacio plural da nocio de crianca reve-
lando a diversidade de caracteres sociais e
pessoais que a constituem (o género, 2 idade,
a perienca famidiar, a posigio na fratria ) Do

mesmo passo, s criangas &-thes reconhecido
0 estatuto de actores socials - com evidentes
repercussdes nas opcbes metodoldgicas da
autora - evidente na importincia que € con-
ferida aos modos como aquelas interpretam,
traduzem ¢ transformam subjectivamente as
suas experiéncias de vida Por fim, concor-
dando com a autora, resta-nos afirmar a neces-
sidade de colocar a problematica do trabalho
das criancas em meio raral no amago da dis-
cussio dos processos e politicas de desenvol-
vimento local, onde 2 associagio de questdes
coma a qualidade de vida, a erosio do mundo
tural e a transformacio da escolz ¢ da sua
relacio com as comuridzdes pode conduzir
um modo integrade de pensar e de agir face &
questio do trabalho infantil

JOAO CARAMELO

VILARINHO, M 2 E, Politicas de Educacdo Pré-escolar em Portugal (1977-1997), 2000
Lisboa: Instituto de Inovagio Educacional, 267 paginas.

A proposta de recensear uma obra cujo
titulo (e temdtica) a circunscreve a um fewipo
e um espago bem definidos, parecev-me, 4 par-
tidz, um desafio nio muito dificil de realizar,
uma vez que foi nesta década que vivi grande
parte da minha experincia profissional,
enquanto Educadora de Infincia Pensei, por
iss0, ter o caminho facilitado e também pela
cumplicidade que julguei “existit” eatre a argu-
mentacio da autora (que também foi Educa-
dota de Infincia) e eu propria Porém ao mer-
gulhar na leitura (exaustiva), que desejei ser
1eflexiva, dei-me conta da complexidade desta
tarefa e da dificuldade de a levar a cabo, dado

que, em cada momento, me senti ‘empurrada”
para um conjunto de reflexbes, sempre mati-
zadas por sentidos subjectivos, experienciais,
afectivos, profissionais

E nesta encruzithada de incontorndveis
emogdes, de preocupagdes mais de ordem
pessoal/profissional do que propriamente - de
ordem cientifica, que me deixo levar ¢ que
teco e organizo a minha andlise sobre este
livro Gostaria que, mais do que 1ma recensio,
este texto fosse entendido como um comer-
tario modesto a uma obra cujo titulo, em meu
entender, nio sugere a complexidade e a
amplitude da mesma
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Este & um livto que nos fala da crianca, da
infincia e de politicas educativas para Edu-
cacio Pré-Fscolar A autora, tendo como objec-
tivo geral ‘compreender o processo de cons-
trugdio da Educacdo Pré-Escolar piblica em
Portugal atravds da andlise critica da pro-
ducdo do discurso oficial, produzido entre
1977 2 1997" (p 16), estrutura o livro em duas
partes nucleares

Na primeira parte procura teagar o percurso
da emergéncia da crianga como objecto peda-
gogico e a difusdo da educagdo préescolar.
Neste processo: i} d conta dos diferentes dis-
cursos que, ao longo dos tempos, vio consubs-
tanciando € construindo o conceito € concep-
¢Oes de infincia; discursos filosdfico, fillantro-
fico-morglista, médico, econdmico; psicope-
dagdgico (pp 21-38) e que contribuiram para
uma certa wrtificacdo do conceito de infincia
(pp 39-40); ii) equaciona o pape! do Estado nos
pracessos de socializagdo infantil (pp 41-44);
iify procura elticidar a evolugdo do discurso
pedagagico e a institucionalizagdo da edu-
cacdo das criangas (pp 4551) e faz iv) uma
abordagem da redefinicdo da funcdo social
e a procura da especificidade educativa
Cenira-se, a seguir, na realidade portuguesa
com a intencio de: a) identificar @ influéncia
dos discursos produzidos acerca da infincia
e a emergéncia da infincia como categoria
¢ problema social na sociedade portuguesa
no inicio do século (pp 35-71); b) desocultar
o processo de implementacdo de politicas
relativas 4 educacdo das crigneas,; ) situar
o surgimento da Educacdo Pré-Escolar em
Portugal {pp 87-105)

Na segunda parte, que sustenta e legitima
o titwlo da obra, a autora situa o trabalho empi-
rico, 05 objectivos € as opcbes metodologicas,

e apresenta os resultados da investigacio ¢ as
conclusdes.

Trata-se, pois, de um estudo que se estru-
tura em torno de duas problemiticas de fundo,
no qual, citando a autora, se procura, simulta-
nezmente, “compreender as determinantes
sociais, culturais, econdmicas e politicas que
influenciaram a definigdo social da infincia e
¢ processo de institucionalizacio e desenvolvi-
mento da Educagiio Pré-Fscolar” (p 181) Este
trabalho, situado nestas duas dimensoes, suge-
re-nos, assim, dois tipos de leftura; uma leitura
de nivel macro, com €nfase no papet do Estado
na defini¢io das politicas educativas para a Edu-
cacio Pré-Escolar ¢ uma leitura mais de nivel
micro, que toma como referéncia os modelos
pedagdgicos que tém caracterizado as priticas
das/os Educadoras/es de Infincia

A leitura de nivel macro, esti, efectiva-
mente, relacionada com a institucionalizagio
da educaciio de infincia e com o papel do
Estado na definiciio das politicas educativas
sobre este nivel de formacio A esie respeito,
este liveo € uma referéncia assinalivel enquanto
contributo fundamental para 2 compreensio e
percepgdo do papel do Estado na implemen-
tagio de medidas legislativas que regulamen-
ta(taym a Educacio Pré-escolar A este nivel, ¢
apesar de a obra se situar, do ponto de vista
do trabalho empirico, no espaco temporal de
1977-1997, a autora fornece-nos dados que
remontam zos finais do século XFX e dd-nos
contz do movimento oscilatério que caracte-
riza as politicas educativas preconizadas para
este nivel de formacio, identificando, desde
entiio e at€ ao ano de 1977, quatro petiodos O
primeire petiodo situa-se entre a transi¢io do
século XIX € 1933, fase que, segundo a autora,
coincide com 2 emergéncia de “visiveis movi-
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mentos pedagdgicos que contribuiram para
clarificar a natureza da crianga e da sua edu-
cacio, nomeadamente, da educagio pré-esco-
lar procurandoe realcar a sua especificidade
educativa’ (p 184) No segundo periodo, entre
1933 e 1960, (Estado Novo), “assiste-se a uma
redefini¢io das politicas para a infincia, cen-
trando-se estas em torno de preocupaches assis-
tenciais, e ohserva-se o triunfo da ideologia da
maternidade” (ibidem) O terceiro periodo,
entre 1960 € 1973, constitui 4 época de “tran-
sicao para a democracia” no qual a autora iden-
tifica o surgimento da criacio de servicos para
a 1*® infincia, tutelados pelo Ministério da
Safide e da Assisténcia, constituidos, em regra,
pelas valéncias ‘creche’ e Yjardim mfantil’ e que
assumfam funcoes de goarda e de assisténcia
A reforma de Veiga Simdo, com alein ® 5/73,
marca um momento de viragem neste periodo,
reintegrando a educacio pré-escolar no sistema
educativo, facto que se repercutiu na criagio
{a titulo experimental) das duas primeiras esco-
las piblicas de formacio de educadores de
infincia - Viana do Castelo e Coimbra O quarto
petiodo, que vai desde 1974 a 1977, € mar-
cado por fortes influéncias dos movimentos
populares que coatribuizam decisivamente
para a afirmacfio da institucionalizacio deste
sector educative ¢ que, amavés de associagdes
locais recreativas ¢ culturais, tomaram incia-
tivas de criagio de institui¢fes de educacio
pré-escolar

Situada no periodo de 1977-1997, pesiodo
em gue inscreve o seu trabalho empirico, a
autora procura - a partir de uma andlise do dis-
curso oficial acerca da educacio pré-escolar
piblica e da sua refagio com cs contextos poli-
ticos em que foi produzido - realcar o papel que
tem tido o Estado no desenvolvimento deste

nivel educativo, identificando trés fases detes-
minantes na publicacio de legislacio: a fase de
criagdo, normalizacdo e expansdo da edu-
cagdo pré-escolar (1977/1986); a fase de retrac-
¢do (1986/1995) e a fasé de revitalizagdo
(1995/97)

E na primeira fase que se publica a lei
n° 5/77 que criou ¢ sistema pablico € gra-
tuito de educagio préescolar, definindo a
quem se destinava este pivel de formagio
(criangas dos 3 a0s 5/6 anos) e que veio dis-
tinguir as instituicbes com fungbes de guarda
¢ de prestaciio de cuidados, das instituicBes
educativas As primeiras, designadas de creches,
destinavam-se as criangas até 20s 3 anos e
eram tuteladas pelo Ministério dos Assuntos
Scciais Nesta fase, o Estado assume um papel
de ‘promotor directo da educagio pré-escolar,
procurando promover a copcretizacio da demo-
cratizacio do ensino” (pp 185-186) ao mesmo
tempo que institui um conjunte de medidas
legislativas de clasificaciio e de regulamentacio
do sector pré-escolar, de que € exemplo, a Lei
n " 542/79, que cria os Estatutos dos Jardins de
Infincia

A fase de refraccdo corresponde a um
periodo marcado por preocupacdes da moder-
nizacio do pais e pelas exigéncias do sistema
econdmico e produtivo, gue levam a que se sofra
uma grande retraccio ao nivel das politicas de
desenvolvimento da rede piblica de jardins de
infincia Em pleno contexto da Reforma Edu-
cativa, a politica de expansio da educagio pré-
-escolar, ndo passou de mera retérica Para a
autora, assiste-se, nesta fase a uma “pratica dis-
cursiva que progressivamente legitma a redifi-
ni¢io do papel do Estado de Promotor a Mobi-
lizador e Regulador (p 186) em que este nio
se incumbe a si proprio a total responsabili-
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dade de assegurar 2 existéncia de nma rede
publica de educacio pré-escolar. Nesta fase,
em termos de producio legislativa, apenas se
publicon o decretolei n ° 173/95 que “definiu
0 ‘regime de atribuigdo pelo Ministério da
Educagio, de apoios financeiros 4 criagdo e
manutencio de estabelecimentos de educa-
¢do préescolar’ incentivando a iniciativa pri-
vada ¢ as autarquias 4 celebragio de contratos-
-programa’ (pp 18G-187) Este tipo de medida
nio s ndo “garantiu o direito das criancas a
uma educacio pré-escolar plblica e geatuita,
como pds em causa os principios da democra-
tizacio do ensino e da ignaldade de oportuni-
dades educativas” (p. 187). Relembra-se que é
neste contexto que emergem grande nimero
de jardins de infincia autirquicos. Porém, com
a publicacio da IBSE, a educacio pré-escolar
ganha maior expressividade e especificidade ao
ser considerada uma modalidade nio escolar
do sistema educativo

A fase de revitalizacdo coincide com 2
entrada do partido Socialista ne governo € &
decorrente da Paéxdo’ que este assume para
com a Educagio Neste curto periodo publi-

caram-se Ui conjunto de normarivos, que vio -

desde as 'portarias da criacio de 791 salas
de jardins de infincia que estavam congeladas
desde 1988 (p 187) até 4 publicacio da Lei-
-Quadro da Educacio Pré-Escofar O Bstado
aposta numa orientagio politica que se ins-
creve no quadro do Estado-Regulador, do
Estado-Garantia’, isto €, o Estado 'nilo se
assume como Promotor mas assiste-se a uma
forte intervencio daquele no desenvolvimento
e funcicnamento dos estabelecimentos pré-
-escolares, nomeadamente através da assuncio
da tutela pedagdgica pelo Ministério da Edu-
cagio e dos novos mecanismos de avaliacio €

supervisiio legitimada pela defesa da qualidade
dos servigos” (p 188) A autora chama, aqui,
1 atencdo para o facto de neste periodo se
assistir a uma pressio por parte do “lobbie” da
rede privada ¢ da solidariedade social na alte-
ragio do conteddo da lei n * 44/VII para a Lei-
Quadro, nomeadamente, no que se refere a0
principio da gratoitidade em que a manutengio
da exclusividade daquele principio ' rede
piiblica e a extensio dos seus hordrios, pode-
ria influenciar fortemente a procura dos ser-
vicos pelas suas instituicOes” (ibidem)

Como podemos constatar, estamas perante
uma obra que permite, ¢m Bltima instincia, per-
ceber a tensiio em que, ainda hoje, se encon:
tra a Educacio Pré-Escolaz, tensdo essa que, em
nossa opinido, € resultante do facto de este nivel
de formacio estar “entalado” entre a funciio de
desenvolver uma acgio assente, por um lado,
numa “concepedo de educagio complementar
& familia, que incorpora uma perspectiva
socializadora e de desenvolvimento da crianga’
(p 189) e, por outro, numa concepcdo de edu-
cagdo préescolar, decorrente da publicacio da
LeiQuadro da educaciio PréEscolar que a con-
signa como primeira etapa dz educacio basica

A este respeito, o livro fornece-nos um con-
junte de indicadores que nos permitem com-
preender este quadro §, pois, aqui que situa-
mos a leitura de nivel micre A andlise que a
autota faz, na primeirz parte do livro - relativa
1 influéncia dos discursos produzidos acerca
da infincia e a emergéneia da infdncia como
categoria e prroblema social na sociedade
porfuguesa - ao elucidar e desocultar mode-
los de educaciio de infincia que, em nossa
opindo, sio casacterizadores de muitas das pri-
ticas actuais (ditas pedagdgicas) das/os educa-
doras/es de infincia dos sistemas piiblico e pri-
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vado, permite-nos uma grelha de leitura ¢ de
comprensio da situacio actual deste nivel de
educacio, no sistema educativo em geral, ¢
do(s) papel(éis) que t€m sido atribuidos aos
educadores de infincia Na verdade, se ques-
tionarmos as/os educadoras/es de infincia (nas
quais me incluo) cu, 2lids, se observarmos “um
dia no Jardim de injancia” percebemos que
as actividades, as atitudes, a linguagem e as
rotinas institnidas se inscrevem mum modelo,
de certo modo atipico, que é simultaneamente
assistencial e de proteccio, de guarda ¢ edu-
cativo

Teremos, n0s educadoras/es, consciéncia
disto?

Quantas/os de nds sabe caracterizar ¢/ou
definir 0 modelo pedagdgice que {en)forma as
suas priticas?

Quantas de nos afirmam trabalhar segundo
um modelo pedagogico que privilegia a forma-
cdo integral e global das criancas quando, na
verdade, as suas praticas sio mais de “guarda”
€/ou de proteccio ou, entdo, sdo muito proxi-
mas de um modele escolarizado?

Estas no sio questdes marginais i proble-
mitica da institucionalizacio da educagio pré-
-escolar, antes, pelo contririo, sio questdes que,
do nosso ponto de vista, tém contribuido para
a afirmagio de uma cultura profissional que é
matriciada por tensdes profissionais ¢ pedagd-
gicas entre 05 educadores de infincia e que
acabam, também, por afectar a imagem social
deste nivel de formacio e a dos praprios edu-
cadores de infincia De facto, estes profissio-
nais de educacio foram-se afirmande (e conti-
nuam a afirmar-se) socialmente através de pié-
ticas pedagogicas e de experiéncias de traba-
the muito diversificadas (conforme a escola de
formacio que frequentaram € ¢ proprio con-

1exto em que traballiam - instituicio pablica
e/ou privada) que vio, simultancamente, legi-
timando diferentes modelos pedagdgicos E é
esta diversificacio de modelos, que caracte-
rizam as priticas dos educadores de infincia,
que fazem com que, a0 nivel da representacio
social, estes profissionais sejam entendidos,
ainda hoje, como ‘amas”, como alguém que
‘toma conta de criangas’, como educadoras
efou, até, como professores E as/os educado-
ras/es, de uma maneira geral, parecem convi-
ver (bem) com esta ambiguidade profissional
assumindo (talvez inconscientemente) esta
heterogencidade de papéis de uma forma natu-
ral”, sem problematizarem os factores e as razfes
soeciopolitico-educativas que tém contiibuido
para a auséncia de wma identidade profissional
neste sector educativo

Esta obra, tem, em meu entender, 0 mérito
de reunir um conjunto de informagtes € de
elementos que apoiam a reconstituicio da “his-
téria” da Educacio Pré-Escolar em Portugal e
que, nio 54, permitem justificat e compreen-
der a diversidade de modelos pedagdgicos que
continuam a imperar nos Jardins de Infincia
(ou Infantirios) deste pais e que mostram, cla-
ramente, tratar-se de “resquicios’ dos discut-
sos sobre a infincia: filosdfico, filantydpico-
-moralista, médico e psicopedagdgico, de que
nos fala a autora, como, também, permitem
problematizar outras guestdes que, parecendo
pesiféricas 4 problemdtica em estudo, sio
centrais na construcio da(s) identidade(s)
profissional{ais) dos educadores de infincia

E, por isso, uma obra que deve ser fida por
todas/os as/os educadoras/es de infincia ¢ por
elas/es problematizada
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Afrontamento, 400 piginas.

O livio que nos propomos apresentar
resulta de uma investigacio, concretizada no
distrito de Braga, no dmbito da tese de doutora-
mento do set antor O estudo envolveu cerca
de 700 criangas, pertencentes a mejos socio-
econdmicos culturais ¢ geogrificos diferen-
tes, com idades compreendidas entre os 8 €
12 anos

Num primeiro momentc a obra deixa-nos
sem folego Estamos de facto na presenca de
um grande livro, na verdadeira acepcio da pala-
vra, tanto mais que se distancia das perspecti-
vas que procuram sistematicamente encontrat
respostas para a "vetha' questdo “a televisio
manipula as criangas”, mas toda a construcio
do corhecimento se norteia pela problemati-
zaCio constante destas questdes fazendo dialo-
gar as diferentes correntes tedricas que enfo-
cam na problemdtica relagio crianga/média de
uma forma precisa € estimuiante

Esta obra traduz a preocupacio de alguém
que, situando-se nas correntes socioldgicas
interpretativas, designadamente no ambito da
sociologia da infincia, advoga a centralidade dos
“mundos sociais construidos e protagonizados
pela prépria infincia e nfio apenas nas institui-
¢Bes sociais vocacionadas para os cuidados e
educagio das criangas, como a familia ou a
escola” (Ambert, 1986; cit Pinto, 2000: 24)

O autor, perseguindo objectivos bem
determinados propicia acessos as diferentes
teorias que se inscreven nos dominios do
bindmio médiafinfincia, incentivando o leitor
a acompanhi-lo na procura/descoberta e cons-
trugio de interpretacdes alternativas 2 “vetha”
questdo inicialmente colocada

A pertinéncia deste estudo reside, nas
palavras do proprio autor, na procura de “uma
melhor compreensio do fenomeno televisivo
nas priticas sociais da infincia’ (Pinto, 2000:
165). Corroborando as teorias de Giddens
acerca da dialéctica entre a acgio € a estrutura,
Manuel Pinto enfatiza a necessidade de se olhar
as criancas como “agentes dotados de capaci-
dade reflexiva e conscientes, em determinado
grau, das condicdes € consequéncias da suz
acciio Nio sio, pois, meros epifendmenos do
social, actores que se limitam a representar
segundo wm. guido escrito por outros” (Pinto,
2000: 19, 20y A preocupagio central nio é
tanto saber os efeitos que a televisio provoca
na crianga mas, acima de tudo, saber o que ela
faz da e com a televisio

Esta investigacio assume sm caricter ino-
vador na medida em que, contrariamente aos
estudos realizados por muitos autores, mais do
que estabelecer relacoes de causa-efeito acerca
do consumo da televisdo, procura perceber ¢
lugar que a mesma ocupa no leque de opgées
que a crianga dispde para decidir o que fazer
do seu tempo livre, sem perder de vista as con-
dicGes reais de existéncia dos sujeitos, e as
especificidades inerentes aos diferentes con-
textos socio-econdmicos € culturais a que os
[ESMOS pertencent

Uma particularidade desta investigacio
prende-se com o dispositivo metodoldgico
utilizado pelo autor A conjugagio de duas
grandes opgdes de pesquisa e de andlise (uma
de natureza mais quantitativa e outra de naf-
reza mais qualitativa), concretizada pela utili-
zacao de diferentes instrumentos de recolha de
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dados, gue se complementam entre si, permi-
tem aceder 2 um quadro de referéncia amplo
€ denso possibilitando um conhecimento
empirico da realidade em estudo

O recurso a entrevistas em profundidade,
a elaboragio de didrios (solicitados a cerca de
200 criangas envolvidas na investigacdo) e a
anilise de um conjunto de casos representa-
tivos de diferentes formas de ocupacio de
tempos livres e da relagiio que estas criancas
estabelecem com a televisio, penmitem captar,
de forma peculiar, a voz das criangas tornan-
do-as co-autores deste estudo

O aufor sublinha a ideia de que as criancas
nio 5o sujeitos assujeitados s influéncias dos
extetior, neste ¢asc as da televisio, mas sio
agentes activos capazes de se apropriarem e
interpretarem de forma singular as mensagens
veiculadas pela “caixa magica’ e que as dife-
rentes interpretacdes nio sio dissocidveis dos
seus percursos de vida e dos contextos socio-
econdmicos e culturais pois “o modo de ver
televisio constitui uma dimensio da questio
mais vasta que € 0 uso que as criancas fazem
daquele meio de comunicagiio €, de uma forma

mais lata, dos diferentes padides de utilizacio’

da televisdo vigentes no quadro da unidade
familiar® (Pinto, 2000: 146)

Ao longo da obra o autor vai concluindo
que as criangas véem longos periodos de tele-
visio Todavia assinala que os programas
televisionados pelas mesmas estiio longe de ser
aqueles gue alguém penson (¢ pensa) para
elas Tudo leva a crer que os programas dirigi-
dos 2 outro publico sio aqueles que a crianca
efectivamente v& Dai a importincia e neces-
sidade de se ver televisie com a ctianga uma
vez que esta pratica, na opinifio de Allonso,
Matilla e Vazquez, citado por Aguaded, 1 (s /d)

devera significar ajudar as crancas a compreen-
derem o que véem e 2 estimulilas para uma alfa-
betizacdo audiovisual, critica e activa, perante
08 programas televisivos, realizando assim pro-
cessos de mediachio

Através destes processos '0s pais € outros
significativos ajudam as criangas a descodificar
e compreender as complexidades do meio
fisico e social () pois com a ajuda de outros
significativos a crianca selecciona, interpreta,
ctitica, reforca, complementa, contradiz, trans-
forma, organiza, estrutura as informacdes pro-
venientes do meio envolvente, permitindo-the
assim abordar com mais eficiéncia os assuntos
dz vida quotidiana’ (Pereira, Sara, 1998: 4, 34)

A relagio crianca/televisio ndo € pacifica
e linear A televisio apresenta-se muitas vezes
como um bode expiatdrio, um mal a extin-
guir Ao percorrer as vastas paginas desta obra
somos implicitamente convidados a descons-
truir 2lguns destes preconceitos instalados e
enraizados no senso comum fudo leva a cret
que, mais do que declarar “guerra” a televisio,
importa aprender a utilizd-{a, sendo por isso
necessario fomentar um trabalhe que contem
ple a reflexio e analise dos vividos e cuja divisa
seja a de criar condicGes para a formacio de
telespectadores reflexivos, activos e criticos

Nic podemos deixar de referir que a impor-
tincia desta obra reside nio s9 nos valiosos con-
tributes trazidos para todos quantos se inte-
fessam € preocupam por estas discussdes, mas
também porque suscita o interesse € o desejo
de aprofundar e interpelar estas questdes cons-
tituindo-se, pot conseguinte, como uma obia
"aberta’ deizando no ar a imprescindibilidade de
se realizarem outras investigacoes nestz area
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