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Como € que podemos comecar a entender as criancas? Esta nio €, de modo
algum, uma questao recente Trata-se de um problema que tem perseguido a
condicio adulta desde que a humanidade se v€ a bracos com a questio da pater-
nidade A um outro nivel, contudo, podemos correctamente afirmar que, desde
os primeiros dialogos socriticos e ao longo da hist6ria das ideias, os tedricos
da moral, da sociedade ¢ da politica tém sistematicamente tentado constituir
uma percepgio da crianga compativel com as suas percepcdes particulares da
vida social e com as suas especulacdes sobre o futuro. Apesar disso, apds séculos
de pritica e debate, que se estendem do inicial desejo helénico de encontrar
as origens da virtude de modo a incutir o ritmo ¢ a harmonia nas akmas dos
jovens até is nossas pragmétitas preocupacdes com a eficicia de priticas espe-
cificas e das modas na educacio das criangas, ainda nio chegimos a nenhum
consenso relativamente 2 questdo da infincia Nio obstante a existéncia de um
compronisso ji antigo com o bem da crianca e de uma mais recente atenciio
dos intelectuais a0 tema da infancia, a conceptualizagio da crianga como pratica

* A publicagio do presente artigo nesta secgao da revista_ sugerida pelo sen autor, comegou pos cons-
tituir a introdugio a uma colectinea de textos de autores provenientes das dreas da Seciologia,
Antropologia, Psicologia, Historia, Filosofia, que sob a designaciio de * Ihe sociology of childhood,
essential readings”. Foi publicada em 1982 e depois foi reeditada em 1992 pela Gregg Revivals,
Hampshire (9-26) Posteriormente, ¢ste mesmo artigo foi incluido como primeiro capitulo de um
liveo deste autor Childbood (1996), Londres, Routledge, 131 A traducio € de [iago Neves.

* Chris Jenks € Professor de Sociologia e Pro-Warden (Research) do Goldsmiths College, Universi-
dade de Londres
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social permanece difusa ¢ ambigua Em larga medida, a infincia continua a nio
ser entendida como um2 modelagio emergente da accio Tal como Rousseau
afitmou no preficio de Emilio:

“Nada sabemos da infincia: e, com as nossas equivocas nogdes, quanto mais
avancamos mais nos perdemos Os escritores mais sibios devotam-se aquilo que
um homem deve saber, sem se preocuparem com aquilo que uma crianga € capaz
de aprender Estio sempre 3 procura do adulto que existe em cada crianga, sem
ter em conta o que efa é antes de se tornar adulta”

Em que € que pensamos 40 contemplarmos as criancas? Se as vemos como
puras, bestiais, inocentes, corruptas, cheias de potencial, tibuas rasas, ou
mesmo como encaramos os nossos Eu de adultos; se elas pensam € raciocinam
como nos; se estao imersas numa vazante de inadequacdes ou se possuem uma
clareza de visio que, pela experiéncia, perdemos; se 4s suas linguagens, jogos
e convengdes sao alternativas, imitacbes ou precursoras toscas das nossas
proprias, mais adultas, on simples trivialidades transitdrias € impenetraveis,
divertidas de testemunhar e coleccionar; se elas estio constrangidas e nés
alcancimos a liberdade ou se, pelo contrdtio, nés assumimos o constrangi-
mentos ¢ elas € que s2o verdadeiramente livies - todas estas consideragdes, €
outtas para além destas, continuam a marcar a n0ssa (eorizacio sobre a crianca
na vida social

Qualquer revisio da multiplicidade de perspectivas, antigas e recentes,
sobre a infancia, revela um paradoxo constante, gue no entanto se manifesta
sob uma diversidade de formas Em poucas palavras, podemos dizer que a
crianca nos € simuftaneamente familiar e estranha, que ela habita o nosso
mundo e contudo parece responder a um outro mundo, que ela vem de nds
e contudo parece apresentas uma ordem do ser sistematicamente diferente. O
objectivo sério da crianga, tal como as nossas intenc¢des em relagio a ela,
encontram-se ordenados 4 resolucio desse paradoxo inicial através da sua
transformacio num adulto como nds prdprios. O reconhecimento reflexivo
deste compromisso sustentado e estruturante coloca-nos perante um conjunto
de questdes sobre a necessidade e a contingéncia da relacio entre a crianca
¢ 0 adulto, tanto em termos tedricos como na vida quotidiana A “conhecida”
diferenca entre essas duas posicdes sociais remete para um entendimento da
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identidade contida em cada uma delas; os conteddos sdo marcados pelas fron-
teiras Assim sendo, 4 crianca ndo € imaginada sendo em relagio a uma con-
cepcio do adulto, mas também € impossivel criar uma nogdo precisa da adultez
¢ da sociedade adulta sem primeiro tomar em considera¢io a crianga A rela-
¢io crian¢a-adulto surge desta forma encerrada num raciocinio bindtio que,
até agora, tem contido e constrangido o pensamento critico em relagio as
questies do género e da etnicidade Parece entio que a crianga nio fugiu para
0 espaco pos-estrutuzalista dos conjuntos de identidade miltiplos e de apresen-
tagio reflexiva do self nem foi por ele desconstruida

A partir daqui podemos destilar dois elementos que parecem ser comuns
as abordagens habituais a0 estudo da infincia Em primeiro lugat, a crenca de
que a crianca € um exemplo de particularidade e diferenga (crenca esta que
exploraremos mais adiante); em segundo lugaz, e decorrendo disto mesmo, um
desejo cultural universal de tanto atingir como explicar a integracio dessa dife-
tenca numa nocio de ordem e generalidade mais vasta, que engloba a socie-
dade adulta Fsta ¢ uma integraciio predita e condenada por Rousseau:

*A natureza deseja que as criangas sejam criancas antes de setem homens Se
pervertermos esta ordem deliberadamente, colberemos frutos prematuros, frutos
que nio estio maduros nem tém bom sabor € que rapidamente se degradario A
infincia tem modos de ver, pensat e sentir especificos; nada pode ser mais irrazodvel
de que substituir 0s seus modos pelos nossos”

A extraordindtia jronia deste modo de pensar teside no facto de muito
claramente ndo reconhecer nem sequer dar conta do sen cardcter paradoxal
Nas andlises deste tipo, o lado que a crianga ocupa na relacio € inevitavel-
mente entendido pela negativa As teotias deste tipo tendem a ser hegemonicas
dentro das suas disciplinas especificas, tal como a teoria da socializacio e a
psicologia do desenvolvimento, e assentam num cenhecimento forte mas
inexplicado da diferenca da infincia, avancando rapidamente para uma elabo-
ragdo demasiado atenta dos processos de integracio compulsivos E como se
as questdes ontologicas basicas como “O que € uma crianca?” e “Como € que a
ctianga € possivel enquanto tal?” fossem, por assim dizer, respondidas de uma
forma satisfatéria antes de qualquer teorizagio e depois rapidamente abando-
nadas.
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A Crianga como “Selvagem”

Isto constitui, em vérios sentidos, um retomar do pensamento social do
século dezanove Tal como o antigo antropdlogo “evolucionista”, pessoa civi-
lizada e presuncosa, simplesmente “sabia” que o selvagem era diferente de si
proptio em termos de evolugio e portanto metecedor de estudo; também nés,
enquanto adultos racionais, reconhecemos a crianga como diferente, menos
desenvolvida e a necessitar de explicacio Ambas estas posicOes derivam de uma
teoria ontologica pré-estabelecida mas meramente tcita, uma teoria daquilo que
constitui o ser do outro, seja cle selvagem ou crianga $io estas formas nao-ditas
de conhecimento, estes compromissos tacitos com a diferenca que geram a defi-
nicio comummente aceite do selvagem ou da crianca como ordem de objectos
“natural” € significativa Estas teotias implicitas servem para tornar o continuum
crianga-adulto tio convencional e tdo indiscutivel para o tedrico social moderno
como a distingdo entre pensamento primitivo ¢ pensamento racional para os
primeiros antropdlogos Tomamos estas hierarquias sociais por garantidas ao
nivel das nossas cognicdes porque nio analisamos as assungdes em que elas se
baseiam. Essas assungdes encarnam os valores ¢ 0s intetesses do te6rico e da cul-
tura contempordnea, que por sua vez geram expectativas normativas no imbito
da sociedade em geral A historia das ciéncias sociais tem, no entanto, dado
provas de uma critica e desmistificacio sistematicas das ideologias dominantes
do capitalismo em relacdo a classe social, do colonialismo em relacio 4 raga e
do patriarcado em relagio a0 género; contudo, pelo menos até agora, 2 ideolo-
gia do desenvolvimento tem-se mantido relativamente intacta no que diz res-
peito 4 infincia O estado da situagiio assegura mais desenvolvimentos; as suas
consequéncias residem no facto de a crianca, tal como o selvagem em periodos
anteriores, ser excluida da nossa andlise ou reimportada a posteriori. Um dos
10850 principais objectivos reside em encorajar o leitor a efectuar uma recons-
trugio critica desses conjuntos de assungdes disponiveis, em diferentes graus,
na literatura sobre a infincia Julgamos que desta forma a crianca podera ser
reinventada ou, pelo menos, recuperada de forma positiva. Cunningham con-
tribui para esta questio quando afirma que “As analogias entre as criangas e os
selvagens ndo existem num vicuo social ou politico” Ele procura relacionar
essas analogias com os seus contextos ou, nas suas proprias palaveas, (. ) iden-
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tificar os discursos acerca da infincia e as relagdes de poder que eles encarnam”
(Cunningham, 1991: )

Correndo o risco de esgotar a analogia anteriormente desenvolvida, pode-
mos sugerir que enquanto que os antigos antropélogos tinham de viajar para
estar proximo dos fendmenos a estudar, tais como exploradores numa traves-
sia do espaco social, enquanto tema contempordneo 4 crianga tem sido reco-
nhecida fundamentalmente através da passagem do tempo social. Ambas as vi-
agens simbolizam uma procura de controlo através do entendimento, mas ne-
nhuma delas é exclusiva na medida em que tanto a dimensio sincronica como
a diactonica sio pertinentes para o nosso conhecimento de qualquer forma
socio-cultural. Devemos reconhecer, contudo, que ambos os processos sio sig-
nificativos na modelagem dos seus objectos; tal significa afirmar que as andli-
ses histéricas e comparativas produzitam, de modos diversos, diferentes classi-
ficaches e fronteiras em torno dos seus fendmenos. O nosso modo de constru-
cio e o cardcter do nosse distanciamento influenciam a constituigdo tanto do
selvagem como da crianca A diversidade de histdrias da infincia demonstra a
evolucio errdtica da imagem da infincia ¢ as transformacbes nos modos como
€ reconhecida ¢ tratada Na cultura europeia contempotinea, a crianga surge
como uma categoria formal e como estatuto social corporizado em programas
de assisténcia, programas de vigilincia e esquemas de educagio e avaliacio Tais
consideracbes fazem com que a crianga seja vista como uma construgao social
de um contexto historico particula, e este facto fornece uma plataforma crucial
para muita teotizacio contemporinea acerca da infincia; no entanto, aquilo que
determina a diferenca e o reconhecimento da crianga no mundo quotidiano €
a sua identidade enquanto estatuto social O estatuto da crianca vé as suas fron-
teiras mantidas pela cristalizacio de convencdes e discursos em formas
institucionais duradouras tais como as familias, os infantarios, as escolas, as cli-
nicas e todas as instituicdes especificamente concebidas e implementadas para
processat a ctianca enquanto entidade uniforme. Dados comparativos de dife-
rentes contextos culturais revelam conjuntos divergentes de convengdes € dis-
cursos, ¢ logo também de formas institucionais, algumas extraordinariamente
diferentes das nossas mas outras com fortes semelhancas; todas se relacionam
pela homologia O material comparativo ensina-nos a pensar mais eficazmente
cm infincia(s) do que num estatuto singular e mone-dimensional
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Do mesmo modo que o “selvagem” constituia o referente do antropélogo para
as formas elementares de organizacio e para as classificacdes primitivas da huma-
nidade, oferecendo assim uma base para a especulacio sobre a condicio primoz-
dial do ser humano nos processos socio-culturais, também a crianga é vista como
oferecendo aos adultos o seu estado de diferenca ndo-aprendida de outrora, mas
fido de uma forma mais compacta: como um espectro da “histéria humana”
reduzido a algumas geragdes A humanidade vé na crianga o seu passado ime-
diato mas contempla também a imortalidade do seu futuro imanente

No mundo quotidiano, a categoria “infincia” ¢ um conceito totalizante, des-
crevendo uma comunidade da qual, nalgum momento, todos somos membros.
Esta €, portanto, uma comunidade relativamente estvel e totalmente previsi-
vel na sua estrutura; por definicio, s6 varia nos seus membros particulares. Pata
além disto, esta categoria implica uma experiéncia priméria na biografia exis-
tencial de cada individuo e assim, inevitavelmente, deriva as suas significacdes
de senso comum, a sua relevincia e as suas relagSes nio apenas daquilo que
em determinado momento pode ser um estatuto social, mas também daquilo
que todos os individuos foram num determinado momento £ a tvnica expe-
tiéncia verdadeiramente comum de ser humano; o falecimento numa idade
infantil ndo constitui excepcio

A Crianga “Naiural”

£ possivel que seja devido a este caracter aparentemente abiangente do
fendmeno enquanto estatuto social, e igualmente por causa do caricter essen-
cialmente pessoal da sua articulagio, que o pensamento de senso comum e a
linguagem quotidiana se encontram repletos de nocdes acerca da infincia. Ser
crianca, ter sido crianca, ter criangas e ter de se relacionar continuamente com
ciangas sdo experiéncias que tornam esta categoria “normal” ¢ rapidamente
transformavel em categotia “natutal” (tal como zcontecia com as categoris sexo
€ raca) Na consciéncia colectiva, essas percepcdes organizam-se em torno da
metifora que mais se impde na cultura contemporinea, & metifora do “cresci-
mento” Em resultado deste facto, os sinais fisicos das transformagdes anatomi-
cas que acompanham a infincia sio vistos como indicadores de uma transicio
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social, de tal forma que a jungio das dimensées do “natural” e do “social” €
perpetuamente reforgada

Todas as abordagens contemporineas ao estudo da crianca defendem a ideia
de que a infincia ndo ¢ um fenémeno natural e que ndo pode ser plenamente
entendida enquanto for vista como tal. A transformacio social da crianca em
adulto nio resulta directamente do crescimento fisico nem o reconhecimento
das ctiancas pelos adultos depende exclusivamente da diferenga fisica, e vice-
-versa. Muito embora 2 motfologia fisica possa, em certas circunstincias, cons-
tituir uma forma de diferenciacio entre as pessoas, nao constitui uma base ade-
quada e inteligivel para pensar o relacionamento entre a crianga € o adulto A
infinciz deve ser vista como um constructo social na medida em que se refere a
um estatuto social delineado por fronteiras que variam a0 longo do tempo e através
das sociedades, mas que sao incorporadas na estrututa social € assim se mani-
festam atraves determinados tipos de conduta que simultancamente constroem.
A infincia diz entio sempre respeito a um contexto cultural particulat

O antropologo dos primérdios a que fiz referéncia na sec¢io anterior tapi-
damente reconheceria a importincia de tais conceitos na vida social do seu “scl-
vagem”; demonsttatia que a vaiiedade e a hieratquia dos estatutos sociais no
scio da tribo sio claramente indicadas pelas fronteiras que, por sua vez, sio
mantidas atiavés de priticas convencionais profundamente assentes em tituais.
Nenhuma passagem de um estatuto a outro € simplesmente uma questio de
crescimento ou mudanca fisica. Esse tipo de movimentos envolve sempre pro-
cessos de transformaciio tais como despedidas solenes, ritos de passagem e
ceriménias de iniciacio, todos eles disruptivos, dolorosos e com impacte ndo
apenas sobre o individuo em causa, mas sobre toda a colectividade Nio € por
estarmos a Hdar com as fronteiras mais difusas e volateis que actualmente deli-
mitam a infincia, nem pelo facto de analisarmos essa transigio a partit dos cos-
tumes ¢ das tradicdes de uma sociedade secular moderna, que temos alguma
garantia de que o ritualismo esteja menos presente O que é possivel € que os
rituais tenham agora justificacdes mais ideologicas e menos visiveis Indepen-
dentemente disso, a experiéncia da transformacio através de rituais continuasd a
exercer um constrangimento violento ¢ turbulento schre a consciéncia indivi-
dual Podemos inclusivamente argumentar que desde o inicio do século vinte
temos vindo a desenvolver um vocabulirio psicanalitico dos motivos que atri-
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bui todas as condutas patolégicas a uma integracio disfuncional dos efeitos dos
rituais culturais utilizados para a nossa transformacio em adultos

A tendéncia generalizada para rotinizar ¢ “naturalizar” a infincia, tanto no
$€NS0 comum como em termos tedricos, serve para esconder a sua importin-
cia analitica por baixo da capa do mundano; a sua importincia e a sua “estra-
nheza” enquanto fendmeno social sio assim obscurecidas Na retética quoti-
diana, assim como em muitos discursos tedticos, a infincia € vista como algo
tomado por garantido, necessirio, inevitivel ¢, como tal, parte da vida normal -
a sua completa “facticidade” parece nuttir uma atitude complacente. Até tempos
recentes, este naturalismo estendeu-se as ciéncias sociais, particularmente 2 psi-
cologia, onde a infincia € em boa parte entendida em termos do desenvolvi-
mento biologico e cognitivo através de conceitos como “maturacio’. Por sua
vez, 4 sociologia, na sua busca de explicacbes através da causalidade estrutu-
ral, tem procurado compreender a questio da aquisicio de repettStios cultu-
rais especificos por parte da crianca através de teorias da socializagio normal-
mente unilaterais. Muito embora sejam predominantes no meio académico, to-
dos estes procedimentos deixam a crianca por explicar teoricamente na medida
em que contribuem para negligenciar a experiéncia social da infincia Concor-
damos aqui com Hilman que, apesar de escrever no contexto da psicologia pas-
toral, assinala que muito daquilo que se diz sobre as criangas e a infincia nio
tem, na realidade, nada 2 ver com elas

“O que € esta «ctianga - esta ¢ seguramente a primeira questio O que quer que
digamos acerca das criangas ¢ da infincia nfio tem de todo a ver com elas () Que
dimensio peculiar € esta que desighamos por dnfinciar € o que € que estamos a fazer
40 cstabelecermos um mundo especial com quattos, brinquedos, roupas e livros
de crianca ( ) E evidente que alguma dimensio da psique chamada «nfinciar esid a
sct peesonificada pela crianga e por ela realizada para o adulto” (Hilman, 1978: 8)

A Crianca “Social”
Ao longo deste ensaio defenderei que a crianga, tal como é conceptualizada

tanto na diversidade de atitudes quotidianas como nos discursos profissionais
das ciéncias sociais, é conscientemente (e muitas vezes inconscientemente)
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utilizada como insirumento de apresentacdo de propostas de relacionamento €
coesio social

Na perspectiva de uma diversidade de disciplinas, perspectivas e interesses,
a infincia € vista como uma fase, um processo estruturado de se tornar ser,
mas raramente como um curso de accdo ou uma pritica social coerente As
metiforas do “crescimento”, t20 communs nas discusses acerca da infincia, per-
tencem 2 natureza daquilo que estd para ser e que, contudo, € ji pressuposto
A crianca ¢ entZo dita como: algo “que vai ser”; uma fdbua rasa; o assentar dos
alicerces, a modelagem do individuo; a aproptiacio; o crescimento; a prepa-
racio; a inadequaciio; a inexperiéncia; a imatutidade e por ai adiante Essas metd-
foras remetem todas para uma relaciio essencial € magnética com um mundo
adulto racional e firmemente estabelecido, mas contudo inexplicado Este mundo
adulto é visto ndo s6 como algo reconhecivel, completo e em equilibrio esta-
tico mas também, ¢ talvez isto seja 0 mais importante, como um mundo dese-
javel Trata-se de uma totalidade benevolente e coerente que satida a chegada
da crianca, convidando-a a ver-se livre das caracteristicas que asseguram as suas
diferencas, encorajando-a a aquiescer a0 dominio dos procedimentos de inves-
tiduza que lhe garantirio a sua identidade corporativa

Para um antropdlogo, utilizar esta posicio como ponto de partida seria um
convite a uma merecida acusacio de etnocentrismo! Caso ¢ antropdlogo suge-
risse que o “selvagem” se encontrava de alguma forma na sua sombra, possuido
por um comportamento marcado pela ilusdo, estupidez e inadequagio intelec-
tual ou sugerisse que o dito selvagem nio possuia mais do que um protdtipo dos
seus mecanismos culfurais “avancados”, “desenvelvidos” ou “civilizados”, esta-
ria a tratar os seus proprios padroes sociais como preeminentes € moralmente
superiores Esta codificacio intransigente da sua propria experiéncia cultural
tornar-se-ia entiio o problema central a explorar no trabalhe do antropdlogo, e
a sua visdo do outro como “selvagem” remeteria directamente para esse pro-
blema analitico Do mesmo modo, qualquer entendimento da crianca € reflexo
de um modelo desejado, mas inexplorado, de ordem social. Seria “infantil”
ignorar esta questio .

Ao conservarem este tipo de etnocenttismo (sinto refutdncia em cunhar o
neologismo “gerontocentrismo™), as teorias da socializacio apresentam a estru-
tura normativa do mundo adulto e parental como vagidvel independente Muite
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embora todos os sociflogos tenham consciéncia de que uma tal nocio de estru-
tura normativa constitui uma crenca altamente problemdtica pata ponto de par-
tida, a verdade € que ela serve de padrio de medida em relagdo a crianga A
crianga € avaliada em termos da sua maiof ou menor competéncia perante este
padsdo de uma suposta realidade consensual e, em consequéncia, a pratica social
continua e vivida de ser crianga, com a sua estrutura de significados especifica
¢ coerente, € totalmente ignorada Esta manipulacio unilateral das criangas pelas
teorias da socializacdo condena-as a0 permanente estatuto conceptual de uma
presenca ausente Ironicamente, em comparacio com as suas intromissdes nos
meihores planos de inspiracio adulta, na teoria da sociakizaciio as criangas sio
despotenciadas, tornando-se ciftas nominais sem dimensdo activa aparente
Como afirmou Speier:

“A sociclogia considera que a vida social da crianca € a drea fundamental de
estudo nas ditas anilises institucionais da familia € da escola, por exemplo. O pro-
blema clissico do estudo das criangas €, se assim posso dizer, a questdo da inducio
cultural Ou seja, 0s socidlogos (e isto € provavelmente valido também para os antro-
pdlogos e para os psicOlogos) consideram habitualimente que a infincia é uma
fase da vida que inculca mecanismos preparatdrios no comportamento da crianga
de forma a que ela fique gradualmente equipada com as competéncias que [he
permitam participar nas actividades quotidianas dos seus parceiros culturais, aca-
bando por se tornar ela propria um membro adulto credivel Este problema socio-
logico clssico tem-se organizado em torno da temdtica da socializacio™ (Speier,
1970: 188)

As ironias abundam. Voltando 2 minha formulacio inicial, podemos consta-
tar que muito embora 0s membros leigos de uma comunidade estabelecam siste-
maticamente a infincia como uma categoria social em si mesma, a maior parte
das teorias sociafs, devido 4 sua Enfase num mundo adulto tomado por garan-
tido, falham estrondosamente na constituicio da crianga enquanto ontologia
independente. As bases da diferenca entre as criancas € os adultos ndo sio reve-
ladas; este tipo de teorizacio esquece as suas proprias origens Nas teorias
da socializacio, a pritica social que emerge como infincia nio tem nenhum
momento; expressa-se apenas como eco distante daquilo que esti para ser.

Todas as explicacdes deste tipo partem de vm modelo essencial e pré-defi-
nido de conduta humana, procurando posteriormente explicar a infincia como
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se esta estivesse teleologicamente relacionada com esse fim pré-estabelecido
Podemos assim dizer que as teotias da socializacio s3o perseverantemente nao-
-eflexivas, metodicamente incapazes de reconhecer ou identificar a sua natu-
reza intencional que €, em {(ltima instincia, a justificacdo de mundos sociais
particulares Os interesses e 0s objectivos desses mundos continuam por reve-
lar. O'Neill acerta na mouche quando afirma que “qualquer teoria da socializacio
¢, implicitamente, uma teoriz de uma realidade social, se nio mesmo de uma
ordem socio-historica particular” (O'Neill, 1973: 65)

Talvez possamos, a partir deste momento, comecar a perceber que a otiett-
tacio para a presetvagio tanto do mundo social como do mundo sociologico €
um tema de anilise profundo e persistente, tema esse que detiva do papel
emblemitico da infincia enquanto ideia Quando falamos de criancas estamos
a falar também de memézias do passado, de imagens de formas actuais de rela-
cionamento ¢ de aspiragdes quanto ao futuro O acesso a todas estas perspecti-
vas € possibilitado pela crianca, sendo que elas sdo mediadas através de uma
diversidade de formas tio diferentes quanto, por exemplo, noticias jornalisticas
sensacionalistas acerca de abusos satinicos, as disputas sobze o cutriculo nacio-
nal no Reino Unido, o investimento e a atracgio da Disneylindia, a reaccio
piiblica ao assassinio de Jamie Bulger, também no Reino Unido. £ precisamente
por causa deste complexo conceptual que qualquer andlise da infincia deve esfor-
gar-se por abrir as fronteiras que foram colocadas em torno da experiéncia, quer
tais fronteiras sejam sociologicas, educacionais, psicologicas, médicas, biologicas
ou de senso comum. Setd assim que se aumentardo as possibilidades de tornar
“a crianca” um topico de andlise para a teoria social

Parece, entio, que a constituigio da crianga € um problema fundamental
das formulacdes socioldgicas da vida colectiva Sempre que um mundo social
é montado pela teorizagio, verifica-se que € tradicionalmente habitado e arti-
culado por modelos “normais”, “naturais” e “racionais” da conduta humana -
esta convencio ¢ ja anterior a Hobbes O entendimento implicito da humani-
dade que esta presente nos mundos socioldgicos, pos mais especifico e insular
que seja, baseia-se na assungio de uma espécie de totalidade comportamental,
num sentido de completude e finalizacio. O membro racional e actuante desses
mundos € a personificacio da adultez. Nos mundos socioldgicos, toda a accio,
pata ser inteligivel, gravita inevitavelmente em direccio a uma especificacio
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universal e contudo camuflada da regra do sistema social. O proprio compor-
tamento patoldgico, em qualquer das suas formas, ¢ teoricamente integrado e
gerido em termos de ser um comportamento adulto orientado negativamente
ou uma expressio irrazoavelmente estigmatizada de comportamento adulto O que
podemos constatar agui é que a crianga, a infincia, o comportamento infantil
¢ as brincadeiras de criangas nio podem ser entendidas adequadamente através
dos mesmos mecanismos explicativos Embora os mundos socioldgicos sejam
construidos por referéncia directa as crencas sobre “adultos racionais” universass,
a nossa experiéncia quotidiana enquanto membros concretos de mundos sociais
reais estd repleta de criangas e do impacte da diferenca que elas representam

Podemos inclusivamente sugerit que as proprias possibilidades de diferenca
e divergéncia contidas na infincia, entendida quer como curso de acgio quer
como comunidade, constituem uma ameaca potencialmente desintegradora dos
mundos sociolégicos Fsta € uma questio politica A infincia representa uma
forma de conduta que nio pode realmente ser avaliada nem incorporada de
forma rotineira na gramatica dos sistema sociais existentes. Surge quase como se
se tratasse de uma lutz entre as novas e as velhas ordens. E neste sentido que a
teoria consegue enlacar a crianca dentro dos seus parimetros A infancia é enten-
dida a partir da factualidade dos sistemas sociais de sucesso, tratada como uma
categotia residual e incorporada através de teorias reparadoras da socializacio

I importante repetir esta ideia: a infincia é analisada através da sua imagem
arquetipica, conceptuakizada como um “toroar-se” estruturado, e ndio como uma
pritica social nem como um lugar para o self (por muito ilusério que o pos-estiu-
turalismo tenha tornado este conceito} O arquétipo da crianga € sustentado na
linguagem e nos discursos profissionais, das instituicdes ¢ das especializacoes
que servem para controlar as fronteiras estabelecidas em torno da crianga
enquanto estatuto social Essas fronteiras ndo se reduzem a tragar os limites a
crianca, pois também interditam um espaco social que, por sua vez € a um
outro nivel, expressa a componente de controlo exercida no quadro desse sis-
tema social e a variante de controlo que revela os interesses que sustentam o
seu funcionamento Neste contexto, Bernstein referiu-se ao discurso da educacio
do seguinte modo;

“O modo como uma sociedade selecciona, classifica, disttibui, transmite e
avalia o conhecimento educacional que considera piblico, reflecte tanto a distti-
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buigio de poder como os mecanismos de controlo social Nesta perspectiva, dife-
tencas e transformaghes no interior da organizagio, da transmissio e da avaliacio
do conhecimento educacional deveriam ser uma drea fundamental pata o interesse
socioldgico” (Bernstein, 1972: 47)

Assim sendo, a imagem da crianca na e através da linguagem pressupde €
articula-se com o caricter “interessado” de um mundo adulto estruturado Estas
metiforas remetem-nos para uma compreensdo da base moral desses interes-
ses - veja-se, por exemplo, a nogio de crianca como “capital humano”.

Os relatos literatios ¢ etnogrificos exploraram os contetidos da diferenca
das ctiancas; observe-se, por exemplo, Coveney:

“Até 3 filtima década do século XVITI, a crianga ndo existia na literatura inglesa
como tema importante ¢ continuo Enquanto tema importante, & infancia surgin
com a geracio de Blake ¢ Wordswosth® (Coveney, 1967: 29)

e as pormenotizadas descri¢des de jogos, do caldo e das leis populates realiza-
das por Opie e Opie:

“Os pedacos de saber que as criancas aprendem umas com as outras sio-lhes
simultaneamente mais reais, mais imediatamente Wteis € mais divertidos do que
qualquer coisa que aprendam com os adultos” (Opie & Opie, 195%: 10

Fstas tentativas de apresentar as criancas algo real, construtivo e como
estando ocupadas num mundo que clas préprias constréem sao contributos
empiricos importantes No entanto, este tipo de especificagio descritiva da
diferenga da crianca ndo ¢ mais do que um inicio. Precisamos de analisar as
razdes para a existéncia da crianca, as bases getadoras da imagem e os arqué-
tipos da nossa linguagem

A Teoria da Socializacio — O Paradigma Parsoniano
A ordem das teorias da socializaciio que temos vindo a analisar (ver Elkin &
Handel, 1972; Denzin, 1977; Goslin, 1969; Danziger, 1972; Morrison & McIntyre,

1971; White, 1977) tem o seu inicio num modelo especifico de formagio social
e cultural dominante que sactaliza o objectivo dos tedricos e busca incessante-
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mente a subversio e a restruturacdo da diferenca potencialmente perigosa ¢
disruptiva da ctianca numa forma que se articule com as bases nio explicadas
da teorizacio inicial A volatilidade da cifanga estabiliza-se e a sua turbuléncia
sflencia-sc. Esta transformacio tedrica di origem aquilo 2 que Wrong designou
de “concepgio sobre-socializada do homem”:

“Socializacio’ pode significar duas coisas bem distintas; quando elas se con-
fundem surge uma concepcio sobre-sociatizada do homem Por um lado, sociali-
zagdo significa ‘transmissdo de cultura’, da cultura especifica na qual um individuo
entra aquando do seu nascimento; por outro lado, o termo é utilizadoe para designat
0 ‘processo de se tornar humano’, de adquirir atributos especificamente humanos
a partis da interacgio com os outres Todos os individuos sio socializados neste
Giltimo sentido, mas isso nfo significa que tenham sido completamente moldados
pelas normas e valores particufares da sua cultura” (Wrong, 1961: 190)

Esta transformacio tedrica pode ser encontrada, na sua melhor e mais origi-
nal expressio, no Social System de Talcott Parsons:

“Habitualmente, o termo socializagdo diz respeito ao processo de desenvolvi-
mento da crianca ( ). Existe, contudo, uma outra razio pata destacar a socializagio
da crianca. Temos razbes para crer que as variiveis estrirturais $io, em certos
aspectos, os elementos adquitidos da personalidade mais estiveis e duradouros, e
ha muitas provas de que eles sdo assentes durante a infincia e de que niie estio
sujeitos a alteracoes dristicas na vida adulta” (Parsons, 1951: 207)

O trabalho de Parsons constréi uma magnifica estrutura da organizagio social,
integrando as dimensoes da acciio e do constrangimento - uma tarefa realmente
monumental! Este edificio opera nos niveis ccondmico, politico, cultural,
interaccional e pessoal - o seu objectivo € tanto permear como saturar todas
as expressocs da experiéncia humana colectiva. O Sistema Social de Parsons
constitui 2 unicidade do mundo social através de duas metaforas-chave: em pri-
meiro lugar, a do “organicismo”, que se refere ao inespecifico, ao vivo, e que
s¢ centra no conteiido; em segundo fugar, a do “sistema”, que se refere a0 expli-
cito, a0 inanimado, e se centra na forma Através do conceito de socializacio,
Parsons comete uma violéncia tedrica, particularmente contra a crianga, 4o
tentar converter os seus mundos de conteido para mundos de forma Tudo
acontece como se as sociedades fossem concebidas como organismos vivos mas
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estivessem, por toda a parte, a tornar-se maquinas Esta € uma visio profética e
distopica Repescando a minha formulacio original, ditia que o Sistema Social
procura transformar ou aglutinar a diferenga na comunidade

As preocupacdes de Parsons tém como base o problema hobbesiano da ordem,
no entanto, na tradicio socioldgica do Leviata de Hobbes, a forma monstruosa
do Estado politico que simultaneamente fornece e simboliza a unidade dos indi-
viduos € suplantada pelo conceito de “sociedade” A sociedade torna-se o super-
visor da ordem e, para além disso, inculca um conjunto de regras de conduta
que sa0 aplicadas menos pela vontade individual e pela soberania politica do
que pela pré-existéncia da sociedade Este monolito supra-individual continua
a ser a origem inquestionada de toda a cansalidade e de toda a explicagio numa
tradicio socioldgica assente na ordem O’Neill formulou este problema da
seguinte forma:

“( ) desocultaremos a arqueokogia da docilidade que se estende da Repablica de
Platdo até ao Sistema Social de Parsons Ial investigacio ndo se depara com uma
estratégia Unica de produgiio de cidadios doceis Pelo contrdrio, da conta da exis-
téncia de vma pluralidade de estratégias discursivas (. ) Os dois registos da
docilidade reflectem dois lados do problema do controlo social, designadamente
como € que os individuos podem ser induzidos a comprometeren-se moralmente
com uma ordem social que procura uni-los fisicamente, isto €, em virtude da sua
descoberta de algumas leis de associacio. Existe a tendéncia para considesar que o
estruturo-funcionalismo de Parsons sublima a questio moral em favor da sua reso-
lucdo analitica, ultrapassando 2 consciéncia critica através de reivindicagdes
normativas quanto ao consenso social Quer seja numa perspectiva hobbesiana, quer
numa perspectiva foucauldiana, a sociologia sentiu-se sempre atraida pela desco-
berta de uma fisica social {. }. O sonho das ciéncias sociais assenta na procura de
estratégias de controlo que, numa forma tnica de administragdo, prevaleceriam
sobre as ordens micro e macro do comportamento { ). Por outras palavras, apesat
do poder analitico da perspectiva parsoniana, enquanto discipling, a sociologia €
nio s6 uma ciéncia cognitiva mas também uma ci€ncia moral cujo objecto reside
na produgio social de uma cidadania décil” (O'Neill, 1994: 26-27)

Para compreendermos o grau de constrangimento que Parsons introduziu
na teoria da socializacio, precisamos de rever de forma sintética os elementos
fundamentais do Sistema Social. Em poucas palavras, podemos dizer que o edi-
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ficio € construido de cima para baixo Ou seja, inicia-se com a assungio da exis-
téncia de valores centrais consensuais € unificadores pata posteriormente
afirmar uma conformidade antecipada ao nivel da personalidade individual
Quando Parsons se refere 2 producio de uma teotia geral da acgio no interior
do Sistema, esta a referir-se 2 confinua traducio de valores culturais universais

- €m normas sociais particulares e em orientacées para actividades especificas.

Dito de outra forma, Parsons estd interessado em saber como € que, a partit
dos sentimentos culturais fortemente entranhados no coragiio do Sistema Social,
0s actores sociais desenvolvem rotineiramente as normas sociais que enformam
a sua conduta quotidiana Como € que a consciéncia colectiva adquire realidade
nas mentes de sujeitos individuais?

“A aquisicio das orientacdes necessdrias paia um funcionamento satisfatéiio
num determinado papel constitui um processo de aprendizagem, mas ndo se trata
da aprendizagem em geral - trata-se de uma paste especifica da aprendizagem A este
processo chamaremos processo de socializagiio; ao processo motivacional através
do qual ele se desenvolve chamaremos mecanismos de socializagio, que sio enten-
didos através da sua importincia funcional para o sistema Estes sio os mecanis-
mos envolvidos nos processos de funcionamento enormals do sistema social”
(Parsons, 1951: 205)

Os constrangimentos que regulam a interaccio entre a diade fandamental
do Self e do Outro sio fornecidos pelas normas sociais (recorde-se que o «Selfr
e 0 «Qutror sio, no Iéxico parsoniano, o Egor € 0 Alten) Ea traducio continua
¢ necessiria dos valores culturais em normas sociais que constitui a dinimica
no interiot do sistema Recorrendo 2 primeita metifora de Parsons, é como se
0 organismo pulsasse e o sangue que lhe da vida circulasse do centro universa-
lista 2s células individuais que constituem a massa. Concebida nestes termos, a
accao social € aquilo que Parsons designa de “activismo instrumental”.

As normas sociais s3o eixos cruciais do aparetho; constituem tanto os meios
como o fim de toda a acgio no interior do Sistema. Para além disto, as normas
sociais fornecem ignalmente a fonte da “identidade” entre ¢ actor individual e
o Sistema completo, ¢ a ordem social global reside, ela propria, na identidade
entre o actor e o Sistema. O conceito de “identificacio”, reformulado a partir
dos contributos de Freud, ¢ importante para Parsons. Na teoria freudiana do
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desenvolvimento psico-sexual, a crianca narcisica € vista como sendo capaz de
tealizar uma forma primitiva de escolha de ‘objectos - a “identificacio” -, escolha
essa na qual procura um objecto 4 sua imagem € que, como tal, € desejado com
uma intensidade comparivel apenas ao seu amor por si propria No sistema social
patsoniano, as normas sociais sio a fonte desta identidade na medida em que,
ao engendrarem um conjunto de interesses coincidentes para o Self e para a
colectividade, encurtam a potencial distincio entre ambos F através desta identi-
ficacao fundamental que os individuos se comprometem com o Sistema Sociat,
que sio reivindicdveis enguanto membros e - impottante - que 0s seus compor-
tamentos se tornam coerentes. As normas sociais estabelecem, desta forma, as
regras basicas da vida social e qualquer Sistema Social alcanca estabilidade quando
as normas sdo eficazes na regulacio € na manuiencio das intetaccoes

Podemos agora anatisar, de forma mais alargada, o modo como o Sistema Social
estd constriido e a forma como os seus maltiplos segmentos se articulam Num
outro nivel de anilise, isto implica uma espécie de conto moral acerca de como o
Cotpo vivo, o organismo, € gerado e como, attavés do seu funcionamento, se meta-
morfoseia em maguina No mundo parsoniano, a vida transforma-se em moste
as mios do tedrico ¢ o processo de “socializacio” € a chave dessa mortificacio

Desde o inicio que o Sistema € confrontado com o problema da ordem; con-
tudo, Parsons define-o simultancamente em termos dessa mesma ordem Ao nivel
analitico, a ordem social € mantida através de duas tendéncias abrangentes que
podem ser encontradas em qualquer sistema, seja ele social, bioldgico, linguis-
tico, matemitico ou de outro tipo Parsons designa essas tendéncias de “pré-
-requisitos funcionais” que significam, em primeiro lugar, o impulso para a auto-
manutencio e, em segundo lugar, o impulso para a manutencio das fronteiras
Estes pré-requisitos funcionais referem-se, respectivamente, a0 interior ¢ ao exte-
tior; o primeiro i capacidade que o Sistema tem de se sustentar a si proprio,
de manter o seu equilibrio € regular a sua homeostasia; o segundo 4 sua perma-
nente capacidade de realcar as suas diferencas relativamente zos outros Sis-
temas, demarcando as suas fronteiras e, desta forma, colocar-se numa relacio
positiva e bem definida com o seu ambiente Devemos assinalar que ambos estes
sistemas surgem fundamentalmente da teoria dos bio-sistemas e constituem o
ponto no qual as metiforas do sistémico ¢ do orgénico confluem e, desta forma,
o ponto no qual a regra da analise se torna a regra da natureza
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Se analisarmos mais atentamente o quadro do Sistema Social, verificaremos
que € ainda composto por mais trés subsistemas distintos Sio as trocas funcio-
nais entre os subsistemas que possibilitam tanto 2 evolugio do sistema global
como as suas qualidades emergentes. Estas trocas funcionais entre 0s subsiste-
mas surgenm como tmais um sinal de vida na maquina. Os objectives dos subsis-
temas sdo assegurat a sobrevivéncia, 2 manutencio e o crescimento do sistema
majs alargado. Esses sub-sistemas sio o “fisico”, o “cultural” e o da “personali-
dade”; € este Wtimo que diz especificamente respeito aos problemas da infan-
cia e da socializacio

Habitualmente, o sub-sistema da personalidade tem como centro das atencOes
e como realidade primeira a crianga por socializar Neste caso, o problema pata
o Sistema global reside na sustentacio de padides de interaccio social existen-
tes na sociedade mais vasta através da invocacio e do despertar da socialidade
latente em cada crianca. Consequentemente, este sub-sistema procura assegu-
1ar que cada crianga tenha um ambiente adequado e orientador, de forma a que
possa gerat as capacidades apropriadas que serio exigidas pelo Sistema adulto
Em termos praticos € a familia, locus da crianca e repositério afectivo do Sis-
tema global, que lida com este complexo de problemas A familia assume assim
um papel fundamental no modelo de Parsons: teoricamente operativa na con-
dugdo da socializaco primaria da crianga, desempenta também tarefas de forne-
cimento de apoio emocional essencial a0s seus membros - essencial significa,
neste caso, assegurar a sua eficiéncia funcional continua. A socializacio nio €,
entio, tarefa de pouca monta Enquanto conceito, cobre 4 macica constelacio
de processos e respectiva parafernilia que envolvem a “construcio pessoal”
Num sentido parsoniano preciso, socializacio envolve o alojamento dos impul-
$0s instrumentais e expressivos bisicos do Sistema na estrutura das personali-
dades individuais

“Temos 1azdes para concluir que o peso das provas aponta clatamente para a
existéncia e importincia de um elemento da «personalidade bisica» (. ) que € wma
fungdo da socializacio num tipo especifico de sistema de relacdes de papéis com
valores especificos As varidveis estrutueais desempenham um papel particularmente
estratégico tanto na defini¢io da estrutuea de personalidade como dos padrfes de
expectativas associados 20s papéis Podemos daqui concluir que é a internalizacio
das variiveis estruturais, incorporada nas expectativas associadas aos papéis para
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os Egos dos agentes socializadores significativos, que constitui o elemento estiaté-
gico desta estrutura de personalidade essencial Podemos ainda actescentar que a
estrutura da personalidade é, a este respeito, 130 estivel e imutivel devido ao facto
de esses padrdes s6 podetem set adquiridos attavés do mecanismo da identifi-
cacio, sendo que 05 padrdes fundamentais de identificacio sio desenvolvidos na
infincia” (Parsons, 1951: 228)

Tal como foi referido anteriormente, existe na andlise parsoniana da nfincia
uma importante dimensio psicanalitica, visivel nio s6 na sua utilizacio de algu-
mas categorias de Freud mas também na urgéncia com que enfatiza 2 neces-
sidade de penetrar os Eus mais intimos Em {ltima instincia, o Sistema Social
depende da captura das personalidades totais Esta captura eclipsa 2 possibili-
dade de divergéncia, dissolucio, dissencio ou diferenca individual O Sistema
alimenta-se das personalidades condescendentes dos seus membros e tem de,
obrigatoriamente, consumir criangas

Apesar do compulsivo impulso freudiano na conceptualizagio parsoniana
da crianga, verifica-se o facto paradoxal de a teoria da petsonalidade e da
consequente especificacio do surgimento da crianca ndo serem muito impos-
tantes no trabatho de Parsons Parsons exibe constantemente o seu compro-
misso fundamental, que € um compromisso com os problemas relativos i esta-
bilidade das formagées sociais complexas. £ evidente que as personalidades
desempenham aqui um papel importante, mas a sua encarnagio em actores
sociais acaba por ser vista em termos dos elementos pertinentes para o seu fun-
cionamento em contextos afargados, e ndo em termos de diferenca ¢ indivi-
dualidade E na qualidade de engrenagens da miquina que os actores sociais
sdo realcados O Sistema procura enfraquecer a autonomia do Self e qualquer
expressio de diferenca subsequente Nesta medida, a teoria de Parsons catac-
teriza-se por um isomorfismo unitrio estivel Isto significa que todos os elemen-
tos estruturais do mundo social, dos sistemas sociais totais até a constituicio
das personalidades individuais, passando pelos sub-sistemas ¢ instituicoes par-
ticulares, 50 concebidos como sendo formalmente anilogos Assim, as perso-
nalidades sio uma analogia micro-cosmica dos sistemas sociais totais; partitham
a mesima forma, o mesmo contetido e o mesmo repertdrio de tespostas e orien-
tam-se em fungio de um mesmo conjunto universal de escolhas ou “varidveis
estruturais”
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Tendo este isomorfismoe presente, podemos avancar para os elementos funda-
mentais da teotia parsoniana da personalidade, que ele designa de “disposicoes
de necessidade” € que nos permitem perceber melhor a concepcio da crianga
presente na teoria da socializacdo As disposicOes de necessidade apresentam
duas caracteristicas: primeiro, um tipo de performance ou actividade; segundo,
um tipo de sancio ou satisfacio. Estdo aqui os ingredientes petfeitos pata um
equilibrio homeostatico entre desejo ¢ saciedade Noutro nivel, e considerando
que todas as “disposicdes de necessidade” tém reguladores internos, damo-nos
confa da autoridade de Parsons em accio, na forma do punho de ferro da coergio
escondido atras da luva aveludada do constrangimento normative O modelo
conceptual de base continua a ser o de uma personalidade naturalistica com-
posta por um conjunto de “disposicies de necessidade”, a gratificacio das guais
ndo € nem totalmente compativel nem inteiramente possivel no quadro das limi-
taches pessoais € matetiais impostas pela estrutura social O desejo e o constran-
gimento colidem frontalmente € o resultado disso € um bem maior para a colec-
tividade. Podia dizer-se que assistimos aqui a0 renascimento do “id”, que pre-
cisa de set controlado pelo “super-ego” emergente na forma de Sistema Social
As “disposicdes de necessidade”, potenciaimente irresistiveis, e que sio simul-
taneamente elementos totalmente expressivos da personalidade individual, pre-
cisam de set integradas, coordenadas e modificadas pelas varidveis estruturais
€ pelas expectativas de papéis existentes no interior do Sistena.

Tal como em Freud, também em Parsons os lacos sociais assentam na repres-
s30 A ameaca que a sexualidade infantil representa ¢ a diferenca apresentada
pela infincia devem ser tratadas como patoldgicas Com base nesta perspectiva,
¢ tendo em conta a integridade de um Sistema contingente por isomorfismo, o
processo de socializacdo (ou o processo de castraciio socio-ibidinal) funciona
eficazmente na manutengio dos requisitos internos ¢ externos da ordem. Isto
significa que o processo de socializagio mantém o sistema de personalidade e,
por consequéncia, tedo o sistema social, através do préptio processo de
optimizagio das gratificacGes no interior dos limites estabelecidos pela estru-
tura social Trata-se de um mecanismo regulador perfeito, que tanto incorpora
como contém

Voltando agora aquilo que dissemos inicialmente, assinale-se que tanto
Parsons como a poderosa tradi¢io da teoria da socializaciio que resulta do sen
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trabalho abandonam a crianca aos ditames do Sistema Social A pratica social
da crianca ¢ sublimada pelos presumiveis interesses do tedrico em manter a
integragio € a ordem no nivel analitico. Tal como o desviante, a ctianga significa
diferenca Numa condi¢io nio-socializada, a crianca € um ser manifestamente
profano que ameaca fazer colapsar os mundos sociais €, 1o campo tedrico, essa
ameaca 6 pode ser mitigada pelo tratamento da crianca através de um arquétipo
de proto-adulto Neste sentido, a teoria da socializacdo faz da crianga uma supli-
cante potencial ¢ inevitvel no altar da racionalidade corporativa implicita no
Sistema Social Assim, no discurse da socializagdo, a pritica social da crianca
acaba por ser necessatiamente removida Assim se entendem as palavras de
Ritchie ¢ Kollar, representantes tipicos desta tradicio:

“O conceito central na abordagem sociologica 3 infincia € o conceito de socia-
lizagio Um termo sindénimo desie ¢ o de aculturaciio, isto porque significa que as
criangas adguirem a cuftura dos grupos humanos de que fazem parte As criancas
ndo devem ser vistas como individuos totzlmente equipados para a participacio no
mundo adulto complexo, mas como seres que possuem 0 potencial pata serem
lentamente postos €m CONtacto com seres humanos” (Ritchie & Kollar, 1964: 24)

Esta desumanizaciio aparentemente branda nio € invulgar neste tipo de pen-
samento. Todos os mundos socioldgicos convencionais assentam a suz ordem
numa teotia solida, mas contudo inexplicada, daquilo que toda a gente sabe; por
outras palavras, assentam numa nogio ascriptiva de competéncia por parte dos
seus membros. Em resultado do facto de o membto adulto ser entendido, pela
teotia, como maduto, racional ¢ competente (sendo que todas estas sio dispo-
sices naturais), a crianga, em justaposicio, € entendida como inacabada, incom-
pleta ou nio totalmente humana Esta discriminagio dicotomica em termos da
competéncia sociocognitiva assume a sua forma mais explicita nas teorias rela-
tivas aos processos de aprendizagem E neste contexto que se considera que o
tornar-se adulto é um processo de constituicao de uma racionalidade singular
e altamente especifica Muito embora os tedricos do social saibam que a “raciona-
lidade” é uma instituicio colectiva que lida com a relagio entre o Self e o Outro,
e apesat do facto de os seus estudos indicarem que a racionalidade nio pode
nem dominar a espécie humana nem libertar-se inteiramente do seu contexto,
ha uma ironia que vai subsistindo. No Ambito da teoria social criam-se ¢ mani-
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pulam-se determinadas versoes da racionalidade que promovem a exclusiio de
alguns grupos Na teoria da aprendizagem € a crianca que € assim excluida

Num certo sentido, esta exclusio opera na teoria pedagdgica e na organi-
zacdo curricular A filosofia da educacio de Hirst e Peters (ver Hirst & Peters,
1970; Peters, 1966; Deardon, Hirst & Peters, 1972; Hirst, 1972) que controlou
a formacio de professores no Reino Unido durante trés décadas fornecia um
apoio petsuasivo e, dizia-se, empiticamente provado, da demarcacio eatre 2
crianca e o adulto, sempre a custa dos interesses da crianca (€Xcepto 0s sens
interesses de longo prazo) Assim, Hirst afitmava com confianga:

“A educacio liberal, com o sen Ambito € o seu contefido detetminados pelo
conhecimento, € um tipo de educaciio preocupade com o desenvolvimento da
mente” (Hirst, 1972: 72)

Elegeu uma série de formas de conhecimento e preceitos morais universais
pata a condugio apropriada da pratica educativa Tanto as suas categorias do
conhecimento come 0s axiomas necessirios 4 organizagio do saber pareciam
legitimar ¢ justificar as ordens sociais existentes Esta ideologia elitista, disfarcada
de anilise desinteressada, articula-se bem com o gerontocentrismo nio-reflexivo
que caracteriza a teoria da socializacio Hirst, Peters e o seu extenso ¢ influente
séquito desenvolveram um programa educacional que descreviam como tendo
uma origem “racional” e liberal”, mas que na realidade possuiz um carictes alta-
mente selectivo e exclusivo. Tal como a educacio formal, a socializacio € um pro-
cesso violento ¢ doloroso no sentido, muito politico, de que todas as pessoas
sdo constrangidas a tornar-se determinadas categorias de ser em vez de outras
Enquanto teoria, a sua fraqueza reside na necessidade de justificar o constran-
gimento através de uma reducdo naturalista Nem as sociedades nem os sistemas
educativos tém de ser como sdo. O facto de serem como sio é fruto de uma
decisio.

A Psicologia do Desenvolvimento — O Paradigma Piagetiano

A ironia da exclusdo da crianga através de formulacbes meramente parcela-
res da racionalidade talvez se encontre, na sua expressio mais nitida, naquilo
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que se designa por psicologia do desenvolvimento Piaget define-a do seguinte
modo:

“A psicologia do desenvolvimento pode ser desctita como ¢ estudo do desen-
volvimento das fungdes mentais, na medida em que este desenvolvimento pode
oferecer uma explicagio ou, pelo menos, uma descricio completa dos seus meca-
nismos na sua forma final Por outras palavras, a psicologia do desenvolvimento
consiste em utilizar 2 psicologia da crianca para encontrat uma solugio paia pro-
blemas psicoldgicos gerais” (Piaget, 1972: 32)

Contudo, conforme Burman assinalou:

“0 estatuto actval da psicologia do desenvolvimento ndo é claro Hi quem diga
que sc trata de uma perspectiva ou de uma abordagem 2 investigacio de pro-
blemas psicoldgicos gerais, mais do que um dominio ou sub-disciplina especifica
Assim, podemos considerar todas as areas fundamentais da psicologia, tal como a
memdria, a cognicdo, ctc nesta perspectiva. O caricter do desenvolvimento a
investigar também varia Podemos analisar o desenvolvimento de um processo, de
um mecanismo, mais do que de um individuo. Existe aqui um claro contraste com
as representacdes habituais da psicologia do desenvolvimento, que a tomam como
equivalente aos aspectos piiticos do desenvolvimento infantil ou, mais recente-
mente, do desenvolvimento humano”® (Burman, 1994 9)

O trabalho de Piaget e as suas teorias da inteligéncia € do desenvolvimento
infantil, que tiveram um impacte generalizado na prestacio de cuidados pedia-
tricos, sdo os marcos fundamentais desta drea ¢ das suas “representacioes habi-
tuais” A “epistemologia genética® de Piaget procura, por intermédio de uma
teoria da aprendizagem, fornecer uma descricio da estruturagio do pensamento
e, em 1ltima instincia, o principio racional da prépria natureza Assim sendo,
o projecto de Piaget constitui também um importante contributo para a psico-
logia Assentes na tradicio neo-kantiana, as suas ideias procutam conciliar as
divergentes epistemologias do Empirismo e do Racionalismo; a primeira afirma
que a realidade se encontia disponivel na forma de verdades sintéticas que podem
ser descobertas através da experiéncia directa, e 2 segunda observa a realidade
analiticamente, através da actividade exclusiva da razio pura Na suz época, Kant
transcenden esta dicotomia pela invocacio de “verdades sintéticas a priori”,
condicdes imanentes do entendimento com que a andlise logica nio consegue
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lidar facilmente As categorias piagetianas do entendimento, tal como formula-
das no seu esquema do desenvolvimento concepiual, podem ser vistas do mesmo
modo O trabalho de Piaget constroi de forma meticulosa um sistema particular
de racionalidade cientifica ¢ apresenta-o como sendo simultaneamente natural
e universal No entanto, como Archard assinalou:

“Piaget sugeriu que todas as criancas adquirem as suas competéncias cognitivas
de acordo com uma sequéncia vniversal Foi, no entanto, criticado com base em
dois aspectos diferentes (. ) Em primeiro lugar, o seu ideal de competéncia
cognitiva adulta radica especificamente na filosofia ocidental O objectivo do desen-
volvimento cognitivo € a capacidade de pensat o mundo de acordo com os concei-
tos € os principios da légica ocidental Piaget estava particularmente preocupado
em compreender como é que o ser humano adulto adquite s categorias kantianas
de espaco, tempo ¢ cavsalidade Caso a competéncia cognitiva adulta seja concebida
deste modo, ndo existem razdes para crer gue cla se conforma is competéncias
quotidianas dos proptios adultos ocidentais Em segundo lugar, as criancas pare-
cem possuit algumas competéncias fundamentais muito anies daquilo que € indi-
cado por Piaget” (Archard, 1993: 65-66)

Os estudos empiricos de Piaget sobre o desenvolvimento do pensamento e
da inteligéncia descrevem aquilo que para ele silo os estidios inevitaveis e clara-
mente definidos do crescimento intelectual, comecando na inteligéncia sensotio-
-motor que se sucede ao nascimento, € passando posteriormente pelo pensa-
mento pré-conceptual, pelo pensamento intuitivo ¢ pelas operacdes concretas,
at¢ a0 nivel das operactes formais - o que, para a maior parte das pessoas, ocorre
no inicio da adolescéncia Estes estidios ordenam-se cronoldgica e hierarqui-
camente a0 longo de um continuum que se estende do pensamento infantil,
“figurativo” e de baixo estatuto, 2 inteligéncia adulta, “operativa” e de alto csta-
tuto Criam-se assim condicdes paia o estabelecimento de uma natrativa no dis-
curso do crescimento cognitivo, actualmente dominante. O pensamento “figu-
1ativo” da condigao infantil caracteriza-se pela actividade particularista, por uma
concentracio no aqui € agota e, consequentemente, por uma incapacidade de
transferit a experiéncia ou o treino de uma situacio para outra Para Piaget, a
crianga dedica-se a réplica repetitiva e muito concreta de estados objectais,
encontrando-se dominada por estruturas objectivas e habitando um universo
material Pata além disto, o pensamento figurativo nio conhece nem o distan-
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ciamento nem 2 reflexio, organizando-se através de respostas afectivas a con-
textos especificos. Parece que temos aqui uma receita para a “infantilidade”.

Por seu lado, a inteligéncia operativa, fim para o qual o desenvolvimento
inevitavelmente tende, € e deve ser um dominio da adultez Ela envolve a trans-
formagio e a manipulagio cognitiva ¢ informada dos objectos por um sujeito
reflexivo A inteligéncia operativa é ideal na medida em que exemplifica um
processo logico e a libertagio do dominio da experiéncia imediata

No sistema piagetiano, cada fase do crescimento intelectual caracteriza-se
por um “esquema” especifico, por um padifio e por uma sequéncia bem defi-
nida de acgbes fisicas e mentais que regulam a relacio da crianga com o mundo
Assim sendo, podemos dizer que o sistema tem um ritmo ¢ um calendario. O
desenvolvimento ¢ a transicdo, através de uma sequénciza de estidios, do pensa-
mento figurativo para o pensamento operative implicam uma realizacio érica
Por outras palavras, o percutso através da sequéncia depende do dominio
que a crianga tenha de cada estadio e da sua capacidade de o transcender. Isto
envolve uma transformacio na relacio da crianca com o mundo A esta transicio
ou passagem compulsiva através dos esquemas, Piaget chama “descentramento”
O descentramento da crianca demonstra uma série de transformacdes cumulati-
vas: uma passagem do subjectivismo solipsista parz uma objectividade realista;
uma passagem da reac¢io afectiva parz a avaliagiio cognitiva; um movimento
da dimensio dispar do valor para a dimensio absoluta do facto O resultado
bem sucedido deste processo de desenvolvimento tem sido ultimamente
tipificado e designado de “racionalidade cientifica® T nesta fase que a crianca,
agora ji transformada em adulto, enira em sintonia com 2 estrututa logica do
cosmos Neste momento, quando o pensamento ji amadurecido da crianca lhe
concede o acesso 20 “circulo da ciéncia®, o projecto da “epistemologia genética”
realiza-se e completa-se

Apesar disso, € conforme assinalaram Venn e Walkerdine:

“Para Piaget, o sujeito individual € um exemplar, um representante tipico da
espécie Ele aceita a ideia lamarckiana da assimilacio cumulativa, através da qual
as caracteristicas dos individuos sdo, ao longo do tempo, reabsorvidas num tinico
organismo intelectual Logo, os processos, inclusive 0s processos de desenvolvimento
cognitivo, sdo 0s mesmos em todos os individuos, de tal forma que basta estudar
um individuo e generalizar as conclusdes® (Venn & Walkerdine, 1978: 79)
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Para Piaget, a racionalidade cientifica demonstra-se concretamente através da
abstraccio, da generalizacio, dos processo ldgico-dedutivos, da matematizacio
e das operacdes cognitivas Contudo, em termos analiticos, esta racionalidade
revela a intencionalidade da teorizaciio piagetiana e alicerca o seu sistema do mesmo
modo que os “valores culturais” transcendentes de Parsons Pata além disso,
a0 passo que a socializacdo através da identificacio constituia a chave para a
dissolucio da ctianca no Sistema Social, na epistemologia genética de Piaget
encontramos um dispositivo analitico através do qual a crianca € impedida da
possibilidade de diferenca na dimensic dos valores € integrada no consenso da
tirdnica dimensdo dos factos. A racionalidade cientifica ou a inteligéneia adulta
530, assim, o reconhecimento da diferenca assenie numa colectividade ingues-
tionada - regressamas deste modo 2 jronia contida na questio ontologica origi-
nal Mais uma vez, a crianca € abandonada pela teoria. As criancas reais, historica-
mente situadas, estdo sujeitas & violéncia de uma forma contemporianea de
racionalidade cientifica que se reproduz 4 custa das suas diferencas, para [a do
contexto da vida social localizada Venn e Walkerdine assinalaram ainda que:

“Para Piaget, o desenvolvimento do pensamento torna-se ‘indiferente’ ao seu
proprio contedde e 2 sua base material, muito embora seja construido a partir dela
Refere-se 2 ac¢io no concreto como sendo & hase a partir da qual se constroem as
estruturas operacionais, mas a sua explicacio acaba por se revelar insatisfatoria na
medida em que esti mais preocupado com os resultados da abstracciio enquanto
indicadores do modo como a mente funciona” (Venn & Walkerdine, 1978; 87).

A “facticidade” do processo natural suplanta o “valor” dos mundos sociais
reais Por sua vez, a normalidade das criancas € analisada em termos das normas
postuladas pela psicologia do desenvolvimento. Referindo-se ao contexto histd-
rico desta tendéncia opressiva, Rose afirmou o seguinte:

“A psicologia do desenvolvimento foi tornada possivel gracas as clinicas e aos
infantirios Estas instituicdes desempenharam um papel fundamental a0 permiticem a
observagio de um grande mimero de criancas da mesma idade ¢ de idades diferentes
pot peritos em psicologia, em condicOes experimentais controladas, quase laborato-
tiais Permitiram assim a estandardizacio e a normalizacio - a recolha de informacio
comparivel sobre uma grande quantidade de sujeitos € a sua andlise de forma a
construir normas Uma norma de desenvolvimento era um padrio baseado nos
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desempenhos ou capacidades médias de uma crianca de uma certa idade puma tarefa
ou actividade especifica Apreseatou assim ndo s6 uma imagem daquifo que seria
normal para as criangas de uma certa idade, mas permitiu também que a normalidade
de qualquer crianga fosse avaliada por comparacio a essa norma” (Rose, 1990: 142)

A teoria piagetiana do desenvolvimento assinala que a dindmica do processo
de descentramento € fornecida pela inter-relaciio entre dois processos funda-
mentais e complementares: a “assimilacio” e a “acomodacio” Ambos os pro-
cessos se refetem @ relacio e as opgdes da crianga quanto iquilo que nio € ela
ptdpria: a assimilacio diz respeito 4 absorgiio e integracio de novas expetién-
cias objectais em esquemas ji existentes ¢ previamente organizados, enquanto
que 2 acomodacdo implica a modificacio de esquemas existentes, bem como a
construcio de novos esquemas de forma a dar conta de experi€ncias objectais
novas ¢ divergentes Estes dois processos sio complementares na medida em
que a acomodacio geta novos principios organizativos com 0s quais se pode
ultrapassar o desequilibrio produzido pelas novas experiéncias que nio podem
set imediatamente assimiladas Nas demonstracdes piagetianas da racionalidade
cientifica adulta, a ctianca € entendida como encontrando-se num estado de
adaptacio adequado ao ambiente quando atinge um equilibrio entre a acomo-
dacio e a assimifacio. Pareceria, assim, que fazer malabarismos com a homeos-
tasia seria o fardo permanente da criancal Contudo, embora numa perspectiva
critica a acomodacio possa ser vista como 2 fonte da integracio da crianga na
realidade consensual, no quadro da teoria original o processo € visto como ©
locus da creatividade e da inovacio - € essa questio da estruturacio do pen-
samento € do ser que é mais valorizada Em contraste, Piaget considerz que os
jogos das criancas sdo actividades triviais, ndo sérias, isto porque revelam mais
assimilacio do que acomodacgio O jogo nio € mais que diversio ou fantasia,
desvizndo a crianca do seu verdadeiro destino e do seu fim légico no esquema
da racionalidade. O problema € que os critérios que definem o que € jogo nio se
articulam com as exigéncias rigorosas ¢ factuais da realidade Ao tomar a brinca-
deira na perspectiva do aduito racional € “sério”, Piaget desvaloriza um aspecto
importante das priticas da crianga e do sen mundo. Como assinala Denzin:

«A infincia € habitualmente vista como um perfodo de felicidade despreocu-
pada e desorganizada ( ) Existe uma crenga segundo a quaf as criancas gostam de
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actividades lidicas e ndo sérias A crenga de que evitam o trabalho e qualquer acti-
vidade séria a todo o custo () Existe um paradoxo nestas assuncdes™ (Denzin,
1982: 189).

E, como refere Stone:

“E muito frequente os educadores terem um entendimento limitado do jogo,
do exercicio e do desporto, interessando-se simplesmente por saber em que medida
€ que tais actividades contribuem para # eficiéncia motora e para a longevidade do
organismo Contudo, as actividades recreativas tém uma enorme importincia sim-
bélica, fornecendo um [ago fundamental que liga o individuo 4 sua sociedade  Os
psiclogos sociais reconfieceram b j muito tempo a importincia do jogo na prepa-
racio das criancas para a futura participacio na sociedade adulta” (Stone, 1965: 23).

Neste contexto, ditia que o jogo €, de facto, um componente importante do
trabalho da crianca enquanto membro de uma sociedade Diria ainda que o jogo
desempenha um papel fundamental naquilo a que Speier (1970) designou de
“aquisicio de competéncias interactivas” pela crianca. Teimosamente, ou talvez
simplesmente por negligéncia, na sua pressa de matematjzar e assim formalizar
as ptaticas cognitivas “racionais” de individuos adultos nas suas vidas colectivas,
a epistemologia genética nio presta atengio suficiente ao jogo

Ao tratar o processo de desenvolvimento da cogni¢io da crianga como algo
que ¢ impelido para nma estrutiza de 1acionalidade adulta previamente definida,
Piaget € levado concordar com o conceito de “mentalidade primitiva” do selva-
gem de Levi-Bruhl, mas neste caso em relaciio a0 pensamento “pré-logico” da
crianca Uma outra consequénciza da conceptualizagio piagetiana do desenvol-
vimento racional da mente “embriondria” da crianga como processo natural €
a desvalozizacio do papel fundamental desempenhado pela linguagem na arti-
culagio da mente e do self Muito emborz entenda 2 linguagem como um vei-
culo simbdlico que transporta o pensamento e que ajuda ao desenvolvimento
de conceitos € de um sistema semi6tico, considera que ela ndo tem vida para 12
do cumprimento dessas fungdes fundamentais Para Piaget, entdo, a linguagem
nio basta pata, por si proptia, dar origem 2s operacdes mentais que tornam
possivel a formacio de conceitos. Muito embora a linguagem ajude na selecgio,
armazenamento ¢ tecuperacio da informacio, nio € a fonte da coordenacio
das operacoes mentais Este nivel de organizacio situa-se acima da linguagem,
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no dominio da acgio. Isto pode parecer um pouco confuso enquanto nio per-
cebermos que, para Piaget, 2 acclo nio € vista como a conduta performativa
que gera 0s contextos sociais, mas sim na perspectiva de uima metafisica idea-
lista que entende a acgio como algo que € racionalmente regulade no quadro
de imperativos a priori Para Piaget, a linguagem designa o mundo e constitui
uma funcio putamente cognitiva Esta posicio € posta em causa pelo trabalho de
Merleau-Ponty sobre a geracao e a utilizacio existencial e experiencial da lin-
guagem pelas criangas - o exemplo classico € o da producio, pot uma crianca
apos o nascimento de um irmio, de uma frase no tempo passado de forma a
exprimiz 2 perda tanto do seu caricter Gnico como da total atencio dos pais;
neste ¢aso, a linguagem nio estd a descrever um estado das coisas mas a expti-
mir ciime O trabalho de Merleau-Poniy serve para voltar a unir as dimensdes
cognitivas e afectivas do ser que Piaget com tanto sucesso havia sepatado; diz-
-nos Merleau-Ponty:

“Passo a referir algo que me parece importanie ( ) a relagio que pode set
estabelecida entre o desenvolvimento da inteligéncia (designadamente a aquisicio
da finguagem) e a configuracio do ambiente afectivo individual” (Merleau-Ponty,
1964: 108)

No inicio deste artigo afirei que 2 auséncia de consenso sobre a crianga na
teoria social talvez ndo seja algo de negativo Procurei dar conta de algumas das
assuncdes normativas existentes no seio da “teoria da socializacio” ¢ da “psicologia
do desenvolvimento” que, até muito recentemente, constituiram a ortodoxia do
campo De uma forma optimista, posso dizer que essas explicacoes convencionais
foram suplantadas pelas teotias feministas da familia e pelas explicagdes da crianga
agrupadas sob a designacio de “construcionismo social”, possivelmente instigadas
por este autor mas posteriormente subsceitas por outros (ver Jenks, 1982; James
& Prout, 1990; Qvorttup, 199%; Stainton-Rogers et al, 1989) No entanto, um con-
senso espiiio talvez ndo seja um objectivo desejivel Foi minha intencio mostras
que sdo as diferentes formas sob as quais se estabelecem compromissos tedticos
que ddo origem a diversidade de perspectivas sobre a crianca

As minhas apreciacdes criticas das obras de Parsons e Piaget ndo foram
fruto de uma selecciio aleatdria Escolhi-os devido a clareza e profundidade dos
seus trabalhos e, mais importante ainda, devido 2 enorme influéncia que, no
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dominio das ciéncias sociais, exerceram sobre a teotia da socializacio e a teoria
da aprendizagem. Para além disto, ambos os autores, e particularmente Piaget,
tiveram um impacte incomensuravel na conceptualizaciio quotidiana e de senso
comum sobre a crianca. Em grande medida, estes autores € os paradigmas que
eles definiram, envolveram e monopolizaram a crianca no dominio da teotia
social e, ao fazélo, demonstraram o proposito deste artigo A ideia de infincia é
um constructo social e nio algo de natural; como tal, 0 seu estatuto constitii-se
em formas de discurso particulares, socialmente localizadas Quer a crianga sefa
entendida no mundo do senso comum ou no mundo disciplinado dos especia-
lismos, o significado da crian¢a enquanto ser social deriva do seu lugar € do seu
proposito tebricos. A teoria social ndo € algo meramente descritivo e segura-
mente nunca ¢ desinteressada E possivel identificar, na diversidade de perspec-
tivas da teoria social sobre a crianca, uma vnifo analitica em torno do tema central
deste artigo, ou seja, da construcio da crianca com determinadas intengies
Isto significa que a crianca € intencionalmente constituida de forma a apoiar e
petpetuar as bases fundamentais e as nocoes de humanidade, accio, ordem,
linguagem e racicnalidade de teorias particulares Somos assim confrontados
com diferentes criangas “tedricas” que servem os diferentes modelos tedricos
de vida social dos quais emergem Trata-se de uma questio fenomenologica

A minha sugestio continua a ser a mesma: gue uma sociologia da infincia
deve nascer das priticas constitutivas na base da crianga e da relagio crianca-
-adukto Qualquer potencial estudioso/a da infancia que se envolva numa ani-
lise deste tipo, tal como ¢u tentei fazer com a “teoria da socializacio” e com a
“psicelogia do desenvolvimento”, verificard que também ele/ela é responsivel
pela constituicio da crianga, € que as diferentes imagens e representaces da
crianga sio fruto dos diferentes mundos sociais tedricos que habitamos Assim,
o andamento da nossa teorizacdo continuard a emergir da estenose entre 0§
arquétipos dominantes “naturais” da infincia, sejam do tipo patoldgico ou cis-
matico Ja nio precisamos de abandonar a crianca quer 2 ignorincia ¢ a um
estatuto secunditio, quer a uma diferenca radical e 2 um mundo bipattido.

Correspondéncia: Chiis Jenks, Department of Sociology, Goldsmiths College, University of
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