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DESAFIOS A EDUCACAO
INTERCULTURAL NO BRASIL'

A educacdo inlercultural, no contexto das lulas sociais contra os pro-
cessos crescentes de exclusdo social inerentes a globalizacdo econdmicd,
propée o desenvolvimento de estratégias que promovam a construcdo de
identidades particulares e o reconbecimento das diferencas, ao mesmo
tempo em que sustentem a inter-relagdo critica e soliddria entre diferen-
tes grupos Partindo da questdo «culturas diferentes podem conversar
entre §i%, este artigo apresenia uma conceituacdo operacional de edu-
cacdo intercultural, elaborada a partiv dos estudos desenvolvidos na
Europa Verifica a necessidade de se recolocar a proposta de educacdo
intercultural, considerando a especificidade da formagdo das identi-
dades culturais e dos processos de integragdo interétnica no Brasil E
propde wma perspectiva epistemologica da complexidade, com base nas
premissas de Gregory Bateson, para compreender e para orientar o
desenvolvimento de contextos educativos que promovam a articulacdo
entre diferentes contexios subjetivos, sociais e culturais,
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Culturas diferentes podem conversar entre si?

A globalizacio representa uma palavra chave de retdricas estratégicas, que
constituem um meticuloso jogo politico em que os discursos vdo instituindo
proposicdes quase unanimemente inquestionveis Globalizar pode significar
homogeneizar, difuindo identidades e apagando as marcas das culfturas ditas
inferiores, das racas, etnias, géneros, linguagens, religides, grupos, etc. que,
segundo 2 1ogica das narrativas hegemonicas, foram identificadas como porta-
doras de deficiéncias, inclusive de racionalidade Assim, «neste final de milénio,
parece que no se trata mais apenas de lutar pela sobrevivéncia fisica, material,
dos grupos marginalizados, trata-se agora de lutar pela propiia possibilidade de
sua existéncia no campo do simbdlico» (Costa, 1998b: 9), compreendendo suas
culturas coino sistemas originais de viver ¢ pensar

A cultura representa justamente este conjunto de «priticas ¢ institniches
dedicadas 2 administracio, renovacio e reestruturacio do sentidor (Cancilini,
1983: 29) Entendemos «sentido» como a identificacio simbdlica, pot parte de
um ator social, da finalidade da acdo praticada por tal ator. Nesta perspectiva,
podemos entender «as escolas € seus curriculos como tetritotios de produgio,
circulacio e consolidacio de significados, como espacos piivilegiados de
concretizagio da politica da identidade Quem tem forca nessa politica impde
a0 mundo suas representacoes, o universo simbolico de sua cultura particular
(Costa, 1998: 38).

Neste contexto colocase a questio: «Se as culturas sio singulares e consti-
tuem o0s seus significados em uma semdntica e 1éxico proprios, parece impos-
sivel falar de vma cultura, a partir de outra, sem praticar alguma forma de vio-
léncia, sem imposiciio de sentidos. Seria entdo concebivel e exeqiiivel um
projeto que aspire ao didlogo entre culturas diferentes? Culturas dife-
rentes podem conversar entre si? £ possivel conceber projetos coletivos que
preservem as diferencas?» (Costa, 1998 65-66, grifo nosso)

A relevincia e a necessidade do estudo desta temética evidencia-se mais
amplamente, no Brasil, quando os Pardmetros Curriculares Nacionais para a
Educagdo Fundamental no Brasil elegem a Pluralidade Cultural (Brasil, 1997),
como um dos temas curriculares fransversais Algnmas iniciativas ji frataram
da temitica em projetos especificos e pontuais Encontram-se alguns estudos
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acerca de escolas indigenas e de algumas experiéncias inovadoras vinculadas a
movimentos de cardter étnico Mas pouquissimo se discutiu sobre uma pro-
posta educativa que considere efetivamente a complexidade cultural do Brasil
$io raros os estudos que tratam da elabotagio das identidades e das relagdes
culturais entre criangas, em seu sentido amplo Por isso, a elaboragio de pro-
postas de trabalho pedagogico sobre este tema encontia dificuldades

Entretanto, a preocupacio por uma educacao que respeite a diversidade cul-
tural emerge de modo original na América Iatina E é muito anterior ao atual
movimento de valorizagio desta perspectiva. Sio virias as expetiéncias edu-
cativas realizadas em diferentes paises latino-ameticanos, orientadas a atender
de modo mais adequado a difetentes grupos sociais e culturais marginalizados
Especialmente a pattir dos anos cingiienta, 0s movimentos de «cultuta popu-
fan - € que posteriormente vieram a ser denominados de «educagio popular
- contribuiram significativamente para promover processos educativos & partit
dos componentes culturais dos diversos grupos populares.

No Brasil, no inicio da década de 60, na onda de grandes mobilizacdes urba-
nas e camponesas, floresceram inimeros trabalhos educativos que valorizavam
a cultura popular Iniciativas como os Centros Populares de Cultura (CPCs), o
Movimento de Fducacio de Base (MEB), 0 Movimento de Cultura Popular (MCP),
a campanha «De Pé no Chdo também se aprende a ler», liderados por intelec-
tuajs, estudantes, movimentos eclesiais, mobilizatam a sociedade civil naquele
contexto A propiia proposta elaborada por Paulo Freire visava a promover a
educaciio de adultos com base na sua cultura. Com o Golpe militar de 1964, os
movimentos sociais e culturais foram submetidos a rigidos processos de con-
trole e censura, favorecendo a homogeneizacio e alienagiio cultural O silén-
cio, o isolamento, a descrenca, elementos fundamentais da cultura do medo,
comecaram, entretanto, a ser quebrados no final dos anos 70. Emergiram os
movimentos de base, assentados sobretudo nas associagdes de moradores, nas
comunidades eclesiais de base (CEBs) e nos novos movimentos sindicais
Irromperam novamente no cendtio nacional.os movimentos populares, carac-
terizados pela imensa variedade de interesses. Articularam-se Jutas sociais no
plano eminentemente econdmico-politico, como 0s movimentos operrios e sin-
dicais, 0s movimentos ligados a0s baitfos, a0 consumo, a questdes agraria Ao
mesmo tempo, configuraram-se novos movimentos sociais So movimentos que,
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transversalmente s lutas no plano politico e econdmico, articulam-se em torno
do reconhecimento de suas-identidades de carater étnico (tal como os movi-
mentos dos indigenas, dos negros), de género (os movimentos de mulheres,
de homossexuais), de geragio (assim como os meninos ¢ meninas de rua, 08
movimentos de terceirz idade)

£ nesta perspectiva da diversidade e das relacGes culturais emergentes nos
movimentos sociais que se encontia possivelmente o enfoque mais fecundo da
educacio intercultural na América Latina e, particularmente, no Brasil E € a
partir deste ponto de vista que pensamos em estabelecer o didlogo com os
estudos que vém se fazendo hoje no campo da educagio intercultural

O desafio da Educaciio Intercultural

A complexidade das telaghes sociais e interculturais no mundo contempo-
rineo requer novas formas de se elaborar o conhecimento no campo da pes-
quisa e da educacio. £ o que se verifica no debate enire o monoculturalismo e
o multicultutalismo

De um lado, 0 monoculturalismo entende que todos 0s povos e grupos com-
partilham, em condicdes equivalentes, de uma cultura universal A visio
essencialista, universalista e igualitisia do monoculturalismo cotre, porén, o
risco de legitimat a dominaciio de um projeto civilizatério, que exclua ou sub-
jugue as minotias culturais

De outro lado, o multiculturalismo reconhece que cada povo e cada grupo
social desenvolve historicamente uma identidade € uma cultura proptias. Con-
sidera que cada cultura € valida em si mesma, na medida em que cotresponde
as necessidades e as opgoes de uma coletividade. Ao enfatizar a historicidade e
o relativismo inerentes i construcio das identidades cuiturais, o multicui-
turalismo permite pensar alternativas para as minorias Mas também pode justi-
ficar a fragmentacio ou a criacio de guetos culturais, que reproduzem desigual-
dades e discriminacoes sociais

Para além da oposicio reducionista entre 0 monoculturalismo e o mul-
ticulturalismo surge a perspectiva intercultural Esta emerge no contexto das
lutas contra 0s processos crescentes de exclusao social Surgem movimentos
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sociais que reconhecem o sentido e a identidade cultural de cada grupo social
Mas, a0 mesmo tempo, valorizam o potencial educativo dos conflitos E buscam
desenvolver a interacio e a reciprocidade entre grupos diferentes, como fator
de crescimento cultural e de enriquecimento mutuo Assim, em nivel das pré-
ticas educacionais, a perspectiva intercultural propde novas estratégias de
relacio entre sujeitos e entre grupos diferentes Busca promover a construgio
de identidades sociais € o reconhecimento das diferengas culturais Mas, ao
mesmo tempo, procura sustentar a relacio critica ¢ solidiria entre elas.

Nas sociedades complexas - que se caracterizam pela relagio entre
ambientes culturais plurais ¢ indefinidos - os individuos interiorizam na vida
cotidiana formas e conteiidos culturais muito diferentes, ou mesmo antagdnicos
entre si De acordo com sua posigio social, as pessoas entram em tela¢io com
uma grande variedade de canais de comunicagdo e de experiéncias E elabo-
ram no decurso da proptia vida sinteses de modelos, freqiientemente contradi-
térios Assim, na pratica pedagdgica, aparece como principal desafio a necessi-
dade de elaborar a multiplicidade e a contraditotiedade de modelos culturais
que balizam na formacio da visio de mundo dos educandos Trata-se também
de compreender as relaches que tal visio estabelece com os modelos (de conhe-
cimento, de avaliacio, de comportamento) transmitidos através de situagoes
educativas, particulaimente na escola O foco cential da pratica educativa
deixa de ser a transmissdo de uma cultura homogénea e coesa A preocupacio
fundamental da educacio passa a ser a elaboracdo da diversidade de modelos
culturais que interagem na formacio dos educandos Tal desfocamento de pers-
pectiva legitima as culturas de origem de cada individuo € coloca em cheque a
coesio da cultura hegemonica E este fato traz consequéncias para a elabo-
ta¢io dos métodos e das técnicas de acdo pedagogica e de transmissio da cul-
tura oficial

Na realidade brasileira, a dimensdo intercultural se reveste de significados
especificos Colonialismos e migracoes, dominacdes e convivencias tém indu-
zido profundos processos de aculturagio: fusdes sincréticas € violentas, perdas
de identidade cultural encontram-se na prdpria formacio da sociedade brasi-
leita Numerosos pesquisadores, particularmente da drea de Historia e Antro-
pologia, procuraram reconstruir os desdobramentos e os muliiformes resulta-
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dos dos contatos - espontineos ou forcados - que se verificaram entre os diver-
sos grupos. Verifica-se que o encontro/confronto entre culturas difcrentes con-
figura as proprias rafzes da formacio social brasileira € que os processos de
integracio historicamente aconteceram com profundidade. Por isso o enfoque
intercultural sobre esta realidade precisa set colocado em um quadro de refe-
réncia mais geral A orientacio das formas de relagio entre grupos étnicos
diferentes € as propostas de enfrentamento dos conflitos nelas emergentes vai
muito além da atencio 2o acothimento dos estrangeiros, tal como a educacio
intercultuzal havia inicialmente priorizado na Europa

Também no Brasil verificam-se graves fendmenos de racismo, de discrimi-
nagio étnica € social, de fechamento ao diferente. Mas coloca-se em primeiro
plano a importancia de conhecer - com a finalidade de orientar a pritica peda-
gogica - os complexos itinerdtios de formacio e produgio cultural que per-
correm contex{os ja fortemente miscigenados De modo particular, os contex-
t0s que se caracterizam por graves problemas sociais. Trata-se de problematizar
a imagem de «democtacia racial no Brasil ou de «melting pot» (caldeirdo étni-
c0) Tais interpretagdes a respeito da formacio do povo brasileiro acobertam
grande parte da conflitividade das relagdes interculturais em nosso contexto. E
sobretudoe enfraquecem o enorme potencial que poder advir do confronto ¢
da interacio critica entre diferentes grupos culturais Esta petspectiva
problematizadora da dimensdo intercultural pode oferecer aos agentes -
institucionais ou populares - instrumentos indispensiveis i sua pratica
educativa. De modo particular, proporcionar meios para promover a formacio
da autoconsciénciz - e portanto de «presenca» € acio - em sujeitos que vivem
em ambientes marginalizados (rurais e urbanos). A perspectiva intercultural da
educagio pode, ainda, estimular os movimentos sociais a focalizar, na propria
reflexio e na propria pratica, a dialética identidade/alteridade Ou seja, estimu-
lar a consciéncia das diferencas e das relagoes entre 0s agentes € 08 pontos de
vista que nele se articulam  Assim, 08 movimentos sociais - que exprimem 2
vitalidade com que as classes populares (assim como 0s grupos que as apdiam)
enfrentam os profundos problemas estruturais naa América Latina - encontram
na perspectiva intercultural estimulos para desenvolver a coesio interna € a
solidariedade, 2 capacidade de distingio e de luta, ao lado da possibilidade de
integracio emancipatdria com outros grupos sociais.
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Educacdo intercultural: uma conceituagio operacional

Um documento da UNESCO, a «Declaracio sobre raca e sobre preconceitos
taciais», de 1978, foi um dos primeiros textos 4 propor os conceitos fundantes
da educacio intercultural A Declaracio afirma que «todos 08 povos e todos os
grupos humanos, qualquer que seja a sua composi¢io ou a sua origem étnica,
contribuem conforme sna préptia indole para o progresso das civilizagdes e das
culturas, que, na sua pluralidade e et virtede de sua interpretagio, constituem
o patrimOnio comum da humanidade»; enfatiza que «o processo de descolo-
nizagdo e outtas transformagdes historicas conduziram a maioria dos povos pre-
cedentemente dominados a recuperar sua soberania, de modo a fazer com que
a comunidade internacional seja um conjunto universal e ao mesmo tempo
diversificadoy; reconhece, enfim, « direito de todos os grupos humanos 3 iden-
tidade cultural e ao desenvolvimento da sua prépria vida cultural no contexto
nacional e intetnacional» (UNESCO, 1978)

O reconhecimento da diversidade cultural admite diferentes enfoques

Assim, 08 termos multi ou pluricultural indicam uma situagio em que grupos
culturais diferentes coexistem um a0 Iado do oufro sem necessatiamente
interagit entre si.

O termo transculiural faz referéncia a elementos culturais comuns, 20s cha-
mados <t1agos universais», a0s «valores permanentes» nas diferentes culturas. Qu
seja, 4 perspectiva franscultural identifica estruturas semelhantes de relacio
social ou de interpretacio em culturas diferentes, sem que estas culturas
interajam entre si

Ja a relacio infercultural indica uma situacio em gue pessoas de culturas
diferentes interagem, ou uma atividade que requer tal interacio A énfase na
relagdo intencional entre sujeifos de diferentes culturas constitui o trago
catacteristico da relaciio intercultural {Candau, 2000: 55 ss) O que pressupde
opcoes e aches deliberadas, particularmente no campo da educacio

Na realidade tudo o que faz referéncia a multietnicidade e & multicul-
turalidade ndo requer um profeto educativo, porque ela € intrinseca nas
fenomenologias bistoricas, nos processos de #migracdo irreversivels que
vivemos boje e que temos sempre vivido. Todavia, no momento em que pen-
samos na interculturalidade na escola, nas pracas, nos bairros e nas cidg-
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des, emerge a dimensdo projetual Se a nossa atitude 4 apenas multicultural,
de tolerdncia em relagdo aos oufros nichos, é pouco demais Trata-se de it
além da tolerdncia como valor. Trata-se de caminbar em direcdo a uma
perspectiva de interculturalidade viva e inevitavelmente projefual (Demetrio,
1994: 81-82)

Neste sentido, podemos distinguir, fio campo da educagio, a perspectiva
multicultural da perspectiva intercultural de educacio. Tanto o multiculturalismo
¢ quanto o interculturalismo referem-se, ambos, aos processos histéricos em
que varias culturas entram em contato entre si ¢ interagem. Mas a diferenca
entre o multiculturalismo e o interculturalismo encontra-se no modo de se con-
ceber a relacio entre estas diferentes culturas, particularmente na pratica
educativa

A primeira distingio entre a proposta de educacio multicultural e a de edu-
cagdo intercultural refere-se A «intencionalidade» que motiva a relacio entre
grupos culturais diferentes A perspectiva multicultural reconthece as diferencas
étnicas, culturais e religiosas entre grupos que coabitam no mesmo contexto
O educador que assume uma perspectiva multicultural considera a diversidade
cultural como um fato, do qual se toma consciéncia, procutando adaptar-the
uma proposta educativa Adaptar-se, neste sentido, significa limitar os danos
sobre si e sobre 0s outros Mas o educador passa da perspectiva multicultural 4
intercultural quando constréi um projeto educativo intencional para promo-
ver a relagio entre pessoas de culturas diferentes

Uma perspectiva multicultural limita-se a considerar a coabitacdo das dife-
rengas ciliurdis como um processo histérico natural, espontineo, do qual se
Dpode tomar consciéncia para se adaptar a ele Pode-se, ao invés, falar de infer-
culturalidade quando consideramos ndo apenas o processo bistérico de coexis-
téncia entre as diferentes culturas, mas também a proposta de muydanca e
de profetualidade (Nanni, 1998: 30)

A segunda distinciio entre educacio multicultural e educacio intercultural
se refete aos diferentes modos de se entender a relacio entre culturas na
pratica educativa. Na perspectiva multicultural, entende-se, de modo geral, as
culturas diferentes como objetos de estudo, como matéria a ser aprendida. Ao
contririo, na perspectiva intercultural os educadores e educandos nio reduzem
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a outra cultura a um objeto de estudo a mais, mas a consideram como um modo
proprio de um grupo social ver e interagis com a realidade A relagio entre cul-
turas diferentes, entendidas como contextos complexos, produz confrontos
entre visdes de mundo diferentes. A interaciio com uma cultura diferente
contribui para que uma pessoa ou um grupe modifique o sen horizonte de
compreensio da realidade, na medida em que lhe possibilita compreender
ou assumir pontos de vista ou logicas diferentes de interpretacio da realidade
ou de relacio social

Uma terceira caracteristica da educacio intercultural refere-se a énfase nos
sufeitos da relacio. Neste sentido, a educacio iniercultural desenvolve-se como
relagio entre pessoas de culturas diferentes. Nio simplesmente entre «cultu-
ras» entendidas de modo abstrato. Valoriza-se prioritatiamente 0s sujeitos que
sio os cradores e sustentadores das culturas As culturas ndo existem
abstratamente So sabetes de grupos € de pessoas historicas, das quais jamais
podem ser completamente separdveis. As pessoas sio formadas em contextos
culturais determinados Mas sdo as pessoas que fazem cultura Neste sentido, a
estratégia intercultural consiste antes de tudo em promover 4 relagdo enire
as pessods, enguanto membros de sociedades historicas, caracterizadas cultu-
ralmente de modo muite variado, tias quais s1o sujeitos ativos

A educagio intercultural apresenta-se, pata Nanni (1998: 55), como um
processo, ou seja, um caminho aberto, complexo e multidimensional, pois
envolve uma multiplicidade de fatores e de dimensoes: 4 pessoa € 0 grupo
social, a cultura e a religido, a lingua e a alimentagio, os preconceitos e as
expectativas A educacio intercultural nio se reduz a uma simples relagiio de
conthecimento: trata-se da inferacdo entre sujeifos. Isto significa uma relagio
de troca e de reciprocidade entre pessoas vivas, com rosios € nomes proprios,
reconhecendo reciprocamente seus direitos e sua dignidade Uma relacio que
vai além da dimensio individual dos sujeitos e envolve suas tespectivas identi-
dades culturais diferentes.

A educacio intercultural se configura como uma pedagogia do encontro até
suas ultimas consegiiéncias, visando a promover uma experiéncia profunda e
complexa, em que o encontro/confronto de narractes diferentes configura uma
ocasido de crescimento para ¢ sujeito, uma experiéncia nio superficial e
incomum de conflito/acolbimento. No processo ambivalente da relacio
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" tercultural, é totalmente imprevisivel seu desdobramento ou resultado final
" Trata-se de verificar se ocorte, ou ndo, a «transitividade cogpitiva», ou seja, a
interacio cultural que produz efeitos na propria matriz cognitiva do sujeito;
0 que constitui uma particular oportunidade de crescimento da cultura
pessoal de cada um, assim como de mudanga das relacdes sociais, na perspec-
tiva de mudar tudo aquilo que impede a construgdo de uma sociedade mais
livre, mais justa e mais soliddria
Ainda conforme Nanni (1998: 51-55), a realizacdo destes objetivos exige
ao menos trés mudangas no sistema escolar,

1 - A realiza¢do do principio da igualdade de oportunidades: A edu-
cagdo intercultural requer que se trate nas instituicoes educativas os
grupos populares nio como cidadios de segunda categorial, mas que
se reconheca seu papel ativo na elaboracio, escolha ¢ atuacio das
estratégias educativas. Além disso, € preciso repensar as funcdes, os
contetidos ¢ os métodos da escola, de modo a se superat o seu cardter
monocultuial

2 - A reelaboragdo dos livros diddticos, a ado¢do de técnicas e de instru-
mentos multimediais A educacio intercultural requer profundas trans-
formagbes no modo de educar. A pratica educativa ¢ estimulada a se
tormar sempre mais interdisciplinar e multimedial De modo particular,
dever-se-d utilizar as técnicas e as metodologias ativas, do jogo 3 dia-

! No Brasil, as classes populares tém sido consideradas, cultural e politicamente, 2l como os estran-
geiros nos paises europeus De fato, no processo de colonizaglio, os conquistadores se viam como
os cidadios do mundo, no sentido de ter o direito natural de dominar 2 Terra € subjugar 05 povos
que porveittura os precederam na ocupagio de quaisquer territérios Viam-se, também, como ven-
cedores com o direito de matar ou escravizar os vencidos Neste seatido, para os colonizadores,
estrangeiros e sem quaisquer direitos civis eram os povos abortigenes dos tertitdrios conquistados
Tal foi o caso dos dndios» nos processos de conquistz das Américas Duplamente sestrangeiros» eram
05 £5Cravos, seja por que exilados de sua nagio e de sua cudtura, seja porque privados de quaisquer
direitos humanos ¢ civis, particularmente da propiedade de sua forga de trabatho J4 com 2 imigracio
de trabalhadores «livres» a partir de meados do século XIX, as relacées interculturais se comple-
xificaram Ao mesmo tempo que os imigrantes {colonos e trabathadores) discriminavam os nativos
(indios, caboclos, bugres, brasileiros), eles sio discriminados e explorados pelos grupos dominantes
(proprietirios de terras e de indstrias)
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matizagio Mas principalmente os livros diditicos deverdo sofrer pro-
fundas mudancas Estes sio esctitos geralmente na perspectiva da cul-
tura oficial e hegemdnica, e nio para alunos pertencentes a «muitas
culturasy, diferentes entre si, justamente no modo de interpretar fatos,
eventos, modelos de comportamento, idéias, valores E talvez sejam
usados justamente por aqueles alunos cujas culturas sio representadas
¢ julgadas, a partir da cultura hegemonica, de modo preconceituoso e
discriminatério

3 - A formagdo e a requalificacdo dos educadores s20 talvez o problema
decisivo, do qual depende o sucesso ou o fracasso da proposta
intercultural O que estd em jogo na formacio dos educadores € a supe-
racio da perspectiva monocultuzal e etnocéntrica que configura os
modos tradicionais e consolidados de educar, a mentalidade pessoal,
o0s modos de se relacionar com os outros, de atuar nas situagdes cofn-
cretas

Em suma, a educacio intercultural pode ser definida operacionalmente,
como

um processo multidimensional, de interacdo entre sujeitos de identidades
culturais difeventes Esles, alravés do encontro infercultural, vivem uma
experiéncia profunda e complexa de conflito/acolbimento E uma oportu-
nidade de crescimento da cultura pessoal de cada wm, na perspectiva de
mudar estruturas e relagOes que impedem a construcdo de uma novea con-
vivéncia civil A educacdo intercultural promove inclusive a mudanga do
sistema escolar. defende a igualdade de oporfunidades educacionals para
todos, requer a formagdo dos educadores, estimula a reelaboragdo dos
livros diddticos, assim como a adocdo de técnicas e de instrumentos
multimedials (Naoni, 1998: 50)

Esta concepgio indica que 2 «educacio intercuitural» uitrapassa a perspec-
tiva multicultural Esta reconbece o valor intrinseco de cada cultura e defende
o respeito reciproco entre diferentes grupos identitarios Além disso, educagio
intercultural propde construir a relagdo reciproca entie eles Uma relagio
que se di, nio abstratamente, mas entre pessoas concretas Entre sujeitos que
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decidem construir contextos e processos de aproximacio, de conhecimento
teciproco ¢ de interacdo. Relacdes estas que produzem mudancas em cada
individuo, favorecendo a consciéncia de si e reforcando a prdpria identidade
Sobretudo, promovem mudangas estruturais nas relacbes entre grupos Este-
redtipos e preconceitos - legitimadores de relagdes de sujeicio ou de exclusio
- 840 questionados, e at€é mesmo superados, na medida em que sujeitos dife-
rentes se reconhecem a partir de seus contextos, de suas histérias e de suas
op¢les A perspectiva intercultutal de educacio, enfim, implica em mudancas
profundas na pratica educativa, de modo particular na escola Pela necessidade
de oferecer oportunidades educativas a todos, respeitando e integrando a diver-
sidade de sujeitos € de seus pontos de vista Pela necessidade de desenvolver
processos educativos, metodologias ¢ instrumentos pedagdgicos que déem conta
da complexidade das relacdes humanas entre individuos ¢ culturas diferentes
E pela necessidade de reinventar o papel e o processo de formacdo dos educa-
dores

Intercultura e complexidade

A perspectiva intercultural reconhece ¢ assume a multiplicidade de prati-
cas culturais, que se encontram e se confrontam na interacio entre diferentes
sujeitos E isto coloca um problema de conhecimento: como entender
logicamente esta relagio de unidade e pluralidade? Cada sujeito constiéi sua
identidade a partir de histdrias e de contextos culturais diferentes A relacio
entre diferentes sujeitos constitui um novo contexto infercultural Neste novo
contexto, articulam-se ndo so os individuos, mas também os seus respectivos
contextos culturais Como, entdo, compreender a unidade deste novo conjunto
{de sujeitos pertencentes a diferentes contextos) sem anular a diversidade de
elementos (subjetivos e culturais) que o constituem? Como entendet, 20 mesmo
tempo, a unidade que se constitui, na relacio intercultural, entre a pluralidade
dos sujeitos e de suas respectivas culturas?

Trata-se de se explicitar a Iégica que permite compreender a articula-
a0 entre a unidade do conjunto e a diversidade de elementos que o cons-
tituem
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Este € um problema de cariter epistemologico Epistemologia, em sentido
amplo, significa um conjunto de premissas que sustentam nossos modos de
fazer distincdes, de segmentar os eventos, de dar sentido ao mundo (Bateson,
1972, 1979) Os tipos de distincio normalmente assumidos sio baseados na
oposigdo: ou/ou Esta forma de pensat nos leva fatalmente a escother um pélo,
excluindo ou submetendo todos os outros Mas numa outra perspectiva
epistemoldgica, a complexa (chamada também de sistémica, global, ecold-
gica), sio propostas epremissas diferentes para nossos sistemas de distingio:
uma epistemologia da conexdo: efe As oposicoes nio devem ser (ingenua-
mente) eliminadas, mas € indispensivel descobrit a estrututa que possa conec-
talas, o contexto comunicativo que possa coligi-las (. ) As conexdes, dentro
de um novo contexto, permitem superat as oposicoes; e isto ndo tanto porque
as contradicdes desaparecem, mas porque se produzem mudangas, evolugdes,
que envolvem todos os membros em oposi¢ios (Seveti, Zanelli, 1990: 31-32).
Neste sentido, € preciso «considerar como correlacionados (pensar contem-
poraneamente) tanto a diferenciacio das identidades quanto as estruturas de
conexio (0s contextos comunicativosy (idem: 39) A compiexidade implica,
pois, a relacio entre contextos que se tecem juntos, desafiando-nos a trabalhar
com a {ncerteza e com um pensamento multidimensional Trata-se de um pep-
samento baseado, segundo Edgar Morin, na dialdgica, que ssignifica que duas
l6gicas, duas “naturezas”, dois principios sio coligados em uma unidade sem
que com isto a dualidade se dissolva na unidade ( ) assim o ser humano
“unidual”, 20 mesmo tempo completamente hiologico e completamente cultu-
ral» (Morin, 1985: 57)

Como, entio, pensar a unidade entre elementos ou entre logicas irreduti-
velmente diferentes?

A Geometria pode nos ajudar com uma metifora Na representagio das
figuras geométricas, distinguimos o ponto como elemento Iégico mais simples
A relacio entre dois pontos constitui uma finba A telagdo entre linhas, a
superficie. A articulagio entre superficies, o volume A relagio entre volumes,
o movimento A relacio entre movimentos, o fempo  Entre uma dimensio ¢
outra, hi salfos Idgicos: um nivel logico (como o do volume, que implica a
tridimensionalidade) € constituido pelo nivel precedente (o da superficie
plana, bidimensional). Mas o nivel 16gico superior (tridimensjonal) nio se
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reduz ao anterior (bidimensional) A tridimensionalidade pressupde a bidi-
mensionalidade; mas ndo € possivel entender a tridimensionalidade estando ao
nivel da bidimensionalidade 56 é possivel entender a ldgica bidimensional se
nos colocarmos no nivel supetiot, o da logica tridimensional

Tentemos, ainda, entender este raciocinio a partir de uma metifora O mate-
mitico E. A Abbott narta - em Fatldndia (apud Mele, 1994: 219) - um histo-
rieta ainda hoje pouco conhecida Descreve um pais imagindrio em que nio se
conhece a terceira dimensdo. Onde a vida se desenvolve em um finico grande
plano. E habitar em um espaco significa pot definicio ndo poder conhecélo A
narracdo comega quando o protagonista, A Square (literalmente, Um Quadrado),
sonhou com 2 Linealdndia Neste pais, tudo acontece em uma finica dimensio,
a dalinha Observando a partir do exterior, A Squate pode perceber muito bem
a dincatidade» da vida naquele pais Percepcio esta impossivel para seus habi-
tantes (0s segmentos ¢ os pontos) Do didlogo que mantém com estes, A Square
comega 2 questionar os limites do ponto de vista deles, que ndo admite a pos-
sibilidade da existéncia de uma segunda dimensio. E com isso, A Square passa
a questionar os limites também do préprio ponto de vista, a partit do qual era
impossivel conceber uma terceira dimensio. E assim este sonho o prepara para
o encontro desconcertante com uma outra dimensio. Sentiu uma grande resis-
téncia a aceitar 2 existéncia de uma terceira dimensio Mas, tendo entendido
que a construcio daquilo que chamamos de realidade € conduzida pela relacio
entre 0 €spaco, a percepeio ¢ a linguagem, A Square sente-se livre para aceitar
4 existéncia de uma quarta, uma quinta, e talvez infinitas dimensées Mesmo se
nio esti ainda materialmente em condicdes de representi-las, pode no entanto
intuir sua presenca e isto prepara seus sentidos para possivelmente percebé-
4as ¢ conhecé-las Ea crise de A Square comecou quando seu sobrinho lhe fez
notat pela primeira vez que 37 significa 9 e quer dizer também a superficie de
um quadrado com 3cm de lado Entio, talvez 3 signifique ndo apenas 27, mas
deveria ter também algum significado geométrico A Square, irtitado, responde
a0 sobrinho que isto seria impossivel, porque a «geometria tem apenas duas
dimensbes» E manda o menino ir dormir A reacfio abrupta do velho nio resul-
tava da falta de informagées cientificas (pois era um reconhecido sibio) O fato
¢ que a observagiio aguda de seu sobtinho introduz, no mundo com o qual A
Square se identifica, a ameaca de um paradoxo
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Patadoxo € uma contradicio logica que, se nio resolvida, coloca em cheque
toda a estrutura l6gica da argumentacio que a gerou

Ortensia Mele (1994: 223-24) lembra que, segundo a teoria dos tipos 16gi-
cos (enunciada por Bertrand Russel e Alfred North Whitehead) em Principios
matemdticos, 1910), «quando uma sucessio de proposicdes gera um para-
doxo, a estrutura dos axiomas, teoremas,  em seu conjunto, empregada para
gerar aquele paradoxo € por isto mesmo negada ¢ anulada». A autora nota,
entretanto, que

bd importantes diferencas entre o mundo da logica formal e o mundo dos
Jendmenos. Principalmente quando os fendmenos referem-se a relagGes
entre seres vivos (veais ou imagindrios) Tal distingdo € determinada pelo
fato de que, diferentemente do mundo dos fenémenos, o mundo da logica
ndo contempla o tempo e os contextos Assim, cancelar ou anular uma
estrutura logica ndo € o mesmo que cancelar ou anular uma experiéneia
ou uma visdo de mundo Mas, justamenie porque visdo/experiéncia do
mundo e estrutura Iogica sustentam-se reciprocamente, é impossivel reali-
zar wma verdadeira mudanga sefa na experiéncia, seja na logica, sem aquela
Jlexibilidade que permite observar ambas, por assim dizer, a partiy do alto,
abarcando com o olbar o sistema de sua interdependéncia miftua Este colo-
car-se em wm plano diferente daguele em que ocorre o problemad, chamd-se
salto ldgico

A educacio intercultural assume, justamente, o desafio de construir as con-
dicdes de um «salto logicor, que nos coloque em uma perspectiva tedrica que
totne possivel compreender as relacbes entre diferentes dimensdes das pra-
ticas humanas e eatre diferentes pontos de vista Nesta perspectiva, como
ptopde Morin,

o wmétodo da complexidade nos orienta a pensar sem nunca fechar os con-
ceitos, a quebrar as esferas fechadas, a restabelecer as articuiacdes entre o
que se encontra dividido, a nos esforcar para compreender a mullidi-
mensionalidade, a pensar com a stngularidade, com a localidade, com a
temporalidade, a jamais esquecer as totalidades integradoras. ( ) a complexi-
dade reside justamente nisto. na confungdo de conceifos que se combatem
reciprocamente (1985: 59-60)
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Implicacdes pedagdgicas da complexidade

A educacio intercultural, na perspectiva epistemologica da complexidade,
pode ser entendida como o desenvolvimento de contextos educativos que per-
mitem a articulacdo entre diferentes contextos subjetivos, sociais e culturais

Nesta direcio, Gregory Bateson ofereceu uma importante contribuicio para
a reformulacio da concepgio de pesquisa antropolégica Bateson conttibui para
sc entender a pesquisa antropoldgica ndo mais como um processo de conbeci-
mento objetivo de outras cultuias, mas como o estabelecimento de um con-
texto relacional novo entre sujeitos de contextos socioculturais diferentes Esta
perspectiva, hoje reconhecida no campo da pesquisa antropoldgica, pode set
muito fecunda para se redimensionar criticamente a relacio educativa Parti-
cularmente quando se estabelecem conexdes interativas com outros sujeitos,
inseridos em contextos sociais e culturais diferentes

A educacio deixa de ser entendida apenas como transmissio de informa-
¢oes de um individuo paza outro A educacio passa a ser concebida como cons-
truciio de processos em que diferentes sujeitos desenvolvem relacdes de reci-
procidade (cooperativa e conflitual) entre si As acbes e reacBes entre sujeitos
criam, sustentam e modificam contextos relacionais Estes contextos, pof um
lado, configuram referéncias culturais, a partit das quais os atos individuais
adquirem significados Por outro lado, através das relagdes entre pessoas per-
tencentes a contextos diferentes, estes mesmos contextos interagem, influen-
ciando-se e transformando-se mutuamente Mais ainda, criam-se relagdes entre
contextos, configurando, por assim dizer, metacontextos

Assim, no processo educativo, verificamese simultaneamente varios niveis
Iégicos de relagio Num primeiro nivel, individual, as relacoes que cada
pessoa estabelece entre as informacdes que elabora no contato com os outros
Num segundo nivel, as relacOes entre os contextos culiurais, a partir dos quais
os individuos interpretam e atribuer significados as informacdes elaboradas
Num terceiro nivel, as relacdes interculturais, que se configuram em um nivel
logico «superiot», pois que articulam as diferentes Iogicas inerentes s distintas
culturas em relacio

Compieende-se, portanto, que a educacio nfio se reduz simplesmente i
transmissdo e a assimilagio disciplinar de informacdes especializadas Pois, o
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processo educativo consiste basicamente na criagio e no desenvolvimento de
contextos educativos Contextos em que as pessoas em relagio ativam a
interagdes entie scus respectivos coniextos culturais

A perspectiva intercultural de educacio coloca também a necessidade de
s¢ repensar e resignificar a concepgio de educador Ao educador compete, no
contexto educativo, a tarefa de propor situagdes que ativem as diferengas entre
0s sujeitos € entre seus contextos (historias, cultusas, organizagdes sociais )
A confrontacio de diferencas desencadeia a elaboracio e a circulagio de infor-
macdes Informacies que se articulam em diferentes niveis de organizacio (seja
em Ambito subjetivo, intersubjetivo, coletivo, seja em niveis logicos diferentes)
Educados, neste sentido, é propriamente um sujeito que se insere no processo
educativo de um grupo ¢ interage com 0s outros sujeitos Mas a especificidade
de sua intervencio educativa consiste em dedicar particular atengio as relagbes
€ 20s contextos que vao se ctiando, de modo a contribuir para a explicitagio ¢
elaboracio dos sentidos (percepcio, significado e ditecio) que os sujeitos em
relagio constroem e reconstroem. Nestes contextos, a tarefa do curriculo e da
programagio diddtica, ndo serd meramente a de configurar um referencial
tedrico para o repasse hierdrquico e progressivo de informagdes A fungio do
curticulo e da programacio diddtica serd 2 de prever e preparar recursos capa-
zes de ativar a elaboracio e circulacio de informacdes enire sujeitos, a partit
de seus respectivos contextos sdcio-culturais, de modo que se auto-crganizem
em relagio de reciprocidade entre si e com o proprio ambiente.
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