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CARIA, Telmo 4 Estrturagdo Social e a Reflexividade: as Limitagges da Sociologia da

Educagdo

O artigo de Xavier Bonal e Xavier
Rambla, publicado no n® § da revista,
coloca-nos algumas importantes ques-
1des sobre o percurso gue tem seguido
a sociologia da educacdo no scu
desenvolvimento histdrico Pretende-
mos, no fundamental, com este
comentdrio critico, questionar 0 modo
como nesse artige se concebe a pro-
blemitica tedriva da sociclogia da
educacdo, se concebe a autonomia
dos actores sociais ¢ como se con-
cebe a reflexividade

O artigo destes autores comega
por fazer um aritica, que ja é tradicio-
nal, 4 evolugio da sociologia da edu-
cag¢do chamando 4 atengdo para as
limitacdes das andlises reprodutivis-
tas sobre as desigualdades sociais na
escola Segundo estes autores, a
sociologia da educacio ndo conse-
guiu ainda roemper com o circulo
vicioso das causas e dos efeitos da
reproducdo social, enquecendo-se de
Mostrar como € que 0s actores sociais
sdo produtores culturais da realidade
social, isto €, como é que os actores
sociais através da sua consciéncia cri-
tica provocavam mudanca social Em
rigor o problema é geral 4 sociclogia,
pois sempre houve nesta ciéncia

social, fruto duma orientaciio predo-
minan{emente positivista, a preva-
léncia da anilise das regularidades
sociais sobre a andlise dos processos
e das heterogeneidade sociais O
velho objectivo funcicnalista de expli-
car 4 ordem social, em desfavor da
desordem continuou e perdurou
mesmo ne quadio de teorias de ori-
gem marxista (Giroux, 1986) Neste
contexto, interrogamo-nos porqué
situar o problema da reflexividade
em sociclogia no dmbito restrito do
campo da educacio? As ieferéncias
que o5 autores vio buscar (Giddens,
Bourdieu e Tousaine), para proble-
matizarem o diagnéstico que fazem,
mosiram que o problema que preten-
dem fratar transcende em muito a
sociologia da educacio, enquanto
campo especifico de produgdo do
conhedimento socioldgico Serd que
Bonal ¢ Rambla entendem que a
saciologia da educagio tem uma rela-
¢fio piivilegiada com a problemitica
da reflexividade em sociologia? Se o
entendem ndo o explicam

Do nosso ponto de vista, julga-
mos que o campo da educagio € um
espago social privilegiado de inter-
cepgdo da ciéncia com a jdeologia e
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a intervencio social, mais do que os
outros campos sociais, como os da
satde, da justica, da economia, etc,
pois as pressdes sociais para a demo-
cratizacio das relacbes sociais e as
aspiragdes sociais de mobilidade ten-
dem, comparativamente, neste campo,
a serem acrescidas Caso tais conside-
randos sejam verdadeiras, seria inte-
ressante interrogarmo-nos porqué

No diagnéstico que Bonal e Ram-
bla fazem da evolugdo da sociologia
da educacio pGem em evidéncia a
incapacidade desta para explicar e
compreender 4 nudanca social Refe-
rem que, se as diferencas de resulta-
dos escolares podem ser imputadas
a desigualdades de condicdes de par-
tida face i escolaridade, fica po1
explicar como é que essas condicdes
se atticulam com a actividade criativa
dos actores sociais As respostas
dadas pelas teorias da resisténcia,
segundo os autores, deixam pot
explicar as desigualdades que nio
sdo de classe e as mediactes entre
estruturas e praticas, pois, referem
gue ndo hd um efeito automitico
entre consciéncia critica e as praticas
contua-hegeménicas, nem vice-versa,
acrescentariamos nds

Apesar deste enquadizmento cri-
tico aceita-se como Sbvio que a pro-
blemdtica tediica cential da sociologia
da educa¢ido continua z ser o das
desigualdades sociais na escolaridade
Mais, did-se a entender que as desi-
gualdades de etnia e género necessi-
tariam de wm outro tipo de resposta

conceptual, fora da sociologia tradi-
cional, mas tal questic nio é reto-
mada nem desenvolvida em nenhuma
outra paite do artigo Percebemos,
pelos exemplos que nos dio dos seus
trabalhos de investigag¢ic e pelos con-
tributos que vao buscar a Bernstein e
a Willis, que procuram outras especi-
ficidades na analise do campo esco-
lar, facto que, pensamos, os deveria
remeter para outro tipo de problemas
tedricos, que nio os tradicionalmente
tratados pela sociclogia

A opgio que tomam €, do nosso
ponte de vista, empobrecedora pata a
reflexdo sociclogica, pois tudo € tra-
tado apenas no quadro das teméiticas
da mudanca social e da reflexividade,
ambas subordinadas ao problema ted-
rico tiadicional da sociologia da edu-
cacdo: o das desigualdades sociais na
escolaridade Continuar a centrar a
andlise socioldgica da educacio neste
problema tedtico nio levantard obstd-
culos acrescidos para conseguir tomar
por objecte a actividade criativa dos
actores sociais? Ndo estard o pro-
blema das desigualdades demasiado
tiliado nas teornias reprodutivistas ou
da resisténcia, as quais desvalorizam
a actividade concreta dos actores
sobre o conhecimento em beneticio
das relacdes estruturais de domi-
nacio?

Como mostram os trabalhos de
Tturra (1988; 1990z; 1990b), Perrenoud
(1984; 1993; 1994) e Lahire (1993;
1996 existem especificidades no fun-
cionamento do campo escolar, espe-
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cialmente nos primeiros anos de esco-
laridade, que evidendiam o problema
da autonomia relativa do campo ésco-
lat, pois o seu funcionamento passa-
1a a depender da especificidade da
socializacdo na ordem escolar, da
manipula¢do do «curriculum reals e da
manipulacio dos instrumentos inte-
lectuais de entendimento: uma rela-
cdo escriptural com a realidade esco-
lar e o quotidiano, por via do uso do
conhecimento abstracto, como 1efere
Lahire, ou de (deslarticulacdo de
mentes sociais, como refere Tturra
Estes sdo outros problemas tedricos
que tanto questionam a tradi¢do da
sociclogia da educacio como mos-
tram gue a principal limitacdo da
sociologia estd nas suas proprias fron-
teiras disciplinares, pois a riqueza
destes trabalhos estd no facto de arti-
cularern conhecimentos de diferentes
ciéncias sociais Perguntamos: serd
que Bonal e Rambla pensam que para
abordar a escolaridade de um ponto
de vista socioldgico basta problemati-
zar as desigualdades sociais em fun-
¢do das diferencas de universos sim-
bélicos de classe, género ou etnia?
Pensamos que estes trabalhos se
enquadram numa problemdtica ted-
tica que tem relacdes estreitas com o
tema da reflexividade, pois o uso e
desenvolvimento de uma consciéncia
discursiva (preferimos o termo a
consciéneia reflexiva), nos termos
definidos por Giddens, depende do
efeito especifico da escolaridade, do
desenvolvimento de uma relagdo

escriptural com a realidade social
Sem a apzendizagem desta relacio os
actores sociais serde incapazes de
recontextualizarem o conhecimento
especializado e abstracto num con-
texto de acgio quotidana, para pode-
rem monitorizar discursivamente a
sua consciéneia, a par da sua cons-
ciéncia pritica ¢ da ac¢do em con-
texto Nesta perspectiva, nio estare-
mMOs a4 Procurar encontiar um pro-
blema teérico mais vasto, que estd
para além dos limites tradicionais da
sociologia da educacio, provavel-
mente mais préximo do que é desig-
nado como sociologia do conheci-
mento {escolar/abstracto)?

Para Bonal e Rambla uma das
contribui¢des para o problema da
articulagdo entre estruturas, praticas e
reflexividade, estd em Beourdicu No
entanto, parecem sccundarizar a pro-
blemitica da autonomia dos campos
sociais ¢ do jogo socizl relativo aos
confiitos de legitimidade que estes
propiciam, aspecto tal cential na teo-
tia deste autor Serd que se pensa que
4 autonomia dos actores sociais face
aos determinismos sociais pode ser
analisada independentemente da
aulonomia que 0s campos sociats tém
no espaco social? Qual entdo a auto-
nomia que se concebe existir no
campo escolar? A mesma que em
todos os campos culturais, como é
considerado por Bourdiey, relativa a
familiaridade <om as obras culturais
consagradas e eruditas? Provavel-
mente a resposta dos autores € a de
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que haverd uma especificidade pro-
pria do campo escolar, mas esta nio
chega a ser enunciada Como se
poderiam entdo explicar as desigual-
dades de género? Apenas como um
efeito geral das desigualdades na
sociedade? Onde fica entio a especifi-
cidade e autonomia do campo esco-
lar? Como explicar as aparentes inver-
soes das desigoaldades de género no
aproveitamento ao pivel do ensino
bisico, referidas e desenvolvidas por
Gricio (1997)?

A importincia que Bonal e Ram-
bla pretendem dar ao problema da
reflexividade, ou, como dizem, do
efeito recursivo da consciéncia discus-
siva sobre a ac¢do social, vai de par
com a enfatizacio do papel constru-
tivo dos actores sociais na existéncia
de desigualdades sociais perante a
escolaridade Reconhecendo que a
associa¢do entre estes dois problemas
nio & automdtica, os autores nio che-
gam a clarificar a especificidade de
cada um deles e isto porque tomam,
por exemplo, como equivalentes, do
ponto de vista conceptual, 0s concei-
tos de babitus € de consciéncia prd-
tica Do nosso ponto de vista, se de
facto € verdadeiro que ambos os con-
ceitos dio conta do papel estrutuante
dos actores sociais sobre a realidade,
o quadho conceptual onde se inscre-
vem & bem diferente

Em Bourdieu estamos petante um

elemento estruturante da prética, exte-
1

‘tior 4 consciéncia dos actores!, € em

Giddens estamos perante um elemen-
to estruturante da acgdo gue mostra
gque ndo hd estruturas socidis que
sejam independentes dos actores
sociais e das suas estruturas de inte-
racgdo No caso de Giddens estare-
mos em condicdes mais favordveis
para perceber como € que o conheci-
mento abstracto e especializado pode
ter um efeito de monitotizacdo discur-
siva da consciéncia dos actores, even-
tualmente orientador da acgdo para a
mudanca No caso de Bourdieu ficare-
mos presos 4 uma separacido entre
representacdes simbélicas e préticas,
que apenas se juntam conceptual-
mente, no plano estrutural, paia legiti-
mar e reproduzir o poder instituido
nos campos sociais Assim, a mudanca
social ndo € considerada como um
facto a explicar, mas como um dado
que se integra quando as relagdes de
forga entre instituices e agentes se
modificam (mudanca de conjuntura)
ou se constata que existe uma des-
coincidéncia entre habitus e posicdes
sociais, inscrita nas trajectdrias dos
actores sociais (Bourdieu e Wacquant,
1992:106-107) Que tipo de reflexivi-
dade implicita se concebe existit no
quadio conceptual da teoria da pra-
tica de Bourdieu (com Wacquant,

1 Uma intencionalidade sem intencios; «um interesse scm consciéncias ~um sujeite aparente das
acghes que 1ém por sujeito uma estrutura: Cf Bourdieu e Wacquant, 1992: 27,29, 39
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1992:26,35) quando este define a cria-
tividade dos actores dentro das estru-
turas existentes ou a reflexividade
epistémica no quadro apenas do
inconsciente cientitico?

Conceptualizar que os actores
socials ndo sdo determinados externa-
mente na sua acgdo social ndo € o
mesmo que analisar 0s processos de
mudanca social, pois s agentes sociais
podem-se auto-determinar para ndo
produzit mudangas Podem se autode-
terminaz para: (1) reproduzir as desi-
gualdades sociais existentes, legiti-
mando-as na accdo e pele uso do
conhecimento abstracto: (2) criticarem
discursivamente estruturas de poder
sem agirem scbre elas; (3) agiiem
localmente de modo diferente, sem
gue tal tenha efeitos macro-societais
(Mouzelis, 1991; Caria, 1997) E justa-
mente por existitem estas varias
dimensdes, entre outzas, que 0s auto-
res sAo os primefros a afirmarem que
impaorta analisar as mediagdes da cons-
<iéncia que ligam condigdes a praticas
{as culturas, no seniido antropoldgica)
€ que, por i8so, mostram, no seu traba-
lho de investigacdo, que existem usos
do conhecimento que reificam a reali-
dade e ouwros que nio, podendo-se a
partir destes Gliimos desenvolver uma
consciéncia critica sobre a realidade
sem que tal se transforme automatica-
mente en acgdo alternativa

Como estamos longe do objecto
tedrico das desigualdades sociais na
escolaridade!

Julgamos que o problema da refle-

xividade terd que conter o problema
do poder As manipulagbes que a
consciéncia realiza para mediar a rela-
¢do entre condigbes e praticas nio
pode ser dissociado, por exemplo, do
conceito de poder em Giddens, como
forma de accio diferente, como per-
cepgido de oportunidades de accdo
que nic s3o reconhecidas, quer por
N&0 S¢ POSSUirelnl 08 recursos necessi-
rios para participar nos jogos e confli-
tos de poder e de legitimidade (poder-
-capitais), quer porque culturalmente
foram socializados numa perspectiva
de accac pelo grupo de pertenca ou
referéneia numa postura defensiva e
nic ofensiva perante a realidade
(Crozier e Friedberg, 1977} Esta pos-
fura defensiva leva os actores sociais a
inscreverem-se numa logica de accio
que busca, ndc a competicdo ¢ a
monopolizagio dos recursos num
campo — l6gica na qual Bordieu tende
sempre a reduzir toda a actividade dos
actores sociais —, mas antes 4 pernti
que ©s actoies se auto-excluam do
CAMpPO OU assurnam um posiciona-
mento periférico face aos jogos de
poder e aos conflitos de legitimidade
(Caria, 1996; Silva, 1994)

Pensamos gue Bonal e Bambla
nao deixario de concordar com esta
asscciagido entre reflexividade e
poder, mas o modo como tratam, no
final do artigo, as diferengas entre as
metodologias tradicionais da sociolo-
gia e as metodologias em que o
investigador tem uma relacdo de
implicagao com o objecto de estudo,
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fazem-nos colocar novas questdes, a
saber: uma estratégia de investigagio
que induz a reflexividade do acto
social ndo deverd ser problematizada
rambém no plane da relagio de
poder que desenvolve? O facto de
poder haver identificacdo pessoal
cntie o investigador ¢ o actor sccial
faz com que ndo possa haver uma
desigualdade de poder? Seid irrele-
vante, mesmo no quadic da investi-
gacdo-de¢do, problematizar a relagdo
social de investigacdo que induz algo
que € exterior 4 consciéncia do actor
com que interage? A ideia de induzir
mudancas ndo serd equivalente i de
conceber condicdes para a mudanca
social que -artificializam: as relagdes
sociais que podem gerar a reflexivi-
dade critica para a mudanca social?

A nossa resposta & concerteza
diferente da de Bonal e Rambla: a
grande virtualidade das metodologias
gque permitem compreender as resis-
téncias € as disposicbes para a
mudanga social (enfatizamos as estra-
tégias emograficas de investigacio) &
a de relativizam os produtos da inves-
tigacdo (desmistificarem o cientismo)
Este relativismo cultural permite mos-
trar que as mudancas dependem de
uma consciéncia ¢iitica sobre as rela-
ches sociais e sobre os contextos de
accdo colectiva que os proprios acto-
res censtroem {principio construtivista
de andlise) que nZo pode ser substi-
tuida pela consciéncia tediico-ideold-
gica dos -investigadores-implicados

A indugido de mudan¢as aparece

muitas vezes como o 1esultado do
vanguardismo e voluntarismo dos
intelectuais de esquerda que, orienta-
dos pelo seu etnocentrismo critico,
desconhecem ou subvalorizam as cul-
turas locais de identificagdo dos acto-
1es sociais com as suas condigGes
sociais de existéncia Nesta perspec-
tiva, ndo se chega a conhecer as con-
digbes, as regras e 08 recursos que
explicam o espaco real das possibili-
dades heterogéneas de accdo social
Nnum mesmao contexto, nem a cons-
ciéncia pridtica e discursiva que os
actores tém dessa heterogeneidade
porgue: por um lado, acaba-se por
desenvolver uma interac¢do selectiva
com os publicos que aderem ds pro-
postas de mudanga; por outro lado, a
invencio da mudanga @ um empreen-
dimento suficientemente absorvente
das energias dos investigadores paia
que as finalidades compreensivas do
outto: possam set colocados em pri-
meiro plano O que se desenvolve,
no fundamental, e provavelmente, &
um -nds., seleccionado a partir das
afinidades culturais e ideolégicas
entre investigadores ¢ participantes e
construido na desigualdade de pode-
res € papeéis: o investigador colectivo

Parafraseando Bourdieu (com
Wacquant, 1992:169) e invertendo em
parte o sentido das suas posicdes
epistemolégicas, como estratégia de
investigacdo (implicada) interessard
privilegiar o conhecimento do menos
provavel para poder ajudar a pensar
(fazer acontecer) a mudanga possivel
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BONAL, Xavier e RAMBIA, Xavier Sobre a reflexividade em sociologia da educacdo e

estruturacdo social réplica a Telmo Caria

O nosso artigo publicado no n® 9
da Revista Educagdo, Sociedade e
Culfuras mereceu uma série de criti-
cas por patte de Ielmo Catia, profes-
sor da Universidade de Vila Rezl
Queremos, antes de mais, agradecer a
Telmo Caria (1C) o seu interesse pelo
nosso trabalho assim como o esforco
POr Nos proporcionar uma oportuni-
dade de didlogo Acreditamos sincera-
mente que estas ocasides sdo aquelas
que mais podem contribuit pata um
desenvolvimento enriquecedor da
investigagio em geral, na sociclogia e
na sociclogia da educacio

Na nossa réplica tentaremos argu-
mentar brevemente quais sio nossos
pontos de desacordo com as teses do
nosso Critico, 40 mesmo empo que
esperamos esclarecer todos os mal
entendidos que o nosso artigo pode
ter suscitado

IC ordena a suz exposicio em
tté€s pontos: a relacio entre o pro-
blema de desigualdade e o problema
do conhecimento, a avtonomia do
campo escolar e a relagdo entre o
p:oblema da reflexividade e o da
desigualdade A nossa réplica partira
da questio da autonomia para logo
sublinhar as relacbes tedricas entre os
problemas da desigualdade, do
conhecimento e da reflexividade

1. A autonomia do campo escolar

De facto, tal como TIC supoe, na
nossa opinido o campo escolar ndo é
un reflexe mecdnico das desigualda-
des sociais 4 ndo ser as que processa
segundo as suas proprias regras A
nossa linha de investigagdo supde
que a defini¢io mais apropriada des-
tas regras € a que estabelece Berns-
tein {1990 quando alega que deter-
minade campeo «aecontextualiza
conhecimentos piovenientes de
outias fontes e, deste modo, gerz o
discurso pedagdgico Certamente, nio
530 unicamente as escolas que cfec-
tuam esta recontextuzlizagdo, mas a
trama de ielagdes (hierdrquicas, em
grande parte) que se estabelecem
entre elas e os campos académico e
oficial de ac¢do (Bernstein, 1990) No
nosso trabalhe temos acrescentado
que, além disso, a escola também
recontextualiza o conhecimento
doméstico que as mies dispdem
enguanto responsiveis pela educacio
doméstica, ainda que, neste caso, a
recontextualizacio mais do que mol-
dar o conhecimento exterior exclui-o
e silencia-o (Rambla e Tomé, 1998)

E precisamente a partir desta
recontextualizacio que podem despo-
letar-se perguntas de investigacio que
permitam analisar as relagdes tedricas
€ empiricas entre a educacio e o
conhecimento Neste ponto, 0 nossc
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acordo & absoluto com a tese de que a
sociologia da educacio se empobrece
quandc se limita ao problema das
desigualdades No entanto, € também
certo que a propria obsolescéncia
apresentada pelas teorjas da reprodu-
¢io e da resisténcia como marcos de
anilise da relagdo entre educacgio,
poder e conhecimento fez deslocar o
objecto de anilise da sociclogia da
educacio no sentido do estudo da
interaccdo quotidiana na escola, até
conseguir, inclusivamente, omitir a
relacio entre desigualdade e educativa
e desigualdade social Em nossa opi-
nifio, esta investigacdc é incapaz de
estreitar a relacdo entre um conjunto
de priticas institucionais de diferentes
agentes e a reprodugdo ou mudanga
de relacdes sociais externas a essa ins-
tituicdo Pode acabar por padecer do
mesmo gue as teotias da reproducio,
isto €, de instrumentos conceptuais
capazes de descrever o meio de trans-
missdc cultural e, portanto, de estabe-
lecer relacdes precisas entre relagdes
de poder externas e priticas internas
Obviamente, como habilmente
chama a aten¢do o professor 1C, a
anilise da escola ndo & s6 sociold-
gica, mas qualquer tratamento pluri-
disciplinar pode omitir facilmente o
que term de especifica a abordagem
sociologica dz educagdo: o estabele-
cer a relacdo entre as instituigdes
socialmente legitimadas para a trans-
missdo cultwral e a preducio, repro-
dugdo ou mudanca de relagdes exter-
nas a tal instituicio Dar ou ndo prio-

ridade as desigualdades sociais na
anilise, assim como o tipo de desi-
gualdades que se pretendem estudar
e as estratégias de abordagem, nio
deixam de ser op¢des politicas e
metodoldgicas do investigador

2. O problema da desigualdade e
o problema do conhecimentc Nio
pensamos que estas duas questdes
tedricas possam ser tratadas de forma
isolada, ainda que porventurz, a
redaccio do nosso artigo possa deixar
alguma davida sobre 2 nossa opinido
a esle respeito Nessa altura, tentdmos
sublinhar a importincia da reflexivi-
dade na sociologia da educacio recor-
rendo a autores centrais na teoria
socioldgica; esta estratégia permitiu-
-nos recordar que a sociologia da
educacio nio perde os seus vinculos
com a sociologia em geral, mas prova-
velmente levou-nos a passar dema-
siado depressa por <ima das relagdes
entre virios problemas tedricos

Tal com se pode conjecturar do
nosso interesse por Bernstein, se a
sociologia da educacio estuda como
a escola recontextualiza formas de
conhecimento, a anilise do conhe-
cimento e a da desigualdade ndo
podem ser nitidamente separadas De
facto, a hierarquia entre formas de
conhecimento mais ou menos espe-
cializadas, ou mais ou menos legiti-
madas, gera e reforga outras linhas de
desigualdade E certo que uma ani-
lise da desigualdade reduzida a uma
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mera distribuicdo de titulos académi-
cos € emprobecedora, mas nio o é
menos uma andlise do conhecimento
que o reduza ao estudo do signifi-
cado da ciéncia, da arte ou de outra
actividade intelecrual sem ter em
conta a difusdo e o uso pritico destas
formas de conhecimento

O nosso trabalho tentou funda-
mentar esta argumentacdo Deste
modo, pode observar-se como 0s
raciocinios familiares 1eferentes a
escola reproduzem uwma hierarquia de
classe, na medida em que os racioci-
nios que destacam opgdes distintas
para efectuar calculos entre elas sdo
claramente mesocraticos (Rambla e
Tomé, 1998) Esta hipdtese ndo € um
obsticulo para que uma intervencdo
coeducativa possa potenciar as for-
mas subordinadas destes raciocinios;
no entanto, 4o fazé-lo & claro que as
transforma, e ele pode redundar tanto
em favor das escolas como do nosso
proprio conhecimento desta realidade
social (Rambla ¢ Tomé, 1998) O
facto de se aceitar que as desigualda-
des sociais afectam as formas de
conhecimento ndo implica que estas
se reduzam aguelas, mas, pelo con-
trdrio, sugere resquicios sociais atra-
vés dos quais pode ter lugar uma
educagio transformadora Por certo,
esta educacdo transformadora consti-
tui em si mesma um exercicio de
poder e os seus efeitos ndo podem
determinar-se de antemio sem uma
avaliacio empitica A investigacic
secioldgica, como a propria educa-

¢do, também se move num mar de
contradi¢des sociais

3. O problema da desigualdade e
o probléema da reflexividade Tido
pouco € possivel separar a desigual-
dade da reflexividade, como nia &
possivel separar a desigualdade do
conhecimento Sem divida, a etno-
grafia desvela frequentemente que os
agentes sociais elaboram perspectivas
criticas das situagdes que os afectam,
como acertadamente aponta TC
Contudo,
resolve, nem mais ou menocs, o pro-

esta constatacao nio

blema da reflexividade Reconhecer a
préopria conscigncia discursiva em
certa medida & conhecer-se melhor e
conhecer melhor a propria situagdo, o
que pode ampliar a capacidade de
acgdo de um agente social ou abrir-
-lhe novos espacos de accdo e de
poder; no entanto, a ethografia s6 por
st, ndo garante este efeito descjivel E
mais, pode provocar o eféito conira-
rio de desapossar 0s sujeitos investi-
gados do contiolo da situacio Uma
vez mais ¢ impossivel predeterminar
teoricamente o resultado

Bonal (1997) ilusttou o conceito
de subordinacic como exclusio de
um campe de actividade, que IC
adianta, e demonstou que a interven-
<40 pode modificar parcial e contradi-
toriamente um equilibrio de forcas
deste tipo Num trabalho de investiga-
¢do-acgdo coeducativa protagonizado
pelo corpo de professores de uma

>
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escola, -Bonal (1997} investigou como
0 sexismo escolar subordina ao
mesmo tempo os professores e os
alunos: acs primeiros, porque os
exclui de um dmbito de potenciais
educativos inestimaveis como & o
recreio; aos segundos, porque oculia
sisternaticamente a presenga das pes-
soas e dos valores femininos na
escola Induzit os professores a
explotaremn estas hierarquias por sua
conta possibilita questiona-las radical-
mente; porém, este exercicio no pro-
voca mudangas mas somente descon-
certo em si mesmo A intervengio,
por seu lado, confere aos professcres
uma nova logica de producio de pri-
ticas educativas

Nio temos nenhuma divida de
que a intervencdo requer uma refle-
xdo sistemdtica sobre o poder pro-
fissional que encaina e exerce Na
tealidade, defendemos um tipo de
intervengdo que surge do mesmo
reconhecimento deste poder profis-
sional Sendo assim, duvidamos seria-
mente que esta proposta s€ja prova
de um ~vanguardisme voluntarista e
etnocéntrico: enquanto a etnografia
goze, a priori, de wna pureza citica
porque demonstra a consciéncia cri-
tica dos agentes sociais. Se a interven-
¢do nio concede uma autonomia aos
sujeitos que nela se implicam, dei-
xando-o0s desarmados perante even-
tuais resuitados, 0 mesmo ocorre com
uma etnografia que ndo preveja um
retoino de resultados por muite que
se expresse com uma terminologia

critica (a qual pode ser tdo critica
como qualduer oulto jargao profissio-
nal}) Os mesmos aigumentos que o
I'C ditige contra a intervencio podem
voltai-se contra a etnografia

Em suma, tante a intervengio
como a etnografia sdo exeicicios de
poder profissional A piimeira pre-
tende alterar situacdes sociais, o que é
sempre delicado, mas a segunda faz
exactamente o mesmo guando regista
uma informagio sobre a vida quot-
dizna ou desmascara uma hierarquia
subtil Deste nosso ponto de vista, 2
etnografia sensibiliza alguns agentes
sociais sobre as contradigdes da sua
pratica e pode mostiar 4 validade do
conhecimento quotidiano que cutros
dispdemn, comeo € o caso das mies nas
relagdes entre as familias e as escolas;
€, por seu o, a intervencdo pode
gerar novas maneiras de produzir a
sociedade, que sempre serdo contradi-
ttias com outras Em ambos os casos
as relagdes entre investigadores e
investigados & de poder, o qual pode
democratizar-se com o objectivo de
informar 4s pessoas implicadas, retor-
nar aos tesultados, conceder autono-
mia nas intervencdes, etc Assim
sendo, ¢ certo € que em nenhum caso
podem prever-se por antecipacio os
efeitos especificos da realidade social,
na medida em que os efeitos da
investigacio sdo tio imprediziveis e
contraditdrios como os de qualquer
outra actividade social

A nossa proposta de potenciar g
reflexividade para desenvolver a
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sociologia da educacio num sentido
educativo e critico, parte de estes pres-
supostos Tenta enriguecer reciproca-
mente ambas especialidades académi-
cas e melhorar deste modo, na medida
do possivel, as prdticas de investiga-
¢do Esta investigacdo pretende ser cri-
tica na medida em que espera trans-
formar alguns aspectos especificos da
realidade social, com plena conscidn-
cia — isso sim — das muitas contradi-
¢des que este empenho suporta
Contudo, esta tarefa ndo pode de
nenhum modo gerar por si mesma um
novo modelo de sociedade nem novas
orientacdes colectivas, ji que se trata
de alge muito distinto da actividade
dos agentes e movimentos sociais que
produziram historicamente estes
modelos e estas orientagdes Neste
sentido, trata-se quicd de uma pro-
posta mais socritica que vanguardista
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PINTO, Antdnio e SOUSA, Clementina Caitas (Imagindrias) entre Simone de Beauvoir e

Anthony Giddens*

A ideia pareceu-nos fascinante:
cruzar dois discursos Por um lado,

Simone de Beauvoir, defendendo
uma moral existencialista como forma

* Trabalho realizado no Zmbito do 3% ano da Licenciatura em Ciéncias da Educacdo (FPCE/UP), ma dis-

cipling de Educacdo, Género ¢ Cidadania
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de explicar a vida, sendo a sua ani-
lise feita na base de que o apenas
viver faz do individuo um objecto
passivo das forgas da natureza, nido
tendo em conta as razdes do ser
coma sujeito criative; por ouiro lado,
Anthony Giddens tece toda uma com-
plexidade de linhas de pensamento
que assinalam um modo particular de
controlo de fragmentos do quotidiano
do individuo, numa sociedade em
que o projecto reflexivo do self assume
uma particular importincia

Assim, como por estes dois auto-
res em comunicaciao?

Assuminde umsz liberdade sem
atraicoar as ideias dos autores, enten-
demos que, pd-los em didlogo através
de cartas poderia ser um maodo dina-
mico de reviver e fazer reviver as
suas ideias, fazendo emergit projectos
reflexivos comuns, apesar da dife-
renca temporal das suas vidas

Dois nomes, dois [ivios; um
encontro de ideias: Simone de Beau-
voir, O Segundo Sexo (1949) e Antho-
ny Giddens, A Transformdcdo da
Intimidade (1992)

Logo de
Beauvoir trtaca um ponte de partida

inicio, Simone de

para a distingdo entre sexo e género
— uma coisa € ser biologicamente
mulher, outra € se1 moldada por uma
cultura e tornar-se mulher Segundo a
autora, set-se verdadeira mulher, mais
do que tet um corpo de mulher e
mais do que assumir a funcdo femi-
nina de ser mie (ou ser amante), €
ver-se € ser-se vista como o Outro,

como inessencdial, em contraste com o
Eu essencial do homem E o homem
que torna a muther objecto, ao votd-
-la 4 imanéncia A transcendéncia da
mulher & perpeiuamenie franscen-
dida pela conscidncia soberana do
bonem (Beauvoir, 1949)

Por seu lado, Anthony Giddens
reflecte sobre a relacdo pura, que faz
parte de uma sexuzalidade genérica,
reestruturadora da intimidade Qs
ideais do amor romédnitico influencia-
ram, diferentemente, homens e
mulheres O romdntico ndo (rata as
mulheres como suas iguais — é escravo
de uma mulher particular (ou de
virias), € seria capaz de construir 4
sua vida em torno dela; porém, para
este autor, tal ndo & sinal de igual-
dade O amor romdntico € visto por
Giddens como possuidor, durante
muito tempo, de uma pulsio igualita-
ria, intriinseca a ideia de gue uma
relacdo deriva mais do envolvimento
emccionzl de duas pessoas do que
de critérios sociais externos Iodavia,
conclui 0 autor, esse conceito afigura-
-se completamente assiméirico em fer-
mos de poder (Giddens, 1992)

E também desta assimetria que
fala Simone de Beauveir, quando
constata que o sexismo constitui, de
facto, uma forma de opressio

Segundo a autora, n3o se verifica
qualquer solidariedade entre as
mulheres, o que existe é uma espécie
de cumplicidade imanente, ou seja,
elas sabem que habitam um espaco
que lhes & destinado, separado do
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que pertence a0 homem Nesse
espaco, pariitham receitas, vestudrio,
filbos ., vendo-se sempre, umas ds
outras, Como rivais, no que respeita 4
atencdo do mundo masculing E o
importante significade dessa atencio
que as torna submissas na medida em
que, a0 permanecerem assim, sen-
tem-se possuidoras, em contrapartida,
de todas as vantagens gue os
homens, como raga superioz, lhes
conferem

Avancando na sua anilise, Simone
de Beauvoir afirma que as mulheies
tém a possibilidade de deixar de ser o
Outro 4 que a diferenca enire
homens e mulberes ndo é muis do que
um dado bicldgico (Beauvoir, 1949)

No entanto, o discurso de Beau-
voir revela apenas uma perspectiva
especitica De facto, a autora restringe
o seu enfoque 4 um grupo de mulhe-
res — brancas, classe média, hetetos-
sexuais, cristds, ocidentais Esta visdo,
de alguma forma limitadorz, tem sido
criticada por virios estudiosos da sua
obra, nomeadamente Elizabeth V
Spelman, o que permite concluir que
as mulheres menos preparadas para
verem o seu sigfus modificado sdo
essas mulheres, na medida em que
qualquer mudanca implicatia a peida
dos privilégios da sua classe e raca

As cartas que a seguil apresenta-
mos resultatam de uma selec¢do de
excertos das obras fA citadas, que
tentdmos articular, sendo, para tal,
necessirio o recursc a algumas pala-
vras nossas, pretendendo manter

sempie a fidelidade zo texto base,
para esta juncio imagindria

 Embora toda a seleccdo possa ser
redutora gostarfamos de, com esta
metodologia, dar o nosso contributo
para uma reflexdo sobte questdes de
géneio, Gejconstrutora de plurais
visdes do mundo

Cartas
Cara Stmone

As transformaces da intimidade
sdo boje de tal forma eviderites que ndo
& possivel ficarmos indiferentes a elas

A tntimidade &, pois, anles de tudo
wUma gquestdo de conmnicacdo emocio-
nal com os outiros e com o proprio, nm
contexto de igualdade interpessoal

O movimento que as mulberes
desencadearam levou doe conheci-
menio oficial da separacdo entre a
reprodigdo e o prazer sexual, permi-
findo, assim, a abertura ¢ um papel
decisivo na descoberia e 1na constricdo
dai sua propria identidade, do seu self

A verdade, é que os trabalbos sobre
0 sexo tendem a ser sobre o génere Em
alguns dos mais notdueis estudos sobre
a sexualidade escritos por homens ndo
ba referéncias ao amor ¢ o género
suige como wma adenda

O seu livro O Segunde Sexo reflecte
esseis Preocupacoes e angristias

Gustaria, pols, que comentasse o
perfil da mulber que vé e, se possivel,
daquele gue sente gue é

G anigo Anthony
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Meu caro Giddens

A reflexdo que faco, no meu
ensaio, O Scgundo Sexo, gira 4 volia
da gquestdo da mulber, como sabe
Hesitei muiito fempo em escrever um
livro sobre este assurnto, porgue 6 temed
ndo era novo, e e linha o conscién-
cia de que se lornava ja irvitanie No
enlanto, 0 gue é uma mulber? Afinal,
0 que é o ser femininc? Serd que a
feminilidade é segregada pelos ovad-
rios?

Néo acredito que exista um
modelo registado para a feminilidade
Diz-se, até, que jd ndo hd feminili-
dade Entdo, se ndo bd, é porgue
nunca bouve A feminilidade é um
mito O quie é ser mulher? Ser mulher
é ser fémea? Ser mulher é ser femi-
nino? E esta a minba quesido

Ninguém nasce mulber. torna-se
mulber, ou seja, ndo bd nenbum des-
tino biologico, psiquico, econdntico
que defina a forma como a fémea
humana se assume na sociedade E o
conjunio da civilizagdo que constioi
esse produto intermedidrio entre o
mdacho e o castrado, que qualificam
de feminino

Pois ¢ Todos sabemos gue nos
cartorios, nos regisios, dparecem ds
rubricas masculino/feminine E apa-
recem sempre COmo siméivicas, mas o
fecto € que a relagdo de dois sexos
ndo ¢ a das duas electricidades, ndo é
a de dois pélos O bomem representa
Ao mesmo tempo o Positivo e 0 neutro
Diz-se 05 bhomenss para designar os

seres bumanos A mulber aparece
como negativo, de modo gue toda a
determinacdo lbe é imputada como
limitacdo, sem reciprocidade

L, guantas vezes, em conversds
abstractas que femaos, oOuvimos os
bomens dizer-nos — -t pensas assim
porgue és mulber.. E eu respondo
como dnica defesc— penso-o porgue
é verdadeiro. E gue s6 assim eu posso
eliminar a minba subjectividade Em
hipdtese alguma se trata aqui de res-
ponder — «n pensas o conirdrio por-
quie és homemy, jd que estd subenten-
dido que o facto de se ser bomem ndo
¢ uma singularidade O homem estd
no seu direito de ser bomem E a
mulber gue estd erradd

Na Antiguidade, como sabe, bavia
uma vertical absoluta em relacdo
gual se definia a obliqua Atnda hoje
é assim Hd um tipo bumano absolulo
gue é o masculino

A minha questdo wO Segundo
Scxo & saber guais s4o as condicdes
gue conferem a singularidade 4
miulher A resposta parece estdr no
facro de ela ter ovdrios, um dtero
Parece serem essas as condigdes sin-
gulares que a encerram na lal sirgu-
laridade Diz-se, alé, que pensa com
as gidndulas £ como se o homem se
esquecesse que tambem tem hormonas
e lesticulos

Aristcteles diz -a [émea & fémea
em virtitde de certa caréncia de qua-
lidades- e acrescenta «devemos consi-
derdr o cardcter das mulberes como
sofrendo de certa deficiéncia natural
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Mais tarde, SGo Tomds decreta gue a
mulber ¢ um bomem falhado, chama-
lbe um -ser ocasional Até Eva, na
historia do Génese, apaiece como gue
extraida de uma costela de Addo A
verdade, mey amigo, é gue a huma-
nidade é masculing ¢ o bomem
define a mulber ndo em si, mas rela-
tivamente a ele, ela ndo lem autono-
L

Caro colega e amigo, temo abor-
recé-lo com estas reflexdes que deve
considerar fora de época, se calbar
ré-historicas-

Imagino que nd ¢poca em que
vive, as coisas tenbam mudado muito
e, se calbar, esta minba andlise jd
ndo faz sentido

Desejo do fundo do coracdo que
ndo faca mesmo Seria um bom sineal
para todos: bomens e mulberes

Espero brevemente uma carta sua
Simone

Amiga Simone

Iieveli a sua carta

Sdo concretds ¢ 0pOTTURAS as suas
observacdes e reflexoes

Contudo, gostaria que conside-
rasse gue para tdo bd wm percurso,
uma caminhada, uma bistoria

Se me permite, gostaria de intro-
duzir aqui o conceito de moderni-
dade e as transformacGes que esta
operon, a nivel das relagbes

Considero mesmo gue, para poder

utilizar este tipo de reflexdo e de dis-
curso, terthanios de recuar um pouco
no lempo e compreender a causa e o
gfelto a igreje e o seu papel delinita-
dor da evolvicdo da ciéncia A razdo e
a modernidade

A confissdo catdlica, como assi-
nala Foucaull, sempre foi um melo de
regular a vida sexual dos crentes

Desta forma, a igrefa utiliza-a
insistentemente como forma de con-
trolar e vigiar os seus fiéis Cobria
muito, muifc mais do que as indiscri-
cdes sexuais e, recorthecendo o delito,
ele era tnterpretado pelo padre e pelo
penitenie de acordo com um quadro
ético vasto

Como parie da Contra-Reforma, a
igrefa fornou-se mais insistente sobre
a confissdo regular e o processo global

Jfoi intensificado

Da peniténcia passou a imterroga-
cdo Tudo era escrutinado

O impuelso para subjugar e bumi-
thar as mulberes constituiu, provavel-
mente, um aspecto genérico da psico-
logia masculing

O controlo dos bomens sobre ds
mulberes, nas cultiras pré-modernas,
ndo dependia essencialmente da pre-
tica de violéncia. Ele era assegurado,
aciima de tudo, através dos «direitos
de propriedade: que os homens careac-
teristicamenie detinbam A mulber
era vista como gerddora e procria-
dora

A modernidade € entendida como
insepardvel da ascendéncia da razdo,
na medida em gue a compreensdo
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racional dos processos fisicos e sociais
é suposla substituir a regra arbitrdric
do misticismo e do dogma '

O advento deste paradigma
arrancou, duma forma crescenie, o
espaco ao lugdr, provendo assim d
relagdo entre 0s ausentes, fisicamente
distantes, e onde a tradicdo era con-
frontada com esta pressdo

O local e o global entrecruzam-se

O primeiro loving-se, dssim, cada
vez meis penetrado e modelado pelo
segundo

Desta forma, o plano da intensi-
dade veio alterar algumas das cardacte-
risticas mais intimas e pessoais da
nossa exisiéncia quotidiana, tendo a
nlher assumido wm papel importante

Ndo sdo reflexdes pré-bistdricass
COMO TNENCIONGH 1a Stk CArta

A tradicdo caminba go lado da
modernidade

O sempre amigo
Anthony

Giddens, meu caro

As mulberes ainda sdo muito sub-
missas Domnde vent essa submissdo?

Muitas vezes d desigualdade nume-
rica confere o privilégio a uma carego-
rig, isto € a maioria impde a sua lel 4
minoria Mas as mulberes ndo sdo,
como os negros nos EUA, wma minoria,
nem como os judens Ha tanios bomens
quanio mulberes na Terra

Normalmente é 1m acontecimento

historico que subording wm grupo
mdis fraco ao mais forle a didsporva
judaica, a introducdo da escraviddo
na América, as conguistas coloniais
sdo factos precisos

Eu penso muitas vezes em toda a
bistoria das mulberes e concluo gue
sempre estiveram subordinadas ao
bomem As mulberes sdo mulheres,
em virtude da sua estrufurva fisiolo-
gica,e isso é gue estd errado, sendo
vejamos siluacdes gue se criaram
através dos lempos desfizeram-se — os
negios do Hatlt bem o provaram Na
questdo das muiberes ndo é assim Ao
gue parece hd wuma condicdo neiral
que desafia qualquer mudanca

A minba conclusdo é que se a
mulber se revela como o inessencial
gie nunca retorna ao essencial é por-
que ela prépria ndo opera esse
retorno Ela assume g categoria do
Qutro Como sabe, uma colectividade
nunca se define como uma colectivi-
dade sem colocar imediatamente
outrg dianie de si Basta vés vigjantes
reunidos, por acaso, RUM Mesmo
compariimento, parg gque os resianies
viafanies se fornem «0s oulross, vaga-
mente hostis. Para os habitantes de
uma aldela, lodas as pessods que nao
Pertencem ao mesmo lugarejo sac
Oulr0s. e suspeitos Para os babitantes
de um pais, os kabitantes de outiv
pais sdo considerados -estrangeiross

Os judeus sdo outros» para os
anti-semitas

Os negros Sdo -0utros- para os
racisias

79 J
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Os indigenas sdo <oubros: para os
colonos

Os proletdrios sdo -outros. pard a
classe dos proprieldrios

Aié mesmo nas mais primitivas
sociedades, nas mais antigas mifolo-
gias, encontra-se sempre uma duali-
dade gque é a do Mesmo e a do Outro
Inicialmente, a divisdo ndo foi estabele-
cidet sob o sigro da divisdo dos sexos
Nas dualidades Urano-Zeus, Sol-Iua,
Dia-Noite, nenbum elemento feminino
se acha itmplicado a principio; nem
tdo-potico na oposicdo do Bem ao M,
da Direita e da Esquerda, de Deus e
Diabo A alteridade é uma categoria
fundamentalmente do pensamenio
humano

A verdade é gque o sujeito 50 se poe,
opondo-se ele pretende qfirmar-se
como Essencial e fazer do outro
Inessencial, Objecto, muas isto € sempre
relativo Por exemplo, em viagem, uni
nativo percebe, com espanto, que hi
nos paises vizinbos nativos que o
encaram, também, como estrangeiro
Assim, a ideia do Outro ndo é abso-
luta Querendo, ou ndo, os individuos
sdo obrigados a reconbecer a recipro-
cidade das suas relagées Ao gue
parece, meu anmigo, enlre 0S sexos, d
reciprocidade ndo foi colocada e isso
ndo se compreende Ndo se com-
preende porque € gue, entre 0s sexos,
um se tenba imposio como 0 wnico
essencial, negando loda a relativi-
dade em relacdo ao outro, e defi-
mindo-0 como a alteridade pura

Deixo-the a si esta questdo porgiie

tém as mulhares tanta dificuldade em
contestar a soberania do macho?

Nenbum sujeito se coloca ime-
diata e esponianeamente como Ndo
Lissencial! Ndo é o Outro que, defi-
unindo-se como Ouiro, define o Um
Lle é posto como Quiro pelo Um,
definindo-se como Um Mas para
gue o Outro ndo se transforme no
Um, é preciso gue se sujeite a esse
lugar

Mett amigo, até breve
Simone

Cura Simone

Uma das virtudes da moderni-
dade é ver e compreender o meu pro-
blema e o problema do outro

Assim, o problema do outro nédo é
uma qguestdo de como o individuo faz
d viggem da certeza das suas expe-
riéncids interioves para ouira pessoa
incognoscivel

Diz, anies, respeiio ds ligacoes ine-
rentes que existem enive afrender ds
caracteristicas de oulras pessods e
estabelecer um eixo de seguranca

O individuo ndo é wm ser que,
nun Subite momento, encontra
ouires ~descobriv o cutro. nun sen-
tido emocional, cognitivo, é de impor-
tdncta central no desenvolvimento
inicial do auto— conbecimento

A confignca no oulro comeca 1o
contexto de confianca individual

Ser unit Pessoas ndgo é apenas ser
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um actor reflexivo, mas fer um con-
ceito de pessod _

Ao construirem as suas avto-iden-
tidades, os individuos coniribuem e
promovem, fambém, as influéncias
sociads

Acontece que esta reflexividade é
alargada wndo 6 a homens como a
mislheres

Desta forma tanto ey como vocé,
Simone, sonos profectos reflexivos

Anthony

Anthony, meu amigo

A accdo das mulberes vunca pas-
sou de uma agitacdo simbélica sé
ganharam o que 0s homens concor-
davam em lhes conceder Elas ndo
1ém passado, ndo tém bhistdria, nem
religido proprias Elas ndo ém uma
solidariedade de trabalho, de inieres-
ses  Elas vivem dispersas entre os
homens Elas vivem ligadas a outros
homens pelo habitat, pelo trabalbho,
pelos interesses econdmicos, pela con-
dicdo social Vivem, assim, ligadas a
outros homens, mais do que @ outreas
mulheres Quer ver? Brancas sdo soli-
darias com os bomens brancos e ndo
com as mulberes negras

E, depois, vejamos a gquestdo do
casamento O casal é uma unidade
fundamental, cujas metades se
eNCONIram Presas umd 4 outrd, mas
a mulber é 0 Outro ai, e é iss0 que a
caracterize

Porque é gue as coisas sdo assim?
Porgque é que ndo contesiam as
mulheres a soberania do macho, que

diabo? Parece que recusar ser o

woutros & igual a vecusar a cumplici-
dade e, porfanto, recusar rodas as
vantagens que @ alianga com o
bomem pode dar E o caminbo mais
fdcil, jd que assumir g existéncia pro-
duz tensdo, angistia e depois — serd
gute & hom mudar?!

Meu caro colega, as mudancas de
gue fala na sua Gltima corta trouxe-
ram, de facto, uma partilba igual do
mundo entre homens e mulheres?
Nesta questdo das mulberes os vecuos
sdo, Ao que parvece, maiores que os
avangos

Exigir o reconbecimento da muiber
como ser inteiro, responsdvel e livre é
algo de revoluciondrio porgue pde em
causda os proprios fundamentos da
sociedade E as resisténcias sdo mui-
ias! Ao longo dos tempos, sempre bouve
quen se inferessasse por esta gies-
tdo Jd wno século XVIH, Diderot teniou
demonstrar que a mulber é como o
homem, um ser humano Stuart Mill,
a seguir, fambém a defende, ao recla-
mar a igualdade Mas com a revolu-
cdo tndustrial os adversarios masci-
linos tornam-se agressivos A prépria
burguesia exige a presenga da mulber
na familia por causa da solidex fami-
liar, por causa dos bens A eman-
cipagdo da mulber torna-se uma
ameaca e temos 05 anti-feministas
a tentar provar a inferioridade da
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mulber. atravds da biologia, da psico-
logia experimental

Querem manter a mulber numa
posicdo de infericridade e quando
umi tndividuo é mantido numa situa-
¢do de inferioridade, ele & de facto,
inferior Bernard Shaw disse O ame-
ricano branco relega o negro do nivel
de engraxador, e dai conclui que 6
pode servir para engraxar sapaios: O
drama da mulber é o conflito entre o
rejvindicar-se como sujeito e as exi-
géncias de uma situagdo que faz dela
um ser ndo Essencial E esta a condi-
CAo feminina’

Entendo que todo o sujeito se
coloca, através de projectos, como
uma ranscendéncia 6 alcancad a
liberdade pela sua constante supera-
cdo com vista a outras liberdades
Mas, cada vez que a {ranscendéncia
cai na imanéncia bd degradagdo da
existéncia Fssa queda é uma falba
moral se é consentida pelo sujeito
EBssa queda dassume o aspecto de frus-
tracdo ou opressdo se lhe & infligida
Em ambos os casos, concordeard que é
wum mal absoluio e o que aconilece
com a mulber é que se pretende
tornd-la objecto, votd-la a imanéncia
E como se a sua transcendéncia fosse
perpectuamente franscendida por
uma oulra consciéncia Essencial e
Soberana

— Como pode ela realizar-se?

— Que caminhos lhe sdo abertos?

— Que circunstdncias cortam a
liberdade a mulber?

Ndo pesa sobre a mulber nenbum

destino fisioclogico, nem psicoldgico,
nem economico

Um abraco
Simone

Amiga Simone

Fala-fne da submissdo da mulber
e da sua condicdo femininag

Se projectarmos o nosso olbhar
para o passado, verificamos gie a
sociedade teve sempre uma leitura e
uma dualidade de critérios, em rela-
cdo 4 questdo de género

A mulber era vista na perspectiva
de pureza, de docilidade

A wirtude foi durante muiito tempo
definida como recusa por parte da
muiber de sucumbir d tentacdo sexual

Os homens foram, tradicional-
mente, encarados como necesstiando
da diversidade sexual pava o equili-
brio da sua sade

Era, geralmente, aceile gue um
homem se envolvesse em multiplos
encontros sexudis antes do casa-
mento, ¢ depois dele, a vida dupla era
wm ferdmeno redl

Um dinico dcto de adultério come-
tido por umd mutlber era imperdodvel

A sexualidade emergiu como uma
fonte de preocupagdo, que exigia
solugdes As mulberes que procura-
vam prazer sexual eram, especifica-
mewnte, ndo natirais

Como escreven wim especialista de
medicina, aquilo gue é condicdo
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babitual do bomem, a excitacdo
sexual, é a excepcdo na mulber

A emergéncia daquilo a que chamo
sexualidade plastica é crucial, tanto
para a emancipacdo tmplicita na rela-
¢do pura, quantc para a reivindicacdo
[feminina do prazer sexual

A sexualidade plastica, € a sexua-
lidade descentrada, liberta das neces-
sidades da reproducdo

Alids como vocé refere, Simone,
na sua altima carta, o século XVII é
importantissimo para toda esta evolu-
cdo, pois é a a partir dessa data que
este horizonte se consiroi

Hoje, a sexualidade pldstica pode
moldar e ser moldada como uma
caracteristica da personalidade e,
desta forma, estd intrinsecamente
ligada d construcdo do self

Embora curta, acredito que esia
carta permita que reflicla um pouco
s sobre 0 Perciirso que vocé fiticiou

Termino, formulando-ibe uma
pergunia

Muiito vecentemente foram publi-
cadas cartas que escreven a Nelson
Algren

Sdo cartas apaixonadas, de uma
mulher que parece revelar-se também
submissa

Terd o amor romdntico limitado a
sua capacidade de reflexdo ou, dape-
sar de tudo, para manter a clareza de
espirito a gue sempre nos habituon,
ndo passa de uma relacdo pura?

Até sempre
O amigo Anthony

Meit Anzigo Anthony.

Finalmente foram publicadas as
minbas cartas a Nelson Algren

Sim, -estupidamente apaixonada:
Alids, nelas confesso até que o amor
me torna bastante imbecil Porém,
nessa minha relagdo apaixonada eu
estou Id, e completa’ ku sou, de facto,
outra, tem razdio uma auséncia de
certezas
-uma obediente esposa drabes, o
DeGueno sapo apaixonados

Lembro-me gue, numa dessas

eu propria me denomino

minbas carias de amor, en digo a
Algren weret prudente, faret as lmpe-
zas, vdrrerel o soalbo, comprarei os
ovos e, e prapria faret os bolos; ndo
tocarel nos teus cabelos, nas ruas
faces e nas tuas costas sem tua auto-
rizacdor Tenbo, porém, a conscién-
cia de que o amor me torna imbecil, e
isso assusta-me Sdo cartas de uma
mulher apaixonada, Id isso sdo, mas,
80 MEesIo [empo nunca me esqueco
de mim e escrevo sem me perder de
vista E isso, vivo o amor e, simullo-
neametnte, consiruo a minha obra
Eu descubro-me de uma outra formd
e isso é imporlante, fanto para d
mulher como para a escrilora
Recordo agova os 1vés anos ent gue
durou & nossa paixdo Quanitas vezes
por dia desci as escadas do meu apar-
tamento em Paris, em St Germain des
Piés, perto do Quartier Latin, para
receber o correio Chamo a Nelson
Algren «mon mari, envio telegramas
se ele ndo dd noticias e juro ser-lbe




EDU CA Cz‘fo
SOCIEDADE & CULIURAS

fiel como uma «obediente esposa
arabes Mas serd gue se tratava de
uma Simone de Beauvoir submissa?
De maneiva alguma. Vivi a paixdo,
mas nunca me separeil de mim
mesma Posso ter deixado a minba
pele, mas ndo a minba alma’

Sabe, meu amigo, eu e Nelson éra-
mos muito diferentes Era como se
tudo o que nos separava nos airaisse e
eu sentia (muiitas vezes jil) borror das
«caves existencialistas. Precisavd res-
pirar ar purc e era como se Nelson
fosse  um extratervestre(l), diferenie
de todos os outros inteleciuais com
quem ey Convivia

Com Algren eu podia comunicar
de uma outra forma as minbas emo-
¢des  Havia uma outra cumplici-
dade Ab! Meu amigo, como foi
importante essa relagdo! Passet a
conhecer-me melhor

Sabe, Anthony, sofii muito por
ndo estar com ele, mas tomei a4 deci-
sédo de ndo deixar Sarire, nem o meu
trabaibo, nem Paris K claro que
Nelson e eu gostariamos de viver jun-
tos, mas ele queria ficar em Chicago e
en guis conservar a minba liberdade
e esiar perio de Sartre

A minba relagdo com Jean Paul
Sartre era muito especial As nossas
exisiéncias confundiam-se O amor,
que me ligava a Sartie, aproximaid-
-se muilo de uma fraternidade abso-
luta Sexualmente, a nossa relacdo
A0 era um sucesso, essencialmeinte,
por causa dele Sarire ndo era apai-
xonado pela sexualidade Eu mesma

explico, nas cartas a Algren, esia
minha relagdo com Sartre e decido
que ndo ivei viver para Chicago Essa
¢ a minba decisdo, apesar de sofrer
por ndo poder estar com ele, com
Nelson lLembro-me gue houve aré
vuma allura em gue eu encorajel
Nelson a ter uma outra wmulber

Depois, a nossa relacdo foi
esfriando O amor deu lugar a ami-
zade, e a amizade a um mal enten-
dido, devido ao facto de eu tor utili-
zado a nossa Bistéria nos meus livros
O Mandarim e A For¢a das Coisas

As minhas cartas a Nelson Algren
sdo cartas de wma mulher amorosa,
dpaixonada, mas nunca deixaram de
ser de uma intelectital

Caro Giddens, revelei quem sou
Alids toda a minka obra & isso mesmo,
o retrato de mim Sou uma mulber
que se percorre, sem barveirds

Até sempre Quem sabe, um dig, a
gente (re)encontra-se

Simone de Beauvolr

Aniério Pinto
Clementina M S Sousa
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AFONSO, Almesindo Janela Politicas Educativas e Avaliacdo Educacional Para uma
Andlise Sociologica da Reforma FEducativa em Povtugal (1985-1995), Braga: Instituto de
Educacio ¢ Psicologia da Universidade do Minho, 1998, 421 p *

Na Introdugdo 4 Iese (p 19), o
autor propde-se «esgatal a avaliagio
como objecto de anidlise socioldgica
no contexto portugués: Mesmo ndo
ignorando contribuicdes anteriores
(antes as valorizando), o objectivo
enunciado & bastante ambicioso e no
entanto cieio que & genericamente
bem conseguido

Naturalmente que esta andlise
sociologica da avaliacdo se centrari
especialmente na avaliacdo enguanto
instrimenio de realizacdo de politicas
(de resto a contribuicdo especifica
procurada € aicangada no trabalho);
porém, para o realizai, o zutor nio
adopta uma perspectiva meramente
instrumental, nem da avaliagio como

fendémeno educacional, nem dos
conhecimentos, pluridisciplinarmente
constiuidos ou disponibilizados,
sobire avaliagdo Consegue-o sem se
deixar enredar em discussdes e por-
menores tecnicistas, a luz dos seus
objectivos, sem no entanto deixar
(talvez por isso mesmo) de submeter
a discussdo importantes questoes ted-
ricas e conceptuais em tomo da ava-
liacdo (e piincipalmente no caso da
avaliacdo pedagégica) Suspeito que
estas contribuicbes ainda virdo a ser
bastante apreciadas, também mesmo
por leitores menos interessados no
estudo socioldgico da avaliacdo nas
politicas educativas

Destaco ainda a contribuicdo, gue

* Tratando-se da publicacio integral da tese de Doutoramenio em Educagio Girer de Sociologia da
Educagiio) defendida por Almerindo Afonso a 24 de Julho de 1997 na Universidade do Minho este
textc também sem alteragdes, reproduz a minha fntervencdo como arguente nas respectivas provas

piblicas
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& cential e atravessa toda a tese, para
o estudo da reforma educativa e das
politicas de educacdo em Portugal, na
década compreendida entre 1985 e
1995 Paia este pericdo, e nio obs-
tante as diferencas de interpretagio
ou as discordancias que certamente
vitdo a ocorrer, este trabalho redne as
condicBes para se tornar uma referén-
¢ia incontorndvel na investigagdo por-
tuguesa. Tanto mais quanto ele rea-
liza a dificil tarefa de estudar, por
vezes quase em sincronia, factos
muito recentes das politicas e das
priticas educativas; um exercicio
sempre arriscado, come se com-
pieende, mas por outro lado um
desafio muito estimulante e, afinal,
em boa parte indeclindvel, na tradi-
¢do sociologica

Em termos de arquitectura global
e de construciio, estamos perante um
uabalho que tevela originalidade,
maturidade, inquicta¢do ¢ seriedade
intelectuais, -imaginacdo sociologica:;
que aposta nas tensdes e contradi-
¢Oes no seu interior, at€ ao fim, quan-
do seria mais facil e aparentemente
mais convincente adoptar esquemas
de argumentagdo mais lineares e con-
clusdes mais categdricas, ou mais
tranquilizanies, ou mais esperancosas
(e agui voltatei, mais tarde)

A apresentacdo e a escrita sdo
muito cuidadas, sem as urgéncias
incompativeis com a producdo de
textos minimamente burilados; a
quantidade e a qualidade da informa-
¢do recolhida e tratada sdo considerd-

veis, revelando um conhecimento
aprofundado das fontes, conseguindo
fontes ineditas, valorizando critica-
mente a produgdo portuguesa e
socorrendo-se de muitas notas de
rodapé, através das quais esclarece e
aprofunda, e entietece um didlogo,
substantivo, com ¢ corpo do texto, o
que faz destas notas um texto de lei-
tura obrigatoria (e nio simples adere-
cos, dispensdveis ou intteis)

Pelo exposte, creio que ficou jd
suficientemente claro o que penso
desta tese, 0 que me permite agora,
contextualizadamente, proceder 4 sua
discussdo e critica, encetar um debate
sobre certas matérias, sem constrangi-
mentos protocolares {que nenhum de
nos aprecia na discussdo académica)
e sem condescendéncias, verdadeiras
ou falsas, que no minimo desmerece-
riam o trabalho apresentado

Sem prejuizo de poder vit a abor-
dar outras questoes, centrarei a minha
anilise na discussio das relacdes
entre o quadro tedrico construido e
as andlises e conclusdes disponibiliza-
das, em particular a partir da segunda
parte da tese, com relevo para o capi-
tulo 0 {relativo 4 recepgio do novo
modelo de avaliagio)

A proposta (no capitule 3) de um
quadro tedrico-socioldgico construido
a partir das relagdes e tensdes entre
Estado, Mercade e Comunidade, é
minuciosamente preparada nos dois
capitulos precedentes Quer o estudo
das distintas modalidades de avalia-
¢do, quer sobretudo a andlise condu-
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zida sobre a avaliacdo educacional no
contexto (internacional) das politicas
e reformas educativas recentes, sdo
conduzidos com profundidade, com
erudigdo, e de forma convincente em
termos de argumentacio O recurso
a0 estudo da avaliacio nas reformas
educativas de dois paises centrais
(EUA e Inglaterra) e de um pais semi-
periférico (Espanha) € muito opor-
wno € prepara o leitor para a com-
plexidade do problema em estudo -
por um lado os processos de globali-
zagdo em termos de politicas piblicas
e sociais, com repercussées nas refor-
mas educativas e na avaliacio educa-
cional; pot outro lado as especificida-
des nacionais e locais, as eventuais
suipiesas e nuances subtis Apods
abordar as teorias do Estado, a génese,
desenvolvimento e crise do Estado
Providéncia, o autor recorte a tipolo-
gia Habermasiana das crises do capi-
talisme para interrogar a educagio e
pata introduzir e criticar duas propos-
tas (uma de Andy Hargreaves ¢ outra
de Félix Angulo) acerca das crises dos
sisternas educativos e do tratamento
conferido 4 avaliagio educacional
Discuie seguidamente, e muito apro-
fundadamente, as 1ela¢Oes entre Esta-
do, Mercado e Avaliagdo; aqui aborda
4 singularidade das tentativas de con-
ciliagio das perspectivas do livre-mer-
cado (de tradicdo liberal) e das pers-
pectivas de manutencioc do Estado
forte (de tradi¢io conservadora),
numa andlise muito bem conseguida
e clara, face a4 um problema complexo

e rantas vezes abordado de forma
supetficial e confusa noutros traba-
lhos Prossegue discutindo os concei-
10s de .quase-mercado» em educagio,
e de Estado-avaliador para chegar a
uma importante conclusio, teorica-
mente construida, e de facto distinta
da que admitita como ponto de par-
tida — cito da pag 165:

Ao conlrdtrio do que inicialmenie previa-
mos, a avaliacio estandardizada criterial
[ ] isto é a avaliagdo que visa o controlo
de objectives previamente defintdos, é que
foi sendo gradualmente apontada como
win dos trages distintivos das mudancas
nas politicas educativas Islo acontecey
horque pela introducdo da avaliacdo
estandardizada criterial pode favorecer-se
a expansdo do Estado e, simultanea-
mente, pela publicagdo dos resultados
dessa mesma avaliagdo pode promover-se
a expansdo do mercado:

Esta conclusdo, de facto bastante
elaborada, conduz o autor a falar, a
partir deste momento, numa -avaliagio
estandardizada criterial com publicita-
¢do de resultadoss, assim inscrevendo
nessa designacdo as tensdes, mas (am-
bém as reconciliagdes possiveis, entre
Estado e Mercado, numa ambivaléncia
que considera tipica dos contextos
politicos antes analisados

Como afirma (pag 166):

«Em sintese, se é verdade que emergiu o
Estado-avaliador também é verdade que
as mudancds nas politicas avaliativas
foram igualmente marcadas pela intro-
dugdo de mecanismos de mercados
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A-ser assim, como creio, ndo sur-
preende o facto de a andlise das poli-
ticas educativas se ter tornado mais
dificil do que no passado, dando ori-
gem a tantas interpretagdes falaciosas
e superficiais

E chegado a este ponto que o
autor nos apresenta uma sintese do
quadro tedrico proposto, muito clara-
mente representado em termos grafi-
cos na pig 167. E é a parttir deste
quadro que toma posicido, mais «assu-
midamente normativa: (nas suas pala-
vias) defendendo uma concepgio
mais radical das potencialidades edu-
cacionais (ainda nio esgotadas) da
avaliagido formativa, ancorada num
novo desequilibric entre o pilar da
regulacio e o pilar da emancipagio
Congruentemente, termina este capi-
tulo 3 com uma 1ubrica intitulada A
melhoria qualitativa do Estado-Pro-
vidéncia, a avaliacio formativa e o
retorno 4 emancipagdos; um capitulo
de considerdvel (dlego tedrico, com
originalidade e muito bem conse-
guido

Mas a leitura atenta dos capitulos
seguintes, dedicados as realidades e
especificidades portuguesas, chrigou-
-me a voltar atrds e suscitou-me algu-
mas interrogagdes

Porque € que a importante andlise
sobre o Estado, as Politicas Sociais e a
Educagdo em Portugal, entre 1985 e
1995, desenvolvida no capitulo 4, &
posterior ao quadro tedrico antes
constiuido? Como justificar esta
op¢do? Este cardcter a priori da teotia

ndo envolve certas dificuldades sub-
sequentes? Nao poderd ser acusado
de se constituit como um quadro de
referéncia mais pertinente para o
estudo dos paises centrais do que
para o estudo de um pais semi-perifé-
tico? E assim poderfamos permanecer
perante uma dupla semi-periferia, ji
que também a teoria se poderia afir-
mar como algo periférica face as rea-
lidades portuguesas analiticamente
consideradas centrais

Ao admitir, mais 3 frente {(pig
203), que em Portugal a afiimacio da
existéneia de um Estado-Providéncia
na educacio talvez seja ainda mais
problemdtica do que noutros sectores
das politicas piblicas, convocando a
piepdsite os conceitos de ssemi-
-Estado Providéncia: e de -lumpen
Estado Providéncia: de B Sousa
Santos e falando mesmo de um
-estado educacional semi-peziféticos
(pdg 204), como reconcilia esta ana-
lise com o quadro tedrico, muito mar-
cado por dois vectores: por um lado
a Crise do Estado Providéncia e, pot
outro lado, a Resisténcia do Estado
Providéncia?

Em qualquer dos casos, como se
pode configurar, seja a -crise-, seja a
resisténcia- de algo que nZo se afiima
tipicamente como um Estado Piovi-
déncia (como no caso Portugués?)
Ndo hi aqui iiscos de alguma sobre-
determinacio tedrica?

Curiosamente, sou levado a res-
ponder que nao, em face das anilises
que realiza posteriormente; admite de
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facto tensdes ¢ contradigGes, especifi-
cidades, nunca enviesando as suas
conclustes Mas nfo o faid 4 custa de
uma menor centralidade e operacio-
nalidade do quadio tedrico antes tra-
¢ado, ou mantém-se ainda assim den-
tro dos seus limites?

Isto poderia ser melhor respon-
dido se o quadro apresentado na pig
167 fosse enventualmente redese-
nhado por referéneia ao estudo da
realidade portuguesa Nos seus tragos
essenciais, o primeito quadro resisti-
rid a esse exercicio de confronto? Até
que ponto?

Note-se que na andlise da situa-
¢do portuguesa, rigorosamente con-
duzida, nic encontramos pelo menos
imediatamente & com a mesma cla-
reza a crise do Estado Providéncia, o
neo-liberalismo e o neo-conservado-
1ismo na educagdo O autor fala de
‘neoliberalismo educacional miti-
gado., de ideologia da mederniza-
¢do, de reforma educativa sem mer-
cado educacional: propriamente dito,
de conexio tardia A ideologia neoli-
bezal

Refere-se especificamente ao
ensino superior (onde encontria mais
sinais) e depois 4s escolas profissio-
nais, & gestdo das escolgs ¢ A avafia-
¢do aferida; refiecte sobie programas
governamentais como o PIPSE e o
PEPT, analisa discursos politicos, tex-
tos juridicos, documentos da Reforma,
sempre destacando as -especificida-
des das politicas educativas em Portu-
gal- e concluinde (pag 232):

«Assim, dado que muitos dos elementos e
marcas tendencialmente neoliberats ou
ndo passaram dos discursos engtiadrado-
res 4 promulgacdo das politicas ou, dada
a egx:ebzfz‘c:idade da realidade portuguesa
e do sisiema educativo, assuminam confi-
guragdes extremamente ambiguas e con-
traditGrias ou, ainda, guando foram
implementados, ndo produziram os efel-
ios verificados em outros conlextos, talvez
Sejei mals rigoroso considerar que o gue se
desenwolven entre nés, na década em
andlise, aponta mais no senfido de um
neoliberalismo educacional mitigado,
resullanie das pressées contradiiorias
exercidas pelos diferentes gripos e classes
sociais que participaranm, divectd ou indi-
rectamente, na definicdo da politica edu-
cdtiva, do que no senfido da assungdo
inequivoca de todos 0s tragos e dimensdes
que, em oulros pafses, 18m sido considera-
dos expressivos e definidores das politicas
da nova direita-

Subscrevo a conclusio, mas volto
a interrogar o quadro wedrico

Encerra ele elasticidade suficiente
pata comportar, em teimnos substanti-
vos, esta andlise?

Esta interrogacdo vai-se avolu-
mzando 3 medida que a anilise da
avaliagdo nz reforma educativa portu-
guesa se vai aprofundando. De facte,
a conclusio de que a avaliacdo tem
uma grande centralidade nas politicas
educativas, sai aqui bem reforcada e
esclarecida. Desde as posicdes inicial-
mente assumidas pela CRSE, no seio
da qual se chegou z debater a possi-
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bilidade da passagem automdtica no
ensino basico, passando pela discus-
sio dos projectos governamentais,
pelo Despacho 162/91, logo substi-
tuido pelo Despacho 98-A/92, e mais
tarde pela publicacio do Despacho
044/94, o autor deixa ficar claros os
avancos e recuos, as potencialidades
democriticas e os retrocessos, destes
diplomas sobre avaliacio

Como compreender as potenciali-
dades dewmocrdticas contidas no
Despache de 1992, num contexto glo-
bal marcado pela valorizacdo da com-
petitividade, pela re-meritocratizagio
da escola, pela crescente descon-
fianca face 4 escola pUblica? Uma
legislacio A frente das praticas sociais
e escolares, logo denegada quer por
ocuttas medidas politicas, quer ainda
pelas praticas dos actores escolares?

A conclusdo do autor (nas pigs
334-335) vai muito neste sentido,
ap6s a interpretagio dos dados reco-
lhides e analisados no capitulo 6 —
uma conclusio que me parece tdo
séria e realista, que chega a doer —
afirma o autorn:

dorion-se evidente, wma vez mais, que o
Estado se substitui ao protagonismo dos
dctores, assumindo-se sob a forma de
sociedade civll, quer quando consagra a
avaliacdo formativa, quer quando prevé
que a nivel local e institucional se desen-
volpam parcerias entre professores e pais
para a avaliggdo dos alunos - em ambos
08 CAs0s um profagontsmo gie deveria
interessar gos qciores socials mas gue

estes ndo parecem capazes de levar por
dianie:-—e mais 4 frente concluj:

W08 principios mads democrdticos consa-
grados no Despacho Normativo n * 98-
A/92 ndo sé ndo foram integralmente
realizados como, em situactes determing-
das, foram substancialmente disforcidos,
atrasando a concrefizacdo dos direitos
socidis e culturals que constituem @ razdo
de ser fundamental da escola basica

Esta distorgdo deveu-se 4 tal -cul-
tura social de discriminacaos, de que
tio pertinentemente fala o autor? Uma
cultura estzategicamente partilhada,
ainda que por diferentes 1azdes, entre
actores politicos centrais e actores
escolares, sobretudo professores?
(receando perder o poder de avaliar?)

E aqui abre-se, com ¢ 62 capitulo,
uma nova frente de anilise e de
debate, que nio deixa de sutpreender
o leitor De acordo com a asquitec-
tuta da tese € com a sua economia,
ndo seria talvez de esperar que o
autor procedesse 2 uma andlise empi-
rica e & uma tentativa de aproximacdo
ds praticas em contexto escolar
Porém, algo o impele a fazé-lo, creio
que com muitos ganhos, pois © traba-
tho empirico e o estudo das priticas
raramente deixa de nos surpreender

Mas, por outto lado, logo surge a
interrogacdo — esta aproximacdo s
praticas dos actores escelares nZo sur-
gird demasiado tarde, face a uma
construcdo que desde o inicio & reali-
zada em termos macro-analiticos?
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conhecimenios essencials quando se sabe
gue, mantidas as mesmas condicdes e
cdusas que lhe devam origem, eles serdo
necessarigmente cumulativos ao longo de
toda a escolaridade e, no final, muito
provavelmente, itreversiveis:

Mas aqui, recordando o quadro
de sintese de Dxeborah Willis sobre os
modelos de 1esponsabilizacio em
educagdo, e a defesa que € feita da
responsabilizacdo com base nos pro-
fissionais — avaliacio formativa, auto-
nomia profissional, conuclo da quali-
dade do ensinc exercido celegial-
mente — como afirma nas pags 68-69
— e recordando schretudo, € de novo,
0 guadro tedrico, agora na vertente
da resisténcia do Estado-Providéncia
e na sua conua-proposta: alternativa
de 'melhoria qualitativa, avaliacdo for-
mativa e retorno 4 emancipacico — o
contraste com os dados recolhidos @
quase brutal

Exagerou-se no caricier utdpico
da proposta ou exagerou-se na carac-
terizacdo das praticas avaliativas? Ou
nem umd coisd nem outrd, mas ape-
nas o guadro tedrico adoptado condu-
ziu a esta situacio de dificil solugao?
Onde ficam os professores e as prati-
cas avaliativas minimamente consisten-
tes, ou mesmo sO potencialmente arti-
culdveis, com os designios da emanci-
pacdo, da cidadania democritica, da
resisténcia activa e ttansformadora,
com priticas contra-hegeménicas?

O sentido de mal-estar do autor
toina-se por demais evidente, ¢ no

entanto a face do investigador volta a
falar mais alto

No final ainda insiste na ndo
representatividade estatistica dos seus
dades, admitindo que existirdo certa-
mente solucdes mais criativas, outias
experiéndas, mesmo praticas avaliati-
vas ndo homogéneas, etc E depois de
concluir 0 que a partir de certa altura
nfo pode (e ndo quer) deixar de con-
cluir, ainda adverte na fltima pédgina:

Mas esta conclusdo ndo lem de ser inevi-
tavelmente desmobilizadora, o debate em
torno das politicas para a educacdo nes-
tes wiltimos anos em Portugal revela que,
dapesar do espirito do tempo, ndo hd una-
nimismo em tenmos de visdes do mundo,
continuando a ser possivel inscrever ng
agenda politica perspectivas progressistas
¢ emancipatorias.

Creio que sim, gue o autor estd
cetto — continua 4 ser possivel, mas
ndo estd nada ficil € os seus dades e
anilises s dificilmente permitem
encontrar uma pdlida esperanga em
termos de aproximacic 4 visdo pros-
pectiva que defende: ficamo-nos mais
pela recontextualizacio e em certos
casos mesmo pelo reforco do pilar da
regulacdo

E isto suscita-me uma Oltima inter-
rogacdo, em termos ted1icos, mas
sobtetudo metodolbgicos: nio teria
sido preferivel (mesmo se mais arris-
cado) estudar apenas alguns casos
exemplares, praticas mais congruen-
tes com 4 visdo prospecliva, mesmo

@
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se isolados ou raros ¢ seguramente
nio 1epresentativos de um ponto de
vista estatistico? Porgue © seu nimero
e nio representatividade seriam indi-
ferentes numa légica qualitativa, mas
fariam a diferenga em termos de
registo ¢ de compreensio das condi-
¢des e dos recursos mobilizados e
demonstiariam que, existindo, eram
afinal possiveis, mesmo s& com cardc-

ter excepcional O que se ganharia ¢
0 que se perderia com esta estratégia
metodoldgica de investigacdo? Enfim,
apenas uma questio agora bastante
mais facil de formular, apds termos
heneficiado de uma investigacdo que
lhe pode conferir sentido Mas inves-
tigar nAo € isto mesmo?

Licinio C Lima
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