JURGEN HABERMAS, PAULO
FREIRE E A PEDAGOGIA CRITICA:

Novas orientacoes para a
Educacacio Comparada*

wsEERaymondAallen: Morrow. e Carles!

Jilrgen Habermas e Paulo Freire, dois importanies pensadores do século XX,
parecem nde ter muito em comum tendo crescido e trabalbado em dois
locais tdo diferentes como a Alemanba e a América Latina Habermas con-
centrou-se nd revisdo de toda a tradigdo politica e filosdfica do Ocidente
enguanto que Freire se concenlron no desenvolvimento de uma educagdo
para a consciéncia critica Iendo trabalbado no dmbito do ensino superior
por toda a sua vida, Habermas desenvolvey uma perspectiva de um profes-
sor universitdrio tipico enguanto gue Freire foi sobretudo um iconoplasta
trabalbando em organismos internacionais, em organismos populares de
base, colaborando com governos revoluciondrios, ocupando posicoes politi-
cas no Brasil e episodicamente desempenhando um papel como professor
universitdrio Contudo, este artigo sustenta o oposio Isto é que bd uma
enorme convergdncia no trabalbo, no pensamento, assim como nas suds
agendas pedagdgicas e politicas. Habermas e Freire partilham uma agenda
semelhante, modernista e critica, no sentido de aquisicdo do poder em edu-
cacdo Eles sustentam criticamente alguns dos principios-chave do thimi-
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nismo e o seu trabalho articulado oferece uma forie perspectiva para o
desenvolvimento de uma teoria critica da educagdo e para dispositivos
pedagdgicos criticos

1. Porqué Habermas e Freire?

Pzulo Freire, pedagogo nascido no Brasil em 1921 e mais tarde forcado a
um longo exilio, € talvez a figura de maior fama internacional do periodo do
pds-guerra no campo da educagio de adultos Por este motivo, o seu trabalho
é conhecido sobretudo nos circulos educativos, sendo Freire considerado um
perito em estratégias de aifabetizacdo no Terceiro Mundo Recentemente, con-
tudo, a sua obra tem sido bastantes vezes citada no contexto do controverso
tipo de teoria do curriculo cuja filosofia educativa de base foi rotulada de
«pedagogia crificas, termo este associado a estratégias de ensino sensfveis a0s
efeitos das relagdes de poder baseadas na raca, na classe, no género, na etnia,
efc., sobre a aprendizagem e 2 formacio da consciéncia

Em contrastc com 2 mais humilde ligagio de Freire 3 educacio de adultos
no ferceiro Mundo, Habermas, nascido na Alemanha am 1929, é frequente-
mente apresentado como o mais influente filésofo e tedrico social alemio do
pos-guerra. Este estatuto tem no entanto sido alvo de contestacio no terreno
da filosofia profissional em virtude dos seus interesses sociolagicos e em con-
sequéncia dos reptos por ele langados s aspiragdes técnicas e puramente cien-
tiicas da filosofia analitica comrente e da especulacio metafisica classica Mais
especificamente, Habermas é geralmente considerado o mais importante repre-
sentante da «teoria criticar, termo que alude 2 tradicio de teoria social critica
com origem na Escola de Frankfurt, na Alemanha do anos 20 Assim sendo, 2
sua dificil obra ndo tem merecido mais do que um reconhecimento marginal
no dominio da filosofia profissional! O seu impacto tem-se feito sentir princi-
palmente nas ciéncias humanas em geral, sobretudo nos campos da teoria

! Enquanto Habermas ¢ ahvo de andlise e discussio em praticamente (odos os miais recentes dicions-
rios e manuais de sociologia e teoria politica, ele € frequentemente ignorado pelos diciondrios de
filosofia
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social e politica. Habermas ndo € habitualmente reconhecido como teorizador
das questdes educativas, muito embora fildsofos da educagio e tedricos do cur-
riculo tenham por vezes recorrido 4 sua obra -

£ dificil imaginar duas figuras mais contrastanies do que Paulo Freire ¢ Jiir-
gen Habermas, e no entanto até mesmo um conhecimento apenas superficial
do trabalho de ambos aponta para afinidades dignas de relevo, afinidades essas
que (¢ sido frequentemente referidas de passagem, mas raramente exploradas
em profundidade’ Houve i quem chamasse a atencio para o parentesco exis-
tente entre as obras de ambos®, particularmente no que se refere 2 ligacio esta-
belecida entre preocupagdes morais e preocupaghes pedagégicas4 Contudo, a
influéncia de Habermas na literatura da pedagogiz critica tem sido apenas mar-

2 Embora de forma mais restrita, esta afirmagio é também vilida para a liweratura reconceptualista do
curriulo (ex : Giroug, Penna, Pinar) que é a drea que tem sido mais influenciada por Habermas. Os
primeiros eseritos epistemoldgicos de Habermas (isto €, a teoriz dos interesses do conhetimento)
$30 0s elementos mais relevantes nesta questio sendo utilizados para legitimar tanto as bases her-
menéuticas do conhecimento como a introdugiio de uma abordagem social e politicamente compro-
metida s questdes educativas Existem diversas razdes para isto A complexidade e a vastidio da
obra de Habermas ~ e as dificuldades em acompanhar desenvohimentos actuais — obstam a gue
grande parte das pessoas formadas em educacio tenham alguma posicio ou interesse em questoes
mais técnicas e tedricas, que se enconfram aparentemente distantes da prética educativa As excep-
¢Oes mais significativas a esta tendéncia sdo a dissertacdo de Peter Graheme (1981), que teve Mis-
geld como superviser, a tese de mestrado de Donovan Flumb, os artigos de Dieter Misgeld (1983) e
de O Neill (1983), alguns desenvolvimentos australianos recentes iz teoria do curriculo (Carr e
Kemmis, 1986, Grundy, 1987) e, mais importante, o trabalho de Young (1990) De momento o
n0sso objectivo nda € criticar ou sequer discutir as valiosas aplicagdes da questdo da convergénia,
que se pode encontrar nos mais recentes desenvolvimentos da teoria do currfculo; aquilo 2 que nos
propomos ¢ a desenvolver de uma forma sistemdtica a anélise twérica das complementaridades ¢
diferencas entre Habermas e Freire Os trabathos em questio aluden: 3 sua convergéncia, mas ndo
produzem uma comparagio aprofundada

De acordo com Misgeld, «Pedagogia do Qprimido de Paulo Freire € uma iniciativa semelhante 2s
de Habermas A pedagogia de Freire ndo s6 € eminentemente pritica (¢ nisto difere da de Haber-
mas), demonstrando 05 seus compromissos morais € politicos come é também filosdfica» {1985
10%)

Nas palayras de ONeill: Com efeito 2 inflexdo linguistica de Habermas retira do centro de aten-
cBes da Historia a fungdo do proletariade enquanto norma € natureza da seciedade, substituindo-
Jhe uma competéncia comunicativa universal que, em todas as ocasides e circunstineias do seu
exercicio, invoca implicitamente uma comunidade civil de verdade, igualdade, sinceridade e Hber-
dade Esta matriz ética apresenta uma semelhanga extraordindria com as bases morais da pedagogia
dos oprimidos tal como elaboradas por Freire: (1985: 58)
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ginal, particularmente em comparagio com a influéncia de Freire® Por outro
lado, Freire sé ocasional e recentemente tem sido ligado 3 tradicio da teoria
social critica®

Porqué Habermas e Freire? Cremos que a questio se explica a si proptia,
embora seja 1ti] detalhar e esclarecer alguns aspectos Ambos os autores se
baseiam na filosofia e na teoria social continental (europeia} para a exploragio
dos problemas mzis cruciais dos nossos tempos Ambos se movimentam livie-
mente em diversas correntes dessas 4reas E certo que as suas carreiras se ini-
clam em contextos bem diferentes e com objectivos diferentes Habermas, filé-
sofo alemio na Alemanha do pds-guerra, posiciona-se no cruzamento dos
grandes debates da civilizagio ocidental Freire, um brasileire formado em
Direito e fascinado pela linguagem e pela filosofia, iniciou a sua casreira no
ambiente provinciano do Nordeste brasileiro, trabathando no Sesi (um servico
de formacio de industriais j4 em actividade). Apesar das diferencas de persona-
lidade, origens biogrificas e dreas de formacio, Freire ¢ Habermas partilham
preocupagdes e conceitos de base. A inter-relacio entre a filosofia e as ciéncias
humanas é central para ambos Ambos utilizam liviemente elementos retirados
de praticamente todas as disciplinas das ciéncias humanas Ambos se compro-
metem com a elaboracio de desenvolvimentos tedricos, e fazem-no sem
receios; ambos desenvolveram linguagens esotéricas e conceitos tedricos mar-
cantes no quadro internacional das ciéncias sociais (por exemplo, a «esfera
publica democriticas e a ssituacio de discurso ideals, de Habermas, e 2 educa-
¢do para a libertagior e a «conscientiza¢io-, de Freire) Ambos procuraram
envolver-se em assuntos publicos, bem como desenvolver andlises com impli-
cagbes priticas e politicas mais vastas

O nosso principal argumento € o de que, tomados em conjunto, Habermas
e Freire oferecem um quadro de trabalhe para o desenvolvimento dos temas

5 Em certa medida, este artigo dirige-se 2 uma lacuna surpreendente no trabalho de Henry Giroux (e
no de Phillips Wexler), famoso representante de uma teoria da educacio directamente influenciada
pela tradicio de teoria critica de Frankfurt, assim como por Freire A lacuna em questio é a do
papel relativamente periférico atribuido a Habermas em comparagio com aquele que é atribuido 2
tradicio mais antiga de Frankfurt

§ Por exempio Leonard, Misgeld, O'Neil, Mclaren etc Ver também Gallagher {1992: 239-276)
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reunidos pelo grande pragmatista americano John Dewey. Irabalhando separa-
damente e em contextos bem diferentes, acabaram - sem o saber - por
empreender uma divisio de trabalho intelectual cujas afinidades e complemen-
taridades s3o o objecto deste estudo

Ao passo que Habermas se centrou nas questdes filoséficas e politicas,

mais sistemdticas, do pragmatismo e da sua relacio nio resolvida com Hegel
€ Marx - a critica do positivismo e a defesa da teozia democritica —, Freire
desenvolveu os aspectos pedagégicos concietos de Dewey com a sua
«Escola Nova:, baseada no conceito de -experiéncia vivida» Podemos referir
uma série de afinidades surpreendentes para justificar esta estratégia de com-
paraczo :
No inicio das suas carreiras, tanto Freire como Habermas foram influencia-
dos pela filosofia existencialista, tendo-se no entanto revoltado contra o conser-
vadotismo politico de Heidegger Ambos recorrem aprofundada e frequente-
mente a Hegel, fildsofo do inicio do século dezanove, nas reflexdes sobre Karl
Marx Ambos mostram um interesse continuado naquilo a que o neopragma-
tista americano contemporineo Richard Rorty denominou de continuagio da
sconversa democratica:

Para Dewey, Freire e Habermas, a educacio nio diz respeito apenas 2
educacio, mas também 2 formagio e 4 expansio da democracia e da cidada-
nia democrdtica Mais claramente ainda que a filosofia politica de Dewey, as
filosofias politicas de Freire e Habermas nio temem o reconhecimento de
que a democracia tem lugar no contexto do capitalismo; ambos criticam as
relacdes sociais capitalistas, muito embora rejeitem nogdes simplistas sobre a
revolugio da classe trabalhadora ou alternativas socialistas Tanto Freire
como Habermas se centram na dominacio e na exploragio enquanto concei-
tos (capitalismo tardio, capitalismo dependente), mas estio essencialmente
preocupados em apreender os elementos subjectivos e comunicacionais das
relagdes de poder interpessoais, bem como as possibilidades da sua transfor-
magao

Efeito imediato da nossa estratégia comparada consiste no salvamento de
ambos os pensadores de uma guetizagido no interior das suas respectivas tradi-
¢Ges intelectuais — Habermas enquanto fildsofo alemio esotérico e mandarim,
Freire enquanto tradicional pensador retdrico latino-americano Habermas é



QDU ca CJO
SOCIEDADE & CULIURAS

um pensador muito mais zpaixonado e fundamentado do que sugerem muitos
dos comentdrios que the sio feitos, e Freire apresenta uma profundidade e um
rigor filos6ficos que nem sempre sdo visiveis nas suas formulagdes de pedago-
gia pritica direccionada para professores. Em resumo, esperamos vir a mostrar
como ambos transcendem os estereGtipos que lhes estio associados, particular-
mente através da exploragio da sua complementaridade. Entretanto, tornar—se-
possivel mostrar como e quando Habermas oferece a Freite argumentos que jus-
tificam, fundamentam e desenvolvem as suas posicdes; do mesmo modo, serd
possivel mostrar como e quando Freire contribui para as preocupacdes prificas
¢ politicas de Habermas ao nivel das interaccdes e praticas concretas

2. Problemas de comparacao

A auséncia de comparacdes mais coerentes deriva, em parte, de uma série
de diferencas que tornam dificil 2 mediagio entre os dois autores. Trés delas
sao de crucial importincia: em primeiro lugar, as loczlizagdes geogrificas (o
Brasil, sociedade do Terceiro Mundo em vias de industrializacio, e a
Alemanha, sociedade europeia avancada) e as respectivas énfases na pritica
social € na teoria social; em segundo lugar, a avaliacio da medida em que o
pensamento de cada um dos autores pode ser tratado como um todo relativa-
mente coerente apesar das miiltiplas facetas dos respectivos desenvolvimentos
intelectuais; em terceiro lugar, 2 dificuldade em definir claramente o quadro
disciplinar de referéncia dos seus contributos, assim como de estabelecer a
comparabilidade dos diferentes vocabuldtios através dos quais os autores
expressam as suas preocupagtes. Podemos abordar a primeira questio consi-
derando que os seus trabalhos t€m — apesar de diferencas de focalizacio,
estilo e énfase — uma dimensio tedrica e pritica de resposta a0 crescimento
do fascismo enquanto estratégia orientada para enfrentar as crises do capita-
lismo; a segunda questio serd resolvida pelo reconhecimento de que, nio
obstante importantes mudancas de énfase, ndo existem no entanto «quebras»
ou descontinuidades tedricas ou epistemoldgicas de fundo; por fim, a terceira
questao sera perspectivada considerando-se as suas abordagens como verten-
tes de uma teoria social critica
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2.1. Do centro para a periferia: o fascismo e a crise capitalista

Tal como Emile Durkheim, o fundador francés da sociologia da educagio,
demonstrou no final do século dezanove, as crises das sociedades modernas
podem ser lidas directamente a partir da histdria da educagio e respectivos
debates politicos (¢f Dutkheim, 1977) O sistema de educacio hierdrquico e
baseado nas classes herdado pela Republica de Weimar constituiu um aspecto
crucial da formacio do cardcter social autoritirio que posteriormente se veio a
revelar um grande obstdculo 4 mobilizacio da classe trabalhadora contra o fas-
cismo; mais tarde, a partir de 1945, tornou-se um alve das politicas de desnazi-
ficacao desenvolvidas pelas forcas aliadas de ocupacio Os casos do Brasil ¢
do Terceiro Mundo, em termos gerais, assemelham-se em diversos aspectos 2
Europa de finais do século dezanove e inicio do séeule vinte, bem como is
formas iniciais de capitalismo; por outro lado, sofrem a influéncia de elementos
especificamente caracteristicos do fim do século vinte, tais como a globalizagio
e a crise ambiental

Mais concretamente, tanto Freite como Habermas representam posiciona-
mentos de resisténcia aquilo que recentemente se fornou o objecto dominante
em ambos 0s contextos: a racionalizacdo da educagio com o pretexto da opti-
miza¢io do desenvolvimento econdmico Por outras palavras, resisténcia ao
facto de os temas da equidade e da formacio cultural terem dado lugar a estra-
tégias orientadas para a resolugio de exigéncias econdmicas, aparentemente
mais urgentes. Neste contexto, as teorias criticas da educacio viram-se forcadas
a incorporar um elemento de conservagdo, sendo mesmo de conservadorismo,
na defesa de funcdes e objectivos mais tradicionais da educagio’

Encaradas na perspectiva das questdes fundamentais sobre a natureza do
conhecimento e 2 formagio e transformacio dos agentes humanos, as diferen-
cas entre estes dois contextos fornam-se menos signficativas do que aquilo que
poderia parecer Efectivamente, nio sé existem muitas sociedades avancadas
que se confrontam com ghettos rurais e urbanos onde hd semelhangas com a

* Conserving, no original inglés (N do 1)

7 Numa andlise mais genérica, Giddens argumentz que a Esquerda se tem progressivamente desco-
berto a si mesma na procura da conservagio das relagdes sociais das influéncias das forcas de mer-
cado
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pobreza do Terceiro Mundo, como as questdes da credencializagio, da frustra-
¢io da classe média e dos cortes nos or¢amentos da educacio afectam sectores
cada vez maiores das sociedades do Terceiro Mundo que 1ém bases industriais
importantes

O trabalho de Freire atraiu pela primeira vez a atengiio aquando das suas
iniciais experiéncias de alfabetizagdo em Angicos, no Nordeste brasileiro
Enquanto primeiro director do Servico de Extensio Cultural da Univessidade do
Recife (1961-1964), no estado de Pernambuco, Freire esteve associado 2
Esquerda catdlica, e o seu pensamento foi considerado fonte de inspiragio, na
América latina, para a teologia da libertacdo® O seu trabatho pedagogico
esteve associado a0 Movimento de Educacio de Base?, aos Centros para a
Cultura Popular, e s Comunidades Eclesidsticas de Base no Brasil'® O seu tra-
balho no dominio da alfabetizacio teve um impacte profundo no desenvolvi-
mento da cidadaniz no Brasil em virtude de, em 1963, ter sido nomeado
Presidente da2 Comissdo Nacional da Cultura Popular e Coordenador do Plano
Nacional de Alfabetizagdo pelo governo populista de Jodo Goulart A importin-
cia da alfabetizagdo na construgio da cidadania e dos sectores papulares no
Brasil ndo pode ser subestimada Torres defendeu que:

«ma vez que, no Brasil, até 1983, 56 individuos alfabetizados eram autori-
zados a votar, o desejo de programas de alfabetizacdo deve ser visto como
wm mecanismo para o aumenio do nimero de eleiiores, o que politicamente
serviria para manter o regime no poder Neste sentido, os nimeros sdo
impressionantes: no dealbar da década de 60, o Nordeste brasileiro tinba
cerca de 15 milhdes de analfabetos, isto numa populacdo de 25 milhdes; em
1964, 0 ano do golpe de Estado, s6 no estado de Sergipe, as campanbas de
alfabetizacdo acrescentaram 80 000 eleitores aos 90 000 existentes Em
Pernambuco, o total de eleitores passou de 800 000 para 1 milhdo- (Cf
Torres, 1990, 40, ver também Freire, 1973 e Sanders, (1968:18)

8 Ver o trabalho pioneiro de Emmanuel de Kadt (1970) Ver igualmente Scott Mainwaring (1986),
Marcio Moreira Alves (1968); Ruben Alves (1569); Carlos Alberto Iomes (1992)

7 Ver Celso de Rui Beisiegel (1982); Moacir Gadotit (1986)

10 Ver Mainwaring, op ¢it pp 45 e 66
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Freire acabou por ser forgado ao exilio, primeiro na Bolivia e depois no
Chile (1964), onde trabalbou num projecto de reforma agriria até partir
para Harvard em 1909, onde leccionou na qualidade de professor visitante.
Em 1970 aceitou uma posigdo de consetheiro permanente para a irea da
educacio na sede do Congresso Mundial das Igrejas, localizado em
Genebra, onde ficou durante uma década, até lhe ser permitido o regresso
a0 Brasil, onde foi nomeado professor em virias universidades Quando o
Partido dos Trabalhadores (PT) venceu as eleicbes municipais de 15 de
Novembro de 1988 em Sio Paulo, Paulo Freire, que erz membro do partido
desde 1979, o ano da sua fundacio, e era igualmente presidente da
Universidade dos Trabalhadores - apoiada pelo PT -, surgiu como escolha
natural para o cargo de Secretdrio da Educacio da cidade de Sio Paulo (Ver
Torres, 1990:1-2; ver ainda Wong, et al, 1998} Freire faleceu a 2 de Maio
de 1997

Por seu lado, Jurgen Habermas nasceu em Dusseldorf em 1929, tendo pas-
sado os primeiros znos da sua vida em Gummersbach, onde cresceu na sombra
do fascismo alemio, sendo recrutado para o exército quando tinha 15 anos de
idade Entre 1949 e 1954 esteve nas universidades de Géttingen, Bona e
Zurique, onde se dedicou a um vasto leque de disciplinas, incluindo a filosofia,
a histéria, a economia, a psicologia e a literatura alemd Depois de um breve
periodo em que trabalhou como jornalista, direccionou-se para a sociologia ao
tornar-se assistente de Theodor Adorne (1956-1959) no entretanio reactivado
Instituto de Pesquisa Social de Frankfurt Ironicamente, no entanto, o renascido
instituto havia j4 abandonado em larga medida o programa de pesquisa dos
anos 30, programa esse com o qual Habermas s6 entrou em contacto através
do Journal for Social Research que havia sido publicado pelo antigo instiruto
Foi por este motivo que nos anos 60, Max Horkheimer, o fundador do instituto,
considerou a revivificacio de temas de Esquerda por Habermas como uma
ameaca, tendo-se oposto por diversas vezes 4 sua associagio com o instituto
Em 1961 foi atribuido a Habermas um lugar de professor em Heidelberg, e a
se comprometeu activamente com uma apropriacio critica da hermenéutica
filoséfica de Hans-Georg Gadamer Regressou mais tarde a Frankfurt, onde
assumiu ¢ lugar de Horkheimer na docéncia de filosofia e sociologia e se
envolveu com o entretanto emergente movimento estudantil alemdo, isto nos
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finais dos anos 60 Posteriormente, acabou por se distanciar do movimento
estudantil, acusando-o de tender para um <ascismo de Esquerda; este distan-
ciamento obstou durante largo tempo ao acolhimento de Habermas na
Esquerda alemi!! De 1971 a 1983, Habermas dirigiu o Instituto Max Planck de
Starnberg, préximo de Hamburgo, e coordenou uma série de projectos de pes-
quisa interdisciplinares relativos s crises de legitimagdo dos Estados capitalistas
avancados Regressou depois 3 docéncia de filosofia na Universidade de Frank-
furt, tendo-se reformado recentemente

Habermas, porém, ndo se confinava ao ensino da filosofia e da sociologia,
como alguém que vive numa torre de marfim Para além de numerosas confe-
réncias, enirevistas e visitas a virios poatos do globo, envolveu-se por diversas
vezes em debates pdblicos, atiavés de intervengdes de cardcter jornalistico, em
temas como a reforma educativa, o movimento estudantil, a questio dos histo-
riadores alemies conservadores, a reunificacio alemi, a guetra do Golfo, etc
«Consequentemente, desempenhou na vida intelectual alemd um papel que
passou largamente despercebido aos seus leitores americanos» (Hohendzhl,
1994: viii)

A questio da modernizacio introduz o tema das crises do desenvolvimento
Embora sempre tenham tido preocupagdes internacionalistas, os pensamentos
tanto de Freire como de Habermas prestaram sempre especial atengio is crises
das suas sociedades de origem, respectivamente o Brasil e 2 Alemanha. A
semethanca das iniciais preocupagdes de Habermas com a integracio da Ale-
manha Ocidental pés-tascista na comunidade europeia, as origens do pensa-
mento de Freite podem fazer-se remontar a2 uma andlise da «modernizagior do
Brasil (Paiva, 1980) E claro que existem diferencas significativas em funcio dos
contextos diferentes — uma sociedade avancada e uma sociedade relativamente
subdesenvolvida —, mas a convergéncia verifica-se na afirmacio da responsabi-
lidade das instituigdes educativas nestes processos de transicao. No caso do
Biasil, a atencdo de Freire centrou-se sobre a alfabetizacio, ao passo que na
Alemanha as questGes eram as da critica dos residuos da ideclogia nacional
socizlista, a democratizacio da universidade ¢ a methoria do acesso 4 educa-
a0

11 Sobre a oposicio de Horkheimer a Habermas, ver Wiggerhaus, 1994: 544 ¢ seguintes
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Apesar de o pensamento de ambos os autores se encontiar enraizado nas
crises de tradigdes nacionais especificas e respeclivos namoros com alternati-
vas de cardcter fascista, tanto um como ourra desenvolveram, 2o longo das
suas carreiras, perspectivas globais que procuravam dar conta de questdes
mais abrangentes, mais universais. Na realidade, este impulso conduziu Haber-
mas das suas iniciais preocupacdes com a educacio alemi e com os efeitos
dos mass media na participagio democritica para um materialismo histGrico
reconstruido, orientado para a fundamentacio de principios estruturantes nos-
mativos ou de valor de cardcter universal (isto é, a ética do discurso) Dito de
outro modo, a preccupacio de Habermas com as limitagdes da feoria critica
classica herdada da Escola de Frankfurt conduziu-o 2 um repensar da proble-
mitica da praxis, e dai o ter-se orientado uma teoria da acgio comunicativa
No caso de Freire, este impulso contribuiu para a reformulaczo das suas ideias
sobre educacio no contexto de sociedades mais avancadas, tomando agora
em linha de conta novos e evidentes padrdes de desigualdade urbana, bem
como as dominagdes baseadas no género, na raga e na etnia, aspectos que
anteriormente haviam sido negligenciados Do mesmo modo, a focalizagio
especifica numa pedagogia dos oprimidos conduziu-o 2 um frutuose modelo
do sujeito social dialogico, cujas implicagdes se estenderam bem para além do
contexto especifico da alfabetizacio das classes trabalhadoras marginalizadas

2 2. Continuidades e descontinuidades

Um tema que se enquadra na exposicio que temos vindo a desenvolver
refere-se 2 relagdo entre as histdrias de vida de ambos os autores e o desenvol-
vimento das suas abordagens tedricas Uma andlise comparada de Habermas e
Freire ndo pode deixar de fazer uma adverténcia quanto as continuidades no
interior das suas estratégias tedricas Serd que os trabalhos de um e de outro
podem ser comparados enquanto conjuntos relativamente unitdrios, ou serd
necessirio tomar em consideragio transformagoes tedricas fundamentais que
impedem qualquer comparacio geral?

Freire apresenta uma carreira académica mais descontinua em virtude de ter
sido forgado 20 exilio e também pelo facto de nfo poder ser classificade como
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um académico no sentido tradicional do termo. Serd talvez melhor chamar-lhe,
na esteira de Russell Jacoby, um dos tltimos intelectuais ptiblicos (muito embora
Hzbermas possa também ser assim classificado, embora noutro sentido) Virtual-
mente todos os escritos de Freire estio orientados para audiéncias intelectuais
vastas. Simultaneamente, Freire apresenta fortissimas continuidades e poucos
desvios em relagio 2 sua agenda Podemos encontrd-lo no Chile, no inicio dos
anos 60, prosseguindo nas pesquisas sobre linguagem de alfabetizagio e termos
geradores, ¢ com uma linguagem diferente, contudo semelhante, nos anos 70
Por outras palavras, pode encontrar-se uma continuidade na agenda, temas e
congeitos Existem contudo descontinuidades significativas no estilo de represen-
tacio, tendo optado nos anos 60 e 70 por formas académicas mais convencionais
(livros e ensaios) mas passando, nos finais de 70 e na década de 80, a preferir
livros baseados em didlogos como forma de representaczo Esta mesma nogio
de didlogo encontra-se no centro da sua agenda politica e tedrica. H4 conceitos
que permeiam toda a obra de Freire: didlogo, democracia, educagio libertadora,
dominagio e epistemologia enquanto conceito fundador da educacio Em sin-
tese, a obra de Freite apresenta fortes continuidades e poucos desvios Trés
temas-chave emergem da teoria da dominacio: o género; mais tarde, a diminui-
cdo da importincia atribuida 2 religifo; por fim, a reflexividade e a reafirmacio
da importincia das classes (isto como critica aqueles que o haviam criticado nos
anos 60 e que sdo agora tiberais apologistas do mercado livre)

Em contraste com Feite, o pensamento de Habermas emergiu no seio de
uma tradigio com rafzes numa releitura hegeliana do marxismo - a Escola de
Frankfurt -, releitura essa que Habermas acaba por rever de forma radical, che-
gando a2 um ponto em que a aplicacio do réwlo «marxista» surge frequente-
mente como probleméiica. Neste contexto, muitos dos seus primeiros escritos
encontram-se dentro dos limites circunscritos pela Teoria Critica cldssica. Com
base nesta descontinuidade no pensamento de Habermas, é possivel sugerir
que o seu trabalho inicial no é totalmente consistente com a teoria social de
Freire visto que assenta numa concepgao um tanto ou quanto dogmatica da cri-
tica da ideologial® Por este motivo, a nossa comparagio centrar-se-4 sobre as

12 Tal como Habermas acaba por observar, isto conduziu a2 velha Escola de Frankfurt a uma concep-
¢do fortemente funcionalista e pessimista da reprodugio social e cultural Para além disso, contri-
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produgdes posteriores de Habermas, que se redireccionam para temas interac-
clonistas e linguisticos convergentes com a abordagem dialdgica de Freire

2.3.Um quadro conceptual de comparacdo: a Teoria Critica e o
sujeito pedagogico

Em terceiro lugar, confrontzmo-nos com o desenvolvimento de um quadro
conceptual de anilise capaz de nos tornar sensiveis is preocupagdes comurs,
que surgem obscurecidas por vocabuldrios diferentes e contextos distintos de
produgio de textos. Os problemas na abordagem a Freire sdo praticamente os
inversos daqueles com que nos deparamos na abordagem a Habermas Devido
a0 facto de os primeiros escritos de Freire se reportarem ao campo da alfabeti-
zagio, e também porque a sua influéncia e difusio tém estado em larga
medida confinadas aos circulos educacionais (e principalmente a educagio de
adultos), 2 importincia e as bases tedricas mais profundas da sua pedagogia
citica nio t8m sido adequadamente reconhecidas ou apreciadas noutras disci-
plinas Na melhor das hipdteses, a sua obra € vista como uma filosofia da edu-
cagdo no contexto da pedagogia critica Embora nio seja totalmente incorrecta,
esta perspectiva impde restricdes disciplinares i discussio, o que impede que
se tomem em consideracio todas as implicacdes da obra

Um dos nossos objectivos € entdo situar ¢ trabalho de Freire no contexto
mais vasto da teoria socizl critica e das virias disciplinas que influenciou Este
objectivo constitui 0 pano de fundo do nosso esforco duplo para ler Freire
alravés de Habermas e Habermas atravds de Freire Muito embora 2 partida
Habermas seja mais claramente um filésofo no sentido clissico alemio, ele
procedeu a uma redefinicdo das tarefas da filosofia e rejeitou reivindicagdes
cspeculativas (metafisicas) relativamente 4 natureza da realidade social; para
Habermas, a filosofia deve actuar ao servigo das ciéncias sociais ¢ humanas na
colocagdo de questdes i realidade social Em consequéncia disto, Habermas €
frequentemente considerado tanto um socidlogo como um teorizador do social

buiu paza uma falta de preocupagio com a credibilidade cilentifica da reoriz critica, para uma falta
de comprometimento com 2 ciéncia social empirica e para uma auséncia de preocupacio com as
lutas concretas da democratizagio
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Estes temas conduziram-no a muitos outros camypos, tais como a psicandlise, a
psicologia social e a psicologia do desenvolvimento, a linguistica, a ciéncia
politica € a teoria da comunicagio Estas questdes mais abrangentes fornecem
um contexto no qual as preocupacbes mais focalizadas de Freire podem ser
mais adequadamente apreciadas e fundadas.

Em jeito de introdugdo a0 nosso trabalho, é preciso apresentar algumas
balizas necessirias para um reconhecimento e uma anélise das afinidades entre
Freire e Habermas enquanto representantes da teoria critica Dois pressupostos
fundamentais orientam a nossa abordagem Em primeiro lugar cremos que, em
termos gerais, é extremamente Util ver os trabalhos de ambos como enquadra-
dos na tradigio da feoria social critica que, embora tendo as suas 1aizes na ta-
digdo marxista, tem desde hd muito vindo 2 contribuir para uma reformulagio
nio-dogmatica e supradisciplinar da tecria social, adequada 3s crises das socie-
dades contempordnezs. Em segundo lugar, os substanciais paralelismos entre
o0s seus contributos podem ser interpretados como um aprofundamento de
temas implicitos, mas ndo resolvidos, no conceito marxista de praxis; tal é
desenvolvido na direcgo de uma psicologia social critica que fundamenta uma
pedagogia critica orientada para aquilo a que frequentemente chamari de teo-
ria do sujeito dialogico, ou do sujeito pedagdgico. Ambos os pressupostos, que
alids se inter-relacionam, necessitam de mais esclarecimentos

Dizer que Habermas se enquadra na teoria critica nio é problemdtico, uma
vez que ele é por diversas vezes reconhecido como o mais importante repre-
sentante contemporineo da tradicio da Escola de Frankfurt J4 a classificagio
de Freire nestes termos se afigura mais problemitica, pois as suas origens
encontram-se na teoria social brasileira e em problemas especificos da educa-
¢do Contudo, a utilizagio frequente do termo pedagogia critica por parte
daqueles que se apropriaram da pedagogia de Freire em contextos exteriores 2
América Latina sugere 2 existéncia duma afinidade A referéncia 2 relaciio entre
teoria critica e educagio encontra-se inevitavelmente associada a pedagogia cri-
fica, que significa actualmente muitas coisas diferentes Para nés, refere-se fun-
damentalmente 2 um modo de designar o conjunto de trabathos influenciados
por Paulo Freire Tal como Henry Giroux afirmou recentemente, trata-se de um
campo diversificado que deveria ser relacionado com o trabalho fundador de
Freire (Ver Torres, s/d). As principais transformacgdes verificadas estio acima de
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tudo ligadas a diversos problemas na generalizacio e adaptacio dos temas tra-
tados por Freire a diferentes constelagdes de dominacio e didlogo: sociedades
avancadas, conflitos étnicos e raciais, género, elc

A vantagem de situar Freire neste contexto mais vasto reside na eliminagzo
da necessidade de reivindicar que ele terd elaborado uma teoria auto-sufi-
ciente, ou de afirmar que o seu trabalho é o de um profera isolado A sua obra
serd antes vista como uma abordagem desenvolvida originalmente nas margens
da América Latina, mas influenciada pela teoria social europeia e norte-ameri-
cana, que mais tarde veio igualmente a influenciar

As categorias necessirias para mediar a comparacio entre Freire e Haber-
mas deduzem-se a partir de uma perspectiva ecuménica sobre 2 teoria social
critica De acordo com esta perspectiva, a teoria critica j& nio é apenas um
fendmeno exclusivamente alemdo ligado 2 Escola de Frankfurt; pelo contririo,
ela representa uma tendéncia interdisciplinar e internacional de cardcter geral,
que foi objecto de diversas rotulagens 20 longo das duas tltimas décadas!® No
contexto da educacio, a leoria critica estd estreitamente associada a uma con-
cepgio histérica e reflexiva da reproduciio social e cultural

A teoria critica adoptou também uma posicio céptica ou critica relativa-
mente 2 muitas das recentes andlises que sugerem a substituicio da moderni-
dade pelo «pds-modernismor Em Social Theory and Education’ defendemos
uma abordagem integradora das ciéncias sociais, baseados numa perspectiva
modernista critica que reconhece a relevincia de muitos dos fendémenos culu-
rais caracterizados como pds-modernos. Porém, considerdmos que estes fend-
menos apresentam, em grande medida, continuidade com a actual revisao da
tradicio iluminista Por outro lado, também nio aceitimos 2 ideia de muitos
tedricos pds-modernos segundo a qual a teoria social jd nio € capaz de articu-
lar a andlise e a critica das instituigdes sociais

No dominio da educagio, as manifestacoes da teoria critica podem ser
encontradas na confluéncia de diversas questdes tedricas e metodolégicas que
perpassam diversas dreas académicas e profissionais Neste artigo, deseiamos

13 Ideias semelhantes encontram-se nos titulos das obras de Bakhtin, assim como no pioneiro estudo
de Martin Jay (1973} sobre a Escola de Frankfurt
* Versio portuguesa intiulada Teoria Social e £ducagdo, Edigdes Afrontamento, 1997 (N do 1)
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sublinhar como € que a teotia critica se tevela implicitamente pedagégica, bem
como 0s processos de aprendizagem implicitamente criticos enquanto parte
integrante dos processos de autoformagio No mesmo sentido, podemos dizer
que a assuncio fundamental de ambas as perspectivas reside num entendi-
mento da formagio do sujeito humano nos processos de comunicagio, de did-
logo; dai o facto do conceito de imaginacio dialdgica se mostrar atractivo (Leo-
nard, 1990; Morrow, 1994)

A primeira vista, estes tiés rdtulos referem-se a corpos de trabalho que nio
tém mais do que conexdes ténues entre si Por teoria critica entendemos o con-
junto de tradigbes cumulativas que estudam a natureza da sociedade, particu-
larmente 2s que tém origem na filosofia politica {e daf a sua relacio com a ai-
tica social), mas culminam numa relacio complexa com a ciéncia social empi-
rica O nosso entendimento de teoria social inclui um corpo de discursos que
abrange todas as ciéncias sociais e histéricas, mas que devido 2 natureza inter-
disciplinar da realidade sio elementos de teoria social em cada disciplina

<O prdprio termo “critica” apresenia, no contexto de “lecria critica’, uma
série de significados que ndo sdo visiveis nas concepees do senso comum,
onde “critica” implica avaliagdes negativas. Este é, certamente, um dos sen-
tidos que a “critica” assume na teoria critica, dada a sua preocupacdo com
colocar a nu as mistificagdes ideoldgicas das relagdes socials, no entanio,
um outro sentide mais fundamental é o metodoldgico, pois a crifica deverd
enwvolver a explicitagdo dos pressupostos subjacentes as abordagens a natu-
reza da realidade, do conbecimento e da explicacdo; uma outra dimensdo
da critica estd associada a auto-reflexividade do investigador e as bases lin-
guisticas da representacdor (Morrow e Brown, 1994 7)

Enquanto programa de pesquisa, a Teoria Critica implica varias dimensoes.
Enquanto ciéncia humana, oferece uma abordagem humanistica e antipositi-
vista 4 teoria social, baseada na dialéctica entre accio e estrutuia Enquanto
ciéncia histérica da sociedade, assume a forma de uma sociologia histérica
Por fim, enquanto critica sociocultural revela-se teoria normativa, ou seja,

* «Accio- como tradugio do original inglés agency:, que significa o protagonismo do sujeito (N do T
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.uma teoria sobre valores ¢ sobre aquilo que deve ser A imaginacio critica €
necessitia para evitar 2 identificacio do aqui e agora, do contexio em que
vivemos, com algo definido de forma fixa pelas leis naturais» (Morrow e
Brown, 1994: 11}

O termo sujeito dialdgico engloba uma série de temas associados, nas cién-
cias sociais, 4 psicologia social critica e, no dominio das humanidades, as teo-
rias do sujeito. Tomamos aqui psicologia social no seu sentido lato, por oposi-
¢do a uma vags e inconclusiva nogio de «psicologiar, que inclui tudo desde a
biclogia ao processamento de informagio Psicologia social € um termo habi-
tualmente mais empregue por psicélogos e alguns sociélogos para dar conta de
investigacdes de cardcter experimental scbre interacgdo € comportamento gru-
pal No sentido que aqui lhe awibuimos, psicologia social poderd nalguns casos
incluir a pesquisa experimental, mas refere-se fundamentalmente 4 ciéncia
social interpretativa, estreitamente ligada 2 sociologia e debrugada sobre a
construcio histérica e social dos sujeitos individuais e das culturas de grupo ao
longo do espaco e do tempo; como 1al, engloba dreas do conhecimento relati-
vas 4 acglo social, as suas causas e as propriedades discursivas enquanto acti-
vidade narrativa Neste sentido, assentz fundamentalmente nas ciéncias sociais
em (e1mos gerais, mas incorpora uma preocupacio com o significado e a estru-
tura da narrativa habitualmente mais ligados a debates sobre teorias do sujeito
desenvolvidas na esfera das humanidades Dadas as preocupacdes especificas
da teoria social critica, a nogio de psicologia social aqui em questio € também
a de uma psicologia social critica bascada nas problemiticas do poder, da
dominacio e da resisténcia enquanto processos socioculturais

Paradoxalmente, no contexto alemdo influenciado por Habermas e pela tra-
dicio de Frankfurt, esforcos paralelos orientados para o desenvolvimento de
uma pedagogia antiautoritiria e uma «iéncia critica educativa» desmoronaram-
-se nos finais da década de 70. Este movimento baseava-se, acima de tudo,
numa concepgao dogmitica da critica ideoldgica que foi, em parte, posta em
causa pelas teorias da accio comunicativa e do desenvolvimento moraf de
Habermas Fora da Alemanha, estes problemas foram reconhecidos e a perti-
néncia de Freire assinalada, mas nao desenvolvida de forma sistemnitica

Os pressupostos da teoria da sociedade subjacentes 3 pedagogia critica ndo
530, no entanto, discutidos frequentemente Os primeiros trabalhos de Freire
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encontravam-se estreitamente relacionados com os processos de alfabetizacio
em curso no Nordeste brasileiro, contexto este que inevitavelmente evocava
muitos dos elementos cldssicos da questio da opressio da classe trabalhadora
no Terceiro Mundo Porém, nem mesmo aqui a posicio de Freire pode ser
reduzida a2 um modelo revoluciondrio marxista clissico O elemento crucial das
versdes mais recentes da pedagogia critica tem sido a associagio com a teoria
social critica enquanto quadro de teoria social orientado para a reflexio sobre
os problemas fegados pelos fracassos da tradicio marxista Em poucas palavras,
a pedagogia critica tem envolvido um esforco, complexo, de ligagio entre a
teoria critica e as praticas educativas tal como entendidas por Freire: a relagio
entre reprodugio societal e educacio; uma sociologia estrutural do curriculo;
uma compreensio interaccionista das actividades da sala de aula e do papel do
professor, isto em termos das relagdes de podér que definem a educacio em
relacio 2 constituigdo do pacto demacritico de determinadas sociedades

A premissa fundamental da pedagogia critica € a de que, da histéria de
relacdes socials presentes na formagio tanto do educador como do estudante,
emergem obsticulos cruciais & aprendizagem; esses obsticulos sio na sua
maioria invisiveis, pois encontram-se interiorizados no self dos participantes e
reproduzem-se nas relagdes que definem a educagio como actividade social Q
termo especifico para descricio dessas relacdes é o de estrutura de dominagio,
nio se referindo aqui — ao contrdrio do que acontece com © termo opresszo —
as relagdes de poder e de forca visiveis e imediatas. Neste sentido, mais especi-
fico {que se encontra na teoria critica e em formas de psicologia social com ela
relacionadas), dominacio diz respeito 4s dimensdes latentes e estruturais do
poder, particularmente aquelas que sdo inconscientemente reproduzidas pelos
individuos nas suas vidas quotidianas

Em consequéncia disto, a2 pedagogia critica ndo é uma pedagogia geral ou
compreensiva; muitos elementos importantes da aprendizagem rio sio por ela
directamente abordados, mas apenas utilizados enquanto fontes de conselho
pritico ou esclarecimento Assim sendo, ndo se vé obrigada a negar os ébvios
contributos de quem analisou os principios de refor¢o subjacentes 2 aprendiza-
gem ou as teorias cognitivas Além disso, tem uma afinidade particular com as
teorias cognitivas e do desenvolvimento moral Noutro sentido, porém, é tam-
bém a mais geral das pedagogias na medida em que se debruca sobre os con-
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textos mais abrangentes que deram forma aos sistemas educacionais e conti-
nuam a moldar as interac¢des que ocotrem no seu interior

A pedagogia aitica € por vezes vista como uma forma especifica de peda-
gogia radical, particularmente quando entendida como forma de pritica poli-
tica A teoria critica tem, de facto, uma relagio proximal com a educacio
emancipatria e com 2 educacdo para a mudanca e transformacio socizl No
entanto, e simultaneamente, enquanto estratégia de pesquisa que reconhece a
falibilidade das investigacdes, pode distanciar-se para continuamente reexami-
nar essas priticas 1 luz de evidéncias acumuladas e de contextos em mutacio
Isto oferece 3 teoria critica, enquanto pedagogia critica, uma relagiio com uma
posicdo historicista genérica (isto €, com a natureza mutdvel da sociedade) e
com uma orientagio empitica que a complementa (ou seja, com o facto de que
aquilo gue pensamos que tem vindo a acontecer no passado ou no presente se
encontrar sujeito 4 uma revisao continua).

A pedagogia critica foca particularmente o papel, que se encontra em
mutacio, da subjectividade nas relacdes de poder, a transformagio dessas
relagdes e o discurso enquanto acto transformador. A questio do poder e do
conhecimento, bem como o modo pelo qual as manifestacdes de poder
medeiam todas as formas de interacgio humana — incluindo a produgio da
transmisszo de conhecimento — sio centrais para a pedagogia critica A peda-
gogia critica nzo pode ser neutral; isto nio implica, contudo, que seja dimi-
nuido ¢ seu estatuto enquanto fonte de conhecimento credivel Implica sim,
certamente, que se cologue a questio de que conhecimento se trata, para
quem e em que contexto. Estas afirmagdes devem no entanto ser limitadas
pela utilizagao de uma perspectiva critica realista, que afirma que ¢ conheci-
mento nio ¢ mera ou exclusivamente politico. Todos nds ji experimentdmos
a sensacio de ler algo que nos toca particularmente devido 20 seu poder
poético de persuasio, a0 seu contetido moral, ou 4 forca dos seus argumen-
tos e evidéncias

Para 14 do contexto geral da teoria social critica, o segundo aspecto deste
quadro de comparacio diz respeito a2 uma abordagem i teoria do sujeito peda-
gdgico, que Freire e Habermas partilham A problemitica aqui em questio é
abordada na tradi¢do marxista cldssica em termos do quadro delineado pelos
conceitos de alienagdo e praxis, conceitos fundadores mas inadequadamente
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desenvolvidos' Foram estes 0s conceitos que permitiram a Marx, nas suas pri-
meiras obras, discutir a subjectividade e aquilo a que actualmente chamariamos
de acgdo social ou interacgdo Os conceitos de alienacio (ou de alheamento)
eram utilizados para descrever formas negativas de relacbes interactivas, parti-
cularmente no contexto do trabalho baseado em relagées de mercado opressi-
vas A praxis, por seu lado, encontra-se intimamente ligada a0 projecto de uma
pritica revoluciondria, ou seja, s actividades colectivas de mobiliza¢io que
acabariam por permitir 4 classe trabalhadora transcender a alienada divisio
capitalista do trabalho

No entanto, estas categorias, maioritariamente associadas aos primeiros tra-
balhos de Marx, eclipsaram-se em grande medida nas interpretacées que dele
foram efectuadas no século dezanove Neste sentido, torna-se em parte possi-
vel definir a crise do século vinte como uma resposta as graves lacunas
{socio)psicoldgicas do marxismo clissico Acima de tudo, o facto de Engels ter
interpretado Marx como um materialista cientifico contribuiu para uma leitura
positivista de Marx que excluia preocupacdes com a subjectividade e a cons-
ciéncia individuais Por outias palavras, o relevo dado i sua teoria da socie-
dade enquanto forma de economia politica conduziu a que fossem negligencia-
das as dimensdes subjectivas, interactivas e culturais da vida social

Com a emergéncia do chamado marxismo hegeliano nos anos 20, os con-
ceitos de alienagio e de praxis foram recuperados através do reconhecimento
da continuada importincia que tiveram para Marx Tais conceitos, contudo,
continuaram 2 demonstrar-se incapazes de abarcar a grande quantidade de
conceilos sociopsicoldgicos de uma reoria da acgio social e do sujeito. Com
esta preocupacio, a Escola de Frankfurt direccionou-se para a psicandlise freu-

Y Para aqueles a quem a prépria nogio de -psicologia educative provavelmente despertaria sent-
menios de antagonisma esle parece ser um ponto de partida dibio Curiosamenie existe um pre-
cedente implicite para esta estratégia nz obra de Phillips Wexler, autor de um livro intitulado Criti-
cal Social Psychology {1983) e autor de numeroscs ensaios e de um livo sobre teoria ¢ritica da edu-
cagic Porém Wexder nio produz uma ligagio explicita entre o seu interesse na psicologia social
critica e a teorfa da educagio Um outro sinal da impordinciz desta relagio encontra-se na passagem
das teorias da r¢ produgio social de cardcier mais rigido e estruiuralista para uma preccupacio com
os problemas da resisténcia (e g Willis, 1977; Giroux, 1983) da qual estd ausente uma abordagem s
assuncdes e implicagbes especificamente scciopsicolégicas dessa perspectiva
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diana, tendo desenvolvido uma teoria da socializagio e da autoridade Muito
embora a andlisc das relagdes de dominagio na histéria da familia dai resul-
tante tenha ajudado a explicar a atrac¢io que existiu por Hitler, bem como a
incapacidade das classes trabalhadoras alemis se mobilizarem contra o fas-
cismo, foi no enfanto incapaz de fornecer uma base quer para um entendi-
mento geral da acgdo social quer para uma concepcio do individuo coerente
com o projecto revoluciondrio utdpico da tradicio marxista S6 mais recente-
mente, com a apropriacio das microssociologias fenomenolégica e interaccio-
nista simbolica, bem como da psicologia cognitiva do desenvolvimento, é que
as teorias sociais criticas incorporatam um quadro compreensivo para a anlise
da agéneia e da resisténcia na acgio social’®. Utilizaremos a nogio de teorias
do sujeito pedagdgico para nos referirmos 4 problemarica partilhada pela peda-
gogia critica de Freire e pela psicologia social critica de Hzbermas

Estas enunciacdes exigem alguns comentdrios relativos s problemdticas em
causa respectivamente na pedagogia critica e na psicologia social critica Tais
problemiticas foram abordadas a parttir do século dezoito pelas teorias da
natureza humand ou, no contexto especifico da filosofia europeia, pela antro-
pologia filosdfica Enquanto disciplina empirica, a antropologia estava funda-
mentalmente preocupada com a andlise e descricdo das diferencas culturais;
por scu lado, 2 antropologia filoséfica implicava uma reflexiio sobre as unifor-
midades e constincias da espécia humana. Para além de fortes vieses eurocén-
tricos e masculinos, tais perspectivas sofriam daquilo a que actualmente se
poderia chamar uma concepgio essencialista da natureza humana, inadequada
a andlises histéricas Se reducionismos de caricter bioldgico tendiam a propor
uma concepgdo esttica da natureza humana, baseada na genética e na biolo-
gia, as teorias da natureza humana propostas pela antropologia filoséfica
baseavam-se na apreensio directa de uma suposta natureza humana essencial,
que s6 com grande dificuldade poderia ser conciliada com a diversidade de
cuituras humanas existentes

No seguimento do historicismo de principios do século dezanove e da

13 Muito embora diversos aspectos dessa sintese tenham sido desenvolvidos por Peter Berger e
Thomas Luckmann em A Construgdo Social da Realidade (1967), a atitude de neutralidade em rela-
¢io aos valores impediu a elaboracio de um teoria normativa do sujeito pedagégico  maneira de
Freire e Habermas

14 4




YDUCAC"{O
SOCIEDADE & CULTURAS

sociologia emergiram diversas formas de construcionismo social Foram essas
perspectivas histéricas e socioldgicas que forneceram o quadre para o desen-
volvimento dos debates entre ¢ herdado e o adquirido desde o tempo de Rous-
seau até ao presente Enquanto firmes crentes no construcionismo social, Freire
e Habermas partiham também de reservas no que diz respeito ao abandono
completo de toda e qualquer assungdo relativa 2 natureza da natureza humana
No contexto da educago, por exemplo, seria imprudente negar a base de dife-
tencas (e desigualdades) cognitivas inatas por muito que os testes de QI pos-
sam distorcer 0 nosso entendimento delas e por muito que a aprendizagem
actual possa ser social e culturalmente moldada Do mesmo modo, no contexto
das questdes fundamentais sobre os valores, isto €, das teorias normativas
sobre 0 modo como os seres humanos deveriam agir e ser tratados, torna-
-se problemitico aceitar um consirucionismo radical que declare que todos os
valores sio relativos a0 meio secial onde existem Seria impossivel, nesta pers-
pectiva, conceber principios gerais de justica e liberdade que, por exemplo,
pudessem guiar o desenvolvimento social a longo prazo O facto de reconhe-
cermos que o canibalismo tem a sua justificacio num certo tipo de cultura tri-
bal nio implica necessariamente a assungio de que tais justificacdes possam
persistir indefinidamente em novas condigdes histéricas, nas quais os membros
dessas comunidades tém igual acesso a novas concepgdes de si mesmos ¢ das
suas possibilidades

Em termos gerais, defendemos que, enquanto elementos de uma teoria cri-
tica da sociedade e da histdria, Freire e Habermas — tomados em conjunto —
oferecem a base para uma teoria do sujeito pedagdgico assente numa concep-
¢io nio relativista, e contudo claramente histérica, da natureza humana A dis-
cussio de tal concepgio de natureza humana requer, necessariamente, que se
abordem questdes que vio da ontologia e da epistemologia i psicologia social,
passando pela antropologia histérica (filoséfica)!®. Tornar-se-d deste modo mais
simples encontrar os conceitos que podem efectuar a mediagio entre as suas
diferentes origens € os diferentes Joci disciplinares dos seus escrites Esta abor-

# Um de nos (Momow, 1989b} abordou de um modo mais detaliado — se bem que exploraidrio - esta
questio, utilizando diferentes definigdes de psicologia social com vista a uma delimitagio mais pre-
cisa da noco de psicologia social ciftica i
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dagem especifica exige, contudo, que se deixe de lado uma série de temas pre-
sentes no trabalho, de cardcter mais enciclopédico, de Habermas!”

A justificacio desta estratégia dual que consiste em centrar 2 atengio sobre
os contributos de Freire e Habermas enquanto téoricos criticos € na teoria do
sujeito pedagdgico — psicologia social critica e pedagogia critica — pode ser rea-
lizada com base em pelo menos quatro clementos bisicos:

* O entendimento das diferengas ¢ das scmelhancas entre as perspectivas
de ambos;

* Uma reapropriacio do terreno discursivo de outras disciplinas;

+ O tratamento de questdes tais como 2 teoria do sujeito e a resisténcia no
imbito das teorias da reprodugio social e cultural;

* O delineamento das continvidades dos respectivos trabalhos, sem grandes
preocupagdes relativamente a0 desenvolvimento histérico das suas abordagens™®.

Esta estratégia permite-nos compreender e comparar alguns dos contributos
mais distintivos de Freire e Habermas. No caso de Freire, permite-nos o afasta-
mento de duas tendéncias problemdticas presentes nos comentirios actualmente
feitos 4 sua obra e nos esforcos de aprofundamento da sua abordagem Por um
lado, a importincia da sua influéncia na educagio, mais dbvia e justificadamente
no campo da educacio de adultos, contribui para distrair as atengdes das impli-
cagbes mais vastas do seu trabalho. Ironicamente, e apesar dos esfor¢os de auto-
res tais como Ira Shor e Henry Giroux, isto tem resultado numa apropriacio
menos aprofundada do seu trabalho na esfera da educagiio Por outro lado, a
obra de Freire tem sido precipitada e frequentemente posta de lado por aqueles
que produzem abordagens educativas marxistas mais convencionais, bem como
pelos que lamentam o fraco desenvolvimento das suas teorias da sociedade e do
Estado e da sua andlise dos movimentos sociais e de classe, etc, com o arge-
mento de que se trata de um trabalho «ddealista» e «wroménticor Muitas dessas cri-
ticas falham o alvo na medida em que Freire ndo teve por intencio fornecer
uma tecria geral da sociedade, do desenvolvimento do Terceiro Mundo, ou

17 A tilo de exemplo, Habermas desenvolve uma critica profunda e influente da ciéncia € da tecno-
Iogia enquanto tdeologia, teoria do Estado, teoria da iei, contibuto para a evolugdo social, etc

18 Estas questies serio genericamente abordadas no nosso préximo livio Critical Theory and
Education: Freire, Habermas and the Dialogical Subject
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sequer da revolugdo Ao centrarmos a atengio sobre os contributos que ele deu
a uma psicologia social critica, torna-se possivel interpretar o seu trabalho em
termos mais latos do que o de um mero educador de adultos ou tedrico da alfa-
betizacio, sem no entanto cair no erro de considerar 2 sua obra uma teoria com-
preensiva da sociedade e do desenvolvimento 4 semelhanga da de Habermas

No caso de Habermas, a vantagem desta estratégia comparada reside em
mostrar come s seus conceilos tedricos, aparentemente abstractos, convergem
com as preocupagdes de cardcter mais pritico da pedagogia critica de Freire,
tendo efectivamente sido por elas antecipados Em sintese, permite-nos uma
melhor andlise da profundidade teérica de Freire, assim como das implicagies
praticas de Habermas.

3. Implicacdes pata a educacio comparada

A sec¢do anterior contexualiza os temas gerais que arficulam a relagio entre
Paulo Freire, Jirgen Habermas e a tradicio da Pedagogia Critica Verifica-se, no
enfanto, uma multiplicidade de implicacdes para o dominio dz educacio inter-
nacional comparada Esta ikima sec¢io assinala duas questdes cruciais para a
educagio comparada: a questao da educacio democritica e a das relacdes
entre a educacdo e a esfera publica, dreas para as quais os legados de Freire e
Habermas contribuiram para melhorar a gualidade dos debates tedricos

3.1. Paulo Freire e a educaciio democritica

T2l como Torres apontou hd duas décadas auwds, um aspecto central do
contributo de Freire reside na constituicio de uma antropologia politica: da
educagio; uma antropologia que oferece boas abordagens 2 reflexiio sobre a
democratizagio das priticas educativas e das sociedades, tanto na América
Latina como noutras regides (Torres, 1980; Torres (org ), 1980a; Torres (org)
1980b) Este contribute da antropologia politica de Freire, assente na diluicio
da distincao entre factos e valores, tem duas vertentes: em primeiro lugar,
Freire investiga um sério dilema da democracia, que € a constituicio do cida-
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dao democritico; em segundo lugar, jd nos anos 60, ou seja, bem antes das
preocupacdes pés-modernistas dos anos 80, colocou a questio da importincia
do atravessar de fronteiras na educacio

A nogio de democracia implica a nocio de uma cidadania democritica na
qual os agentes sdo responséveis, capazes de participar, de escolher os seus
representantes € de monitorizar o seu desempenho Estas priticas ndo sio ape-
nas politicas; sio também pedagdgicas na medida em que a formacio do cida-
dao democritico implica 2 formacio de um sujeito pedagdgico Os individuos
nio se encontram naturalmente prontos para a patticipagio politica Necessi-
tam de educagio em virias vertentes da politica democrética, incluindo a justi-
ficagio das normas, o comportamento ético, o conhecimento do processo
democritico e do desempenho técnico. A construcio do sujeito pedagdgico ¢
um problema conceptual central, um dilema da democracia De uma forma
simples: a democracia exige um processo de participacio no qual todos sejam
considerados iguais A educacio envolve, porém, um processo através do qual
s membros «maturos» da sociedade sio levados 2 identificar-se com os princi-
pios e as formas de vida dos membros <maduros» Logo, o processo de constru-
¢do do sujeito pedagdgico democritico é um processo de treino ou educagio
cultural que envelve igualmente a manipulagio de principios de socializacio
pedagdgica e democritica em sujeitos que nem s3o uma tdbua rasa em termos
€ognitivos ou €ticos, nem estio totalmente equipados para o exercicio dos seus
direitos e deveres democriticos!® Contudo, na construcio de formas de
governo modernas, a constituicio de um sujeito pedagégico demacritico
encontra-se assente em bases que, paradoxalmente, sio pré-condicio e resul-
tado de experiéncias prévias e de politicas de solidariedade nacional (incluindo
cidadania, formacio de competéncias e colaboracio).

Um segundo contributo fundamental de Freire € a tese, avangada na Peda-
gogia do Opiimido e reiterada em incontiveis esciitos poteriores, de que os
sujeitos pedagégicos do processo educacional nio sio cidadios homogéneos
mas sim individuos culturalmente diversos Identificou 2 nocio de fronteiras na
educacio a partir da sua nogio de diversidade cultural, e sugeriu a existéncia

19 Estamos gratos a Walter Feinberg por esta sugestio efectuada numa comunicacio pessoal com um
dos autores
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de um imperativo ésico parz que se atravessem fronteiras se pretendemos edu-
car para a aquisicdo de poder, e ndo para a 0pressio

Puiggrés ¢ Tomes afirmaram o seguinte: £ possivel que tenha sido Paulo
Freire quem, desde fases iniciais do desenvolvimento da sua pedagogia dos
oprimidos, abordou os significados do atravessar de fronteiras, das questoes da
alteridade, das culturas hibridas e do desenvolvimento assincrénico na América
latina Ao proceder deste modo, demonstrou as implicagdes politicas do traba-
Iho pedagégico. Freire defende que as nogdes de opressio e dominagio sio
parte integrante das relagdes pedagdgicas entre professores ¢ alunos na sala de
aula Daf que a nogdo de “extensionismo” (isto €, 2 preocupacao em, no con-
texto da reforma agraria, equipar os camponeses com o discursivo educativo
dominante) tenha sido expressa nio apenas como parte integrante de um dis-
curso pedagdgico, mas também como parte integrante de um discurso politico
Um dos discernimentos fundamentais de Freire refere-se ao facto de os sujeitos
sociais e pedagdgicos da educagio nao serem fixos, essenciais, ou inflexiveis —
ou seja, o professor € um aluno e um aluno € um professor. Em termos cultu-
rais e pedagdgicos, isto significa que o lugar e o papel do professor ndo deverd
ser sempre e necessariamenic extensio do papel de homem branco adulto, ou
que o papel desempenhado por uma professora seja subsumido no discurso da
masculinidade hegeménica. Do mesmo modo, enquanto produto do pensa-
mento europeu Logocéntrico, o conhecimento escolar nem sempre € reprodu-
zido nas escolas, sendo também sujeito a contestagiio e resisténcia. Enquanto
Freire criticava a escola ocidental na América Latina por esta constituir uma
“educacio banciria® e um dispositivo autoritirio (isto €, um dispositivo de
transmissdo do conhecimento oficial que, simultancamente, eliminava o aluno
da sua qualidade de sujeito da sua prépria educagio), a sua pedagogia da
libertacio convida ao didlogo no contexto de muiltiplas lutas politicas e sociais
para a libertagio O didlogo surge ndo apenas como instrumento pedagdgico,
mas também como método de desconstrucio dos discursos politicos e pedagé-
gicos*? Mais de trinta anos aps a publicagio das principais obras de Freire

0 yer ¢ A Torres e Adriana Puiggrds, no prelo A nogiio de sujeito pedagdgico estd relacionzda com
a nocio de sujeito social desenvolvida por Ermesto Laclau em virios dos seus trabalhos Ver, por
exemplo, Laclau e Mouffe (1987); Laclau {1991)
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(Freire e Macedo, 1987, Shor e Freire, 1987; Burbules, 1993), o conceito de
educacio dialdgica — que coloca em causa a distingdo positivista entre juizo de
valor e julgamento empirico ~ surge como um instrumento democritico que
permite lidar com os complexos conflitos culturais que ocorrem no contexto do
desenvolvimento desigual e simultineo da ecducagio latino-americana, e a sua
aplicabilidade nas sociedades industriais avancadas encontra-se bem documen-
tada (Habermas, 1975, 1979)

3.2. Jiirgen Habermas: a educaciio e a critica da esfera priblica

As reflextes de Habermas (Freite, 1978a; 1978b; Torres, 1994; Torres, no
prelo), que dizem fundamentalmente respeito ao capitalismo avangado, tém as
suds raizes numa concepgido neo-evolutiva mais lata dos processos colectivos
de aprendizagem Ao relacionar explicitamente 2 contradigio macrossociolé-
gica e os processos psico-sociologicos, Habermas permite-se sugerir que as
crises motivacionais:, de caricter individual mas também partilhadas social-
mente, podem fernecer uma base para transformacdes sociais mais vastas. Con-
clusiio central deste tipo de anilise € a de que no capitalismo avangado, por
fim, o proletariade j& nio constitui nem garantia de mudanca nem niicleo duro
de uma mobilizagio transformadora. Um tema crucial da obra de Habermas é o
da relagio problemitica entre os intelectuais e os movimentos sociais no capi-
talismo avancado; este aspecto € normalmente analisado no contexto mais
geral das tradicionais relacdes teoria/praxis tal como definidas na tradicio mar-
Xista

Esfera publica é um conceito elaborado por Jirgen Habermas na sua obra
seminal intitulada «A Transformacio Estiutural da Esfera Publica» (Habermas,
1989) E preciso esclarecer desde j& que a nogio de esfera publica podertia ser
vista como estando sobreposta 4 nogio de sociedade civil da filosofia clissica
do século dezoito, muito embora fosse dela distinta Nancy Fraser apreende
cotrecta e criticamente as dimensdes da proposta de Habermas: [a esfera
publica] designa, nas sociedades modernas, um teatro no qual a participagio
politica é concretizada através da fala E o espago no qual os cidaddos delibe-
ram sobre assuntos comuns; trata-se, assim, de uma arena institucionalizada de
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interacciio discursiva Esta atena é conceptualmente distinta do Estado; € um
espaco de produgio e circulagio de discursos que-podem, em principio, ser
aifticos do Estado No sentido que lhe é atribuido por Habermas, 2 esfera
publica é conceptualmente distinta da economia oficial, ndo € uma arena de
relacdes de mercado mas de relacdes discursivas, um teatro para o debate e
para a deliberagio ¢ nio pata a compra e venda Este conceito de esfera
plblica permite-nos manter atentos s distingdes entre aparelhos de Estado,
mercados econdmicos e associaches democréticas, distingdes estas fundamen-
tais para a teotia democritica: (Fraser, 1994: 82}

A esfera publica é entdo distinta do Estado; €, na defini¢io de Habermas ~
que Fraser ndo considera totalmente satisfatéria —, um corpo de individuos pri-
vados que se constituem em publico através da deliberacio e da interacgiio dis-
cursiva. O conceito de esfera publica, tal como Fraser bem observa, nio pode
ser equiparado ao conceito de comunidade uma vez que este «sugere um
grupo unido e relativamente homogéneo, encontrando-se frequentemente
conotado com a ideia de consenso. «Pdblicor, por seu lado, salienta a interac-
cdo discursiva que ¢ em principio aberta e ilimitada, o que por sua vez implica
uma pluralidade de perspectivas. Assim, a nogio de um piblico pode acomo-
dar diferencas, antagonismos e debates melhor do que a nogio de comuni-
dade- (Fraser, 1994: 97)

Dadas a extensio, a diversidade cultural e a complexidade das sociedades
capitalistas tardias, a questdo que se segue ¢ fundamental: qual é o Jocus
exacto da esfera pablica? O publico ndo pode ser subsumido no funciona-
mento do Estado, nem a dimensio do publico e da opinido publica pressu-
postz na operagio dos mass media que, regra geral, sio propriedade privada e
se orientam pela procura de lucro. Os media relatam e formam a opinido, mas
também constroem e fazem circular perspectivas que sio mais particulares que
universais A nocio de mercantilizacio das culturas e do conhecimento, assim
como o papel dos media e da publicidade, impede os media de, per se, encar-
narem o focus do publico Na verdade, os media reflectem, constroem e tor-
nam conhecidas uma cultura e um estilo de vida assentes no consumo (Fea-
therstone, 1991:14-27). Para além disso, os pontos de vista das minorias ¢ dos
grupos tradicionalmente excluidos em termos culturais nao sio frequentemente
representados na economia politica descrita pelos media, nem a diversidade de
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deliberacdes que ocorrem nos espages comunitirios e publicos é tida em
conia _ :
HA tés comentirios a fazer Pr‘imeiro, ¢ perigoso assumir, como Habermas,
que 4 esfera plblica é um mero espaco de deliberacio. Existem instituigbes,
regras, priticas e comportamentos que transcendem os discursos e que nio
podem ser subsumidos a narrativas ou trocas. Em segundo lugar, € perigoso
pattit do principio que a esfera publica pode ser confinada a uma definigio
homégenea de cidadania sem um reconhecimento do vasto nimero de exclu-
stes — baseadas na raca, na etnia, no género, na classe, na religido, na orienta-
€30 sexual, etc. - que prevalecem na prética da Realpolitik nas sociedades capi-
talistas e na sua dindmica histérico-estrutural Muito embora Marx sugira que a
experiéncia da modernidade é marcada pelo facto de que «tudo o que € sdlido
se dissolve no ar?l, ndo hi motivo para assumir que, caso as férmulas de cons-
tituicio de esferas piblicas e de discursos ideais elaboradas por Habermas pos-
sam ser implementadas na pritica, as priticas e as narrativas das exchusdes, dos
poderes e das hierarquias estruturais prevalecentes, bem como as definicdes
homogeneizantes de cidadania, vio desaparecer sem conflitos. Por fim, € nitido
que 2 criagio de uma esfera puiblica, embera distinta da nogio de Estado, nio
pode ser alcancada sem contributos do Estado democritico Isto €, por um
Estado que simultaneamente procure construir uma democracia methor no con-
texto do capitalismo ¢ intervenha na correcgiio das tendéncias estruturais de desi-
gualdade social

Tomando estas reservas em linha de conta, o contributo de Freire torna-se
mais 1elevante para melhoramentos a introduzir na formulacio de Habermas e
apresenta imensas implicacoes para a educagio comparada. O didlogo como
estratégia de manutencio e prosseguimento da conversa apesar das regras, roti-
nas, regulagdes e estruturas que conspiram contra a conversa democritica é
uma das reivindicagbes centrais de todo o -opus- de Freire Este didlogo ndo é
construido simplesmente a partit de um guifio que todos os participantes no
didlogo constroem de forma livie na tentativa de desenvolver um discurso
ideal: o didloge encontra-se segmentado por impurezas As ideologias, os inte-

3 Como é dbvio, referimonos aqui 3s andlises de Marx e da modemidade realizadas por Marshall Ber-
man no seu perspicaz Thdo o que & Sofido se Dissolve no Ar {ediczo portuguesa pelas Edigdes 70)

<«
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resses publicos e privados, os comportamentos, etc, afectam a capacidade de
atingir consensos ou até mesmo de estabelecer um didlogo ou implementar
alguns acordos dele nascidos. Porém, mais do que uma fraqueza, este ele-
mento representa uma forga das democracias liberais: enquanto as pessoas
esperarem que a regra da razio impere e que a normatividade global e as leis
da sociedade funcionem - independentemente do facte de poderem beneficiar
interesses especificos —, a democracia facilitard a continvacio da conversacao
democrética, possivelmente no espirito daquilo a que Richard Rorty denomina
de «conversa edificante: O modelo dialdgico de Freire criou condicdes para
que um diflogo tolerante e assente no respeito se torne um dispositivo peda-
gdgico bisico na construcio da esfera piblica Por outro lado, Freire nio dis-
tingue claramente politica de educagio, e dai que nio esteja ingenuamente a
aceitar que os educadores nio possam introduzir pontos de vista politicos ou
persuzadir os estudantes daquilo que consideram verdadeiro ou de confianga
Freire também concorda, no entanto, que existe um conflito ideoldgico na
constituicio da esfera pablica e na construgio de «diflogos edificantes» Além
do mais, a tentativa de identiticar e cruzar fronteiras na educacio, tentativa essa
em que Freire se empenhou durante toda a sua vida, questiona de forma radi-
cal as formulas de Habermas sobre uma esfera publica com cidadios seme-
lhantes As diferencas constituem ndo s6 as identidades mas também a tnica
possibilidade ou a salva¢io da conversa Por fim, as fortes orientacdes de
classe de Freire opdem-se a qualquer nogic de constituigio de esferas publicas
que nio tome em consideracio o papel desempenhade pelo Estado

O argumento central deste artigo residiu em mostrar que os trabalhos semi-
nais de Habermas e Freire nio sio apenas verdadeiramente complementares
mas oferecem também novas e frutuosas direcgdes para a educagio compa-
rada Aos educadores comparados- de todos os dominios — investigadores,
professores, planeadores, administradores, funcienarios puiblicos, consultores —
compete explorar a complexidade dos conuibutos de Habermas e Freire, pro-
curando compreender a complexidade da reforma educativa 2 partir das formu-
lagdes da pedagogia critica, que afirma a responsabilidade social face 4 domi-
racio e as trocas sociais desiguais Das pdginas escritas por Freire e Habermas

* «Comparative educators, no original inglés (N do I)
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devemos aprender, pelo menos, que a necessidade de acgbes oportunas, rentd-
veis e eticamente correctas no dominio da educacio ndo pode ser satisfeita com
raciocinios simplistas

Correspondéncia. Carlos Alberte Torres e Raymond A Morrow, Departamenio de Educa-
¢dto, University of California / at Los Angeles (UCLA), Moore Hall, 405 Hilgard Avenue, Los
Angeles, California 90095 - 1521, EUA
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