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A IMPORTANCIA
DA REFLEXIVIDADE NA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

A sociologia da educacdo desenvolveu um tipo de investigacdo que comegou
por estudar as causas e os efeitos das desigualdades educativas De certo
modo, trala-se de um paradigina ultrapassado Questdes como a mudanca
educaliva ou as desigualdades, que ndo sao de classe, permanecem sem
explicagdo Neste artigo’ exploramos as possibilidades que a sociologia con-
tempordnea proporcionou para rever a investigacdo sociologica em educa-
¢do A partir dos trabalbos de Bourdieu, Giddens e Touraine, revéem-se os
trabalbos de Bernstein e Willis para sugeriy novas estratégias metodoldgicas
Finalmente, como conclusdo, o artigo sublinba a importdncia da reflexivi-
dade na sociologia da educagdo

1. Causas e efeitos: 0s agentes estruturados
Nos dltimos vinte e cinco anos a sociologia da educacio recorreu funda-

mentalmente ds teorias da reprodugio e da correspondéncia com o fim de
explicar de que forma 2 escola de massas mantém e reforga as desigualdades
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sociais, e is teorias da resisténcia para explicar como alguns grupos de alunos
produzem uma subcultura contra-escolar O niicleo central desta corrente teé-
rica considerou que a investigagzo se dirigia ao estude das causas das desigual-
dades educativas ou dos efeitos das acgdes sociais educativas, e, consequente-
mente, negligenciou as outras dimensdes da accio social

Karabel e Halsey (1977) sintetizam de forma excelente a relagio entre a
politica € a investigacio educativa. A andlise destes autores descobre como as
necessidades politicas, econdmicas e socials, 2 partir dos anos 50, orientam
tanto a investigacdo que & funcional para a tomada de decisdes, como aquela
que é critica em relagdo 4 politica educativa Dentro do primeiro grupo situar-
-se-iam os trabathos do funcionalismo tecnoldgico (Clark, 1962; Coleman, 1966;
Jencks et al, 1972), e dentro do segundo uma extensa variedade de autores
(Cicourel, 1964; Collins, 1979; Bourdieu, 1977; Bernstein, 1977, Bowles &
Gintis, 1976} Apesar das diferencas ideolégicas e metodolégicas, o que é
comum 2z todos estes autores € a preocupacio em explicar as deficiéncias do
sistena educativo que originam o desperdicio de talentos ~ no primeiro caso -
ou que reproduzem a estrutura de classes — no segundo caso De qualguer
forma, as causas dos fenémenos educativos, sejam quais forem, sio constantes
para todos estes auiores, enquanto o facto de considerar a escola como uma
«aixa negra» elimina a possibilidade de estudo dos efeitos da pratica educativa
sobre as formas de expressio da desigualdade

A abertura da «caixa negra,, a partit do surgimento da nova sociologia da
educacio (Young, 1971), modificon o centro de atencio dos estudos e projec-
tou a andlise dos efeitos das accdes educativas na microssociologia da sala de
aula Nio obstante, as etnogratias sobre as formas de rotulagem dos aluncs,
apesar de estudarem os actores educativos, em muitos casos nio diferem subs-
tancialmente do mecanismo anterior, na medida em que os agentes permane-
cem estruturados por condicionantes externas inamoviveis, embora exista uma
margem de criatividade dos actores dentro desta corrente (Esland, 1971;
Keddie, 1971; Rist, 1970; Hymes, 1972; Sharp & Green, 1975) Por outio lado,
quando o paradigma interaccionista incorpora os factores estiuturais de andlise
das priticas escolares (Woods, 1979 e 1978; Denscombe, 1980; Pollard, 1984;
Meye: e Rowan, 1985; Hargreaves, 1978 e 1979), a sua aproximac¢io ndo vai
para além do contexto imediato dos actores (cultura ocupacional, organizacio
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escolar, capacidade de negociacio dos alunos, etc ) Isto €, os agentes conti-
nuam a ser estruturados, porém ndo estruturantes das accdes educativas

Os diferentes enfoques sobre as resisiéncias educativas (Anyon, 1981; Apple,
1982 & 1987; Willis, 1977; Giroux, 1983 e 1988) rompem, de certo modo, o cir-
cule vicioso entre causas e efeitos das accdes educativas. A sua principal acio
€ que os agentes podem alterar a reproducio social e cultural O caso mais
claro € o de Willis (1977), para quem a producio cultural dos «colegas inter-
rompe a ldgica da reprodugio cultural dominante transmitidz pelfa escola (ndo
da reproducio das posicGes sociais) A produgio cultural dos actores, deste
modo, pode constituir uma resisténcia 4 ordem dominante No entanto, estas
teorias apresentam dois problemas fundamentais: nZo distinguem entre as priti-
cas reprodutoras e transformadoras da cultura dominante e estabelecem um
passo automdtico entre a consciéncia reflexiva e as priticas contra-hegemanicas

Ambas as questdes estio relacionadas. Pode a consciéncia colectiva romper
a logica reprodutora? Existem praticas que especificamente produzem esta rup-
tura? Significam uma mudanga de consciéncia colectiva, uma continuidade nas
préticas contra-hegemdnicas? A questio fundamental é que, apesar dos actores
passarem a ser estruturantes, pressupbe-se uma relacdo automitica entre a sua
reflexividade e a sua pritica, o que leva a um certo idealismo na mudanca edu-
cativa Os agenles incorporam e exploram uma estrutura que podem zlterar
através da sua pratica. Nio hd passo intermédio entre a consciéncia reflexiva e
as priticas alternativas, quando, na realidade, até a consciéncia radical pode
dar lugar a priticas reprodutoras nio pretendidas

Evidentemente, boa parte da desigualdade de resuliados académicos pode
explicar-se a partir das condi¢Ges desiguais de partida, mas toda ela também
ndo consegue explicar nem a mudanga educativa (de pedagogias e organiza-
¢do, entre outras coisas), nem as desigualdades que nio sio de classe (sobre-
tudo as que advém das diferencas de género e de etnia). Por outro lado, as
feorias da resisténcia (na maioria das suas versdes) incorporam o conceito de
agéncia para fugir do determinismo estruturalista; argumentam que o aluno
constroi elementos cruciais da sua identidade social na escola, e que essas iden-
tidades resultantes ndo correspondem necessariamente ds propostas inerentes
a0 curriculo oculto Nio obstante, em nosso entender, a articulacio entre as
condicionantes da acgdo e da criatividade dos agentes permanece indefinida
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A teotia socieldgica contempordnea, porém, distingue essas dimensdes para
levantar pontes entre 2 estrufwia € as prﬁticas sociais, cujz contraposicio aré
agora rompeu com o debate socioldgico sobre a educagio, e com elas, propor-
ciona algumas idejas Gteis para pdr em execugio a anilise desta arficulagdo
Neste sentido, trés abordagens parecem fundamentais: a teoria da estruturagdo
(Giddens, 1993), a scciclogia reflexiva (Bourdieu, 1994) e o método da inter-
vencdo sociolégica (Touraine, 1978; 1983)

2. Razoes, priticas e efeitos: os agentes estruturados e estruturantes

Os trés autores citados partilham a intengdo tedrica de ampliar o modelo
de sentido em que se apoiava o interaccionismo simbdlico Parz eles & um
postulado que os agentes sociais tornam actuais algumas regras profundas de
sentido, das quais podem surgir fenémenos como a rotulagem {isto é, sio
agentes estruturados) Nio obstante, incorporam um segundo postulado,
segundo ¢ qual agentes sociais podem inventar novas regras de sentido por
meio da sua acgio (isto &, sio agentes estruturantes) Desta maneira, eshocam
uma perspectiva que permite reler os resultados a que chegou a sociologia da
educacio até ao momento Assint, por exemplo, a rotulagem docente diferen-
cia grupos de classe e de género nas escolas, mas estes grupos podem reela-
borar a sua perspectiva da educacio até ao ponto de questionar os préprios
postulados deste processo?

Giddens define as ac¢bes sociais como uma «odar pela qual as condicio-
nantes estruturais se traduzem em priticas, as razdes inleraciuam com as prati-
cas, e todo este conjunto de factores provoca alguns efeitos que, por sua vez,
podem modificar ou perverter tais condicionantes (Giddens, 1993) Esta «codas
pds em marcha processos lentos mas de grande alcance, como 2 transformacio
da intimidade A sociedade moderna estruturou a relagio entre os géneros de

 Willis estudou este processo num grupo masculino da classe trabalhadora, e observou como os alu-
nos considerados negativamente pelo professorado produziam uma perspeciiva contra-escolar que
opunha 2 cultura operéria da oficina — com os seus preconceitos sexistas e racistas - 4 cultura meri-
tocritica da escola (Willis, 1977) Contudo, ignoramos como 0s agentes socials passam dz sua faceta
estruturada i sua faceta estruturanie
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tal forma que discriminou a vida das mulheres, cuja afectividade apenas pode
expressai-se plenamente através da maternidade e ndo pela sexualidade.
Contudo, esta discriminacdo induziu as mulheres a construirem uma identidade
muito mais reflexiva (e por conseguinte, moderna) que a dos homens, uma vez
que 0s projectos pessoais rominticos levam a um questionamento continuo da
propria identidade (Giddens, 1993b) Desta forma, por baixo das condicionan-
tes que estruturam a sexualidade abriu-se uma brecha, na qual as razoes
romdnticas, apesar da sua problemitica traducio em priticas, adquirem maior
capacidade para produzir significados, a0 mesmo tempo que a racionalidade
instrumental masculina a perde. Isto €, aqueles valores retirados da cultura
feminina ganharam uma maior capacidade estruturante

Bourdieu resume ¢ seu conceito de accdo social na teoria dos campos de
actividade (Bourdieu, 1994). Estes campos de actividade estruturam alguns
agentes que, por sua vez, podem reestruturar os limites e os contetidos de um
dado campo. Em cada campo de actividade, manifestam-se tensées latentes
acerca do valor dos signos culturais Um exemplo da sua forga estruturadora €
proporcionada pela andlise do campo linguistico (Bourdieu, 1984) A definicio
de um registo padrdo da lingua assegura uma norma de correccdo que rapida-
mente -estabeleces as diferengas ¢ desigualdades de classe O discurso elabo-
rado é agora o discurso da classe dominante e, 20 mesmo tempo, a norma
Unica de correccio; é a que facilita 0 movimento pelas esferas oficiais. A lin-
guagem popular converte-se assim ndo somente numa diferenca, mas também
numa marca de caréncia cultural Atendendo que nio lhe & atribuida uma
capacidade de desenvolvimento cultural completa, é excluida da escola Quem
a utiliza demonstrard a sua falta de cultura e deverd aprender o discurso ela-
borado, se quiser promover-se Contudo, dado o caricter pritico e semicons-
ciente da linguagem, este esfor¢o facilmente se traduz numa série de erros lin-
guisticos (descontextualizar expressdes, exagerar fonemas, etc } que denunciam
o excesso de correcgdo forcada do estrangeiro (Bourdieu, 1982). Por outro
lado, também se produz uma atitude popular de resisténcia a partir da lingua-
gem elaborada; ela pode reafirmar as classes sociais mas também as condena
pela falta de «gosto» Um campo de actividade mais especifico € o dos peritos
em politica educativa dos EU A, que proporcionam um exerplo de capaci-
dade estruturante dos agentes dentro dos parimetros da teoria de Bourdieu
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Ladwig (1994) argumenta que o conhecimento destes peritos nio é apenas no
dmbito do conflito entre virios interesses sociais, mas também encarna o seu
mteresse em ampliar, tanto quanto possivel, as suas competéncias profissionais
refativamente a outras profisses implicadas no sistema educativo

Fouraine prefere estudar os agentes colectivos Distingue entre 2 reprodu-
¢do social ¢ a mudanga social, quer dizer, entre a persisténcia de certas orienta-
qoes e a génese de novas orientacOes. A faceta organizativa da sociedade con-
siste em cristalizar as normas actuais e reproduzi-las; a faceta institucional con-
siste em filtrar os conflitos enraizados nestas normas e expresss-los: por ultimo,
a historicidade das sociedades consiste na possivel tensio em impor umas e
outras orientacdes (1978: 84-5). Para Touraine, as relacdes sociais ¢ as orienta-
¢Oes culturais sdo insepardveis da sua historicidade. Assim, € a partir da histori-
cidade que os movimentos sociais podem «criar a sociedade O método de
intervencdo sociologica permite tornar visiveis estas capacidades de producio,
demonstradas em virios estudos de movimentos sociais (feminismo, occita-
nisino, ecologia, etc. )

Assim, as duas dimensdes dos agentes sociais, as suas propriedades estrutu-
rais ¢ as suas propriedades estruturantes diluem-se nos conceitos dos trés auto-
res. De uma forma ou de outra, as tés teorias sugerem que 2 solucio do pro-
blema pode surgir de duas consideragdes de cardcter epistemoldgico:

1 A estrutura e 2 ac¢do humana mantém uma relacio dialéctica. A teoria da
esliuturacio argumenta que a estrutura € o meio e o resuitado da accio
humana (Giddens, 1983: 19) A sociologia reflexiva prefere falar do habi-
fus, que & um conjunto de disposi¢oes estruturadas e estruturantes: dis-
tintas posicdes socizis estruturam-nas, apesar dessas disposi¢des compor-
tarem, por sua vez, a capacidade de estruturar as relagdes sociais
(Bourdieu, 1994) Por (ltimo, para Touraine «as sociedzades humanas nio
tém somente a capacidade de se reproduzirem ou de se adaptarem em
torno de uma mudanga gradual através de mecanismos de aprendizagem
ou de decisio politica, mas também, e sobretudo, tém a capacidade de
produzir as suas proprias orientagdes e mudi-las, de gerar os scus objec-
tivos e as suas normas» (Touraine, 1978: 82) O que estas argumentacdes
destacam ¢ que os agentes podem reproduzir a estrutura mas também
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podem produzir novos significados que, por sua vez, se convertem em
estrutura, e desta forma, a mudanga social chega a ser um fenémeno tio
relevante como a persisténeia

A segunda consjderagio € uma consequéncia da primeira

2. Tanto as formas de conhecimento especializado como as formas de
conhecimento quotidiano comportam uma certa reflexividade sobre as
condigdes de vida dos/as agentes e sobre as suas préprias acgbes Ao
actuarem, os agentes conseguem compreender alguns aspectos da sua
situagdo social, seja de uma forma implicita (como apontam os conceitos
de habitus — Bourdieu — ou de consciéncia pritica — Giddens), ou de
uma forma explicita (consciéncia reflexiva - Giddens ~, orientacées cul-
turais ~ Touraine) Parece-nos especialmente destacivel a distincio entre
a consciéncia pritica e a consciéncia reflexiva: a primeira abarca o
ambito das intengbes, onde o contexto, a transmissio e 2 imediatez sio
imprescindiveis para completar o sentido; a segunda abarca o 4mbito dos
raciocinios, que recorrem a esquemas minimamente abstractos, ou seja,
desligados dessa imediatez contextual (Giddens, 1993: 6) Mais adiante,
mostraremos como estes conceitos podem introduzir a andlise de uma
dimensdo pouco estudada das acgdes sociais educativas Mas, antes,
observaremos como zlgumas correntes da sociologia da educacio se
aproximam parcialmente desta exposicio

No dmbito da sociologia da educacdo, os trabalhos de Bemnstein e Willis

apresentam a melhor aproximacdo ds conclusdes anteriores, atendendo a que
enfatizam as questdes que Jevam directamente 2 distingdes conceptuais simifa-

3. As dimensoes das accGes sociais educativas: condicionantes, racioci-
nios, praticas e efeitos

As acgdes sociais vinculadas 4 educacio dependem, como todas as accdes

sociais, de algumas condicionantes €, além disso, concentram-se em préticas
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pedagdgicas quotidianas, levadas a cabo nas escolas e nas familias Esta com-
plexidade de condicionantes e priticas explica boa parte das desigualdades
observadas nos resultados académicos, mas pode ser reinterpretado de manei-
1as distintas pelos raciocinios que os agentes implicados realizam a este res-
peito

Bernstein e Willis completaram as suas definicdes tedricas com anilises
muito detalhadas das acgoes sociais educativas. Bernstein especificou a relagio
entre as condicionantes, as priticas e os efeitos das acgoes sociais educativas;
Willis analisou a relacio entre os raciocinios dos alunos de origem social ope-
riria e s seus resultados escolares

Para Bernstein (1971; 1977), 25 formas de coesio social das familias consti-
tuem 2 principal condicionante microssociologica das suas priticas pedagdgi-
cas, e a continuidade ou descontinuidade entre as pedagogias familiares ¢ as
priticas pedagégicas escolares explicam porque é que os resultados académi-
cos apresentam o conhecido enviesamento classista, em prejuizo dos estudan-
tes de origem social baixa No entanto, é no seu (ltimo trabalho sobre a estru-
tura do discurso pedagodgico que Bernstein desenvolve melhor a relacio entre
05 niveis macro e micro da educacio (Bernstein, 1990) Os conceitos de distri-
buicio, recontextualizacio e avaliacio do discurso pedagdgico permitem-lThe
estabelecer as 1egras pelas quais determinadas condicionantes macroestiuturais
— discurso regulador - se inserem no discurse pedagdgico oficial e se traduzem
em priticas determinadas, cujos efeitos geram desigualdades educativas entre
os distintos grupos sociais. Através destas regras constitui-se o dispositivo peda-
gbgico, como o meio que estabelece a conexdo entre a distribuigio do poder,
do conhecimento e de determinadas formas de consciéncia

A teoria de Bernstein, por ser uma teoria de transmissdo cultural, propor-
cionz os conceitos adequados para descrever o modo pelo qual a escola repro-
duz quotidianamente as desigualdades de classe, mas nio d4 conta dos efeitos
recursivos da acgdo social Por exemplo, Bernstein classifica os formanndos
como agentes reprodutores do campo de controlo simbilico, que controlam
alguns codigos discursivos para distribuir formas de consciéncia e relagdes
sociais em agéncias especializadas ~ as escolas Contudo, a determinacio estru-
tural da sua socializacio impede a luta politica pela mudanca. Os estudantes
constituem agentes de transmissdo cultural, mas as suas praticas ndo aparecem
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como estruturadoras do discurso pedagégico A teoria de Bernstein, portanto,
ndo contempla o efeito recursivo que as contradigdes que a posicio social e a
pratica quotidiana do professorado tém sobre a prépria constinuigio do dis-
curso pedagdgico A consciéneia reflexiva aparece de forma implicita na sua
teotia, mas ndo na relacio de continuidade ou interrupcdo que pode existir
enre essa consciéncia e a consciéncia pritica e, portanto, as possiveis altera-
¢oes na corrente de reproducio social e cultural Existe uma viagem de ida mas
nio de regresso A principal consequéncia de tudo isto é Que a sua teoria é
incompleta para explicar a forma como os agentes educativos podem intervir
na mudanga educativa ou na mudanga social em geral

Por outro lado, o trabaiho de Willis estabelece 2 tefacdo entre os racioci-
nios, as préticas e os efeitos das mesmas. Tanto no cldssico Learning to Labour
(1977) como nos seus titimos trabalhos etnograficos (1990), Willis enfatiza o
conceito de produgdo cultural O conceito de producio cultural expressa a
existéncia de um «momento» intermédio entre as condi¢bes materiais que estru-
furam a ac¢do e as proprias priticas Este «momento., que pode ser reprodutor
ou interruptor, € o resultado da criatividade dos actores sociais ¢ manifesta-se
através de expressoes culturais distintas: linguagem, formas de vestir, modos de
consumo, etc ; em suma, a construcio da identidade

O que ressalta do estudo de Willis é que os colegas: raciocinam sobre a
sua situagio social Quer dizer, dispdiem de uma consciéncia reflexiva que, jun-
tamente com as priticas, d4 lugar a uma reproducio colectiva de signiticados,
relativamente independentes das necessidades de reproducio social e apenas
parcialmente funcionais para a reproducio social {(Willis, 1981: 159) Essa cons-
ciéncia reflexiva € analisada sociologicamente por Willis No entanto, introduz
as condicionantes na andlise como um dado externo 20s agentes, do que estes
nao estao plenamente conscientes £ por isso que, em Ultima instincia, as mes-
mas prticas de resisténcia acabam por ser reprodutoras da ordem social,
embora desgastem a forma cultural dominante Em resumo, Willis relaciona
condicionantes, raciocinios e efeitos, mas a relagio entre condicionantes e racio-
cinios permanece estitica Tal como para Bernstein, para Wiilis, as condicio-
nantes da sua produgio cultural nio sio alterdveis no mesmo processo recur-
sivo das acgdes de resisténcia. Existe um limite que 2 consciéncia reflexiva ndo
consegue ultrapassar
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4. Estudos dos raciocinios quotidianos sobre 2 educacio

Em duas investigacdes recentes (Bonal, 1994; Rambla, 1995), tentimos
desenvolver o esquema anterior, analisando os problemas identificados nas teo-
rias de Bernstein ¢ Willis Ambos os estudos centram-se na consciéncia refle-
xiva dos agentes — num ¢caso o professor e noutro as mies dos alunos de virias
escolas —, mas tomam 2 precaugio de contextualizar o discurso dos agentes na
articulagdo de condicionantes, raciocinios, praticas e efeitos

O primeiro estudo (Bonal, 1994) é uma anilise socioldgica sobre o profes-
sor como agente de mudanca educativa a partir de uma experiéncia de investi-
gacdo-acgdo. A hipétese fundamental do trabalho estabelecia a possibilidade
de, a partir de determinadas circunstincias, o professor modificar o seu sistema
culural de referéncia e produzir novas priticas A partit de um processo de
investigacio-acgio, o agente externo induzia o professor 2 um tipo de conheci-
mento que podia alterar potencialmente os seus discursos e praticas. O mais
relevante da anilise era o facto de se poder distinguir em que casos a apropria-
¢do ¢ producio de um novo conhecimento levava a mudancas nas praticas
quotidianas, enquanto noutros casos a consciéncia pritica bloqueava o pro-
cesso de mudanca. Neste sentido, o estudo permite avancar no conhecimento
das barreiras culturais que limitam a producio de mudancas educativas, isto &,
permite conhecer a relacdo entre consciéncia pratica e consciéncia reflexiva

A reflexividade do professor, ao longo do processo de investigacio, modi-
fica aspectos importantes da sua consciéncia discursiva. Os limites do sistema
cultural de referéncia dominante desgastam-se a partir da reflexdo-accio do
colectivo Modificam-se, por exemplo, aspectos chave da interpretacio da
igualdade de oportunidades educativas (da igualdade de acesso 4 igualdade de
tesultados), ou se acentua a percepcio das formas em que as raparigas se
opdem 4 arhitrariedade cultural que as silencia na vida escolar O que é socio-
logicamente interessante € constatar como as mrdangas nas consciéncias refle-
Xivas ~ nos raciocinios dos actores — tém efeitos recursivos sobre as condicio-
nantes da acgdo O novo conhecimento disponivel possibifita a aparicio de um
discurso co-educativo critico, o qual se traduz, nalgumas ocasides, em mudan-
¢as na disposicdo do professor a introduzir novas priticas Quando isto se pro-
duz, a consciéncia discursiva critica reforca-se, o que, por sua vez, afecta a
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légica de producdo de priticas alternativas Em' consequéncia, a reflexividade
do professor converte-se num aspecto fundamental para a andlise socioldgica
da mudanga educativa

O segundo estudo (Rambla, 1995) analisa 0s raciocinios que o professorado
€ as mies, em (rés escolas, com diferentes tipos de pedagogia, projectam sobre
0s alunos Assim, estabelece a distingio entre as priticas pedagdgicas escolares
e os raciocinios dos agentes As priticas pedagégicas podem ser classificadas
de acordo com as tipologias de Bernstein (1990) ¢ Morais (1992) A partir
delas, este estudo selecciona trés escolas: duas delas aplicam uma pedagogia
invisivel e uma aplica uma pedagogia intermédia Além disso, a origem social
dos alunos também ¢é diferente: distingue-se uma escola que aplica a pedago-
gia invisivel 3s classes médias, outra que a aplica s classes trabalhadoras, ¢
uma terceira que aplica uma pedagogia intermédia a um grupo de alunos
misto, tanto de origem trabalhadora como de classe média Desta forma, o con-
texto de investigacdo tenta introduzir o conceito de -priticas sociais educativas,
convertendo a sua tipologia num critério para solucionar s casos em estudo

Os raciocinios dos agentes sio confrontados com uma norma similar nos
trés casos em estudo As opinides sobre as aspiracbes educativas dos alunos
podem expressar-se segundo um raciocinio calculador (o qual considera os fac-
tores materiais e as possibilidades de accdo individual) e segundo um racioci-
nio reificador (que converte os factores materiais em forcas inexordveis) Assim,
o raciocinio calculador sobre um aspecto concreto, a aprendizagem, assinala
virios factores do resultado académico (maturidade, capacidade, auto-organiza-
¢do, problemas pessoais, etc ), enquanto o raciocinio reificador o converte
numa cadeia de circunstincias individuais (cada aluno avanca por alguns estd-
dios predeterminados muito visiveis, como sdo a escrita ou a aritmética, que
indicam quem estd mais adiantado e quem estd mais atrasado} De facto, todo
o professor usa raciocinios calculadores, a maioriz de mies de origem média
também os usa, enquanto a maijoria de mies de origem operdria usa racioci-
nios reificadores Em todo os tipos de escola, isto &, em dmbitos com priticas
educativas distintas, os raciocinios docentes e de mies de classe média costu-
mam ser simétricos, mas os raciocinios docentes e operdrios costumam ser assi-
métricos

O interessante nestes resultados radica na reflexividade implicita nos dois
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tipos de raciocinios De facto, o cdiculo proporciona uma orientagio mais com-
pleta para a eleicdo e a acgio individuais; parece que potencia os agentes a uti-
lizarem as mudangas educativas em favor do seu interesse. Em consequéncia, a
reificagio em principio debilita os agentes, jd que a eleicdo ¢ a accio indivi-
duais sio muito mais dificeis se a realidade se converte em algo tio inexordvel
como as forcas naturais Contudo, esta conclusio deve ser interpretada tendo
em conta duas consideragoes Em primeiro lugar, todo o mundo reifica os seus
raciocinios num momento ou noutro, s¢ bem que as classes médias ndo o
facam tanto, por respeito ds suas aspiragdes educativas A reificacdo ndo é
nenhum déficit cognitivo: é apenas uma perspectiva Em segundo lugar, esta
perspectiva € realista quando se observa a sociedade a partit de posicdes infe-
tiores As mides que usam raciocinios reificadores nio educam os seus filhos e
filhas de uma maneira «enganadora»; a0 contririo, assumem que o seu principal
ensinamento deve ser que a vida € dura (Walkerdine e Lucey, 1989). Por este
motivo, a principal conclusio do estudo é uma pergunta: Como se podem
potenciar os raciocinios e as priticas maternzis se se reestruturam as relagdes
sociais que as familias estabelecem com as escolas?

5. Em forma de conclusdo: para uma sociologia reflexiva da educaciio

Do que foi dito neste artigo, depreendem-se duas conclusdes analiticas e
uma reflexdo metodologica Comecaremos por enunciar as conclusdes, que
Iesumen a nossa argumentacdo, e tenfaremos sumariar a nossa posicio meto-
dolégica em relagio 2 investigacio socioldgica em educagio, atendendo que
ndo nos desejamos furtas, de maneira nenhuma, s questdes polémicas que
esla comporta.

As nossas conclusoes concretizam-se em dois pontos:

1 A construgiio sociologica dos objectos de estudo em educacio deve ter
em consideragio todos os comportamentos do esquema da accdo social
Especialmente, deve fazer finca-pé na anilise da consciéncia reflexiva e a
sua relagdo com as condicionantes e as priticas
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2 A sociologia da educacio deveria desenvolver uma maior imaginacio
metodolégica para evitar que os discursos dos agentes se reduzam a sim-
ples informagdes sobre a situacio social Metodologias como a interven-
¢d0 sociolégica de Touraine ou a investigacio-accio critica de Cart e
Kemmis (1386) e de autoras feministas (Chisholm, 1990; Arnot e Weiner,
1987) avancam ideias sobre a relacio entre discursos e priticas e sobie o
nivel de reflexividade dos agentes, questdes fundamentais a ter em conta
na construcdo dos projectos de investigagdes

Dito isto, parece-nos importante concluir com duas reflexdes que se articu-
lam com a metodologia ¢ a ética da investigacio Desde os escritos classicos de
Marx, Weber e Durkheim, discute-se se o conhecimento sociolégico deve ou
nao incorporar interesses extiacientificos E evidentemente a proposta de inter-
ven(2o sociologica aposta na aproximacio entre o conhecimento especializado
€ outros possiveis inferesses sociais Naturalmente, esta op¢do ndo pretende de
maneita nenhuma negar a importincia do rigor metodolégico, nem pretende
julgar as investigacdes unicamente pelo seu contedido valorativo, como em cer-
tas ocasioes se criticou No entanto, estas precaucdes nio podem esconder a
necessidade de acrescentar argumentos mais concretos em favor da implicacio,
dos estudos em acgdes sociais que ndo pretendam Gnica ou directamente gerar
conhecimento. Deste nosso ponto de vista, a intervencdo sociolbgica é legitima
e, inclusivamente, necessdria para aceder 2 um novo tipo de conhecimente A
indugio da reflexividade dos agentes por parte do sociblogo permite descobrir
as resisténcias e disposicdes para a2 mudanca de discurso e de praticas, Vérios
autores (Touraine, 1978; 1983; Chisholm, 1990) demonstraram como é sociolo-
gicamente possivel, sem por isso abandonar 2 vigildncia epistemoldgica

A intervengio sociolégica também coloca problemas de ética cientifica mais
do que as metodologias sociolégicas tradicionais estabelecem, ou sefa, as que
analisam como algumas pessoas respondem a uma pergunta ou se comportam
nalgumas situactes quotidianas A fronteira entre a investigacio e as decisdes
politicas é a mesma em ambos os casos Tanto as entrevistas, como os questio-
ndrios, como a investigagio-ac¢do podem ser apropriados de forma tecnicista
para ocultar o caricter politico das decisdes. Em tltima instdncia, a politica
educativa sempie se pode apropriar dos resultados da investigacio através de

<>
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critérios politicos; por isso, a estratégia de prescindir daquefa é em si mesmo o
produto de um critério politico

Onde se estabelecem as diferencas entre a intervencdo socioldgica e as
metodologias socicldgicas tradicionais € no dmbite da difusio puablica dos
resultados Enquanto ambas podem ser difundidas pela opinido publica através
dos meios de comunicacio, 4 intervencio socioldgica, na medida em que
implica os préprios agentes, gera resultados que, directamente, os informam
sobre as suas accdes colectivas
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