INVESTIGACAO-ACCAO E A
PRODUCAO DE CONHECIMENTO
NO AMBITO DE UMA FORMACAO

DE PROFESSORES PARA
A EDUCACAO INTER/
/MULTICULTURAL*

LuizaiCoTtesac estephenstoce:

Defende-se neste trabalho que o professor, através da metodologia de investi-
gagdo-acgdo, pode produzit dois tipos de conhecimento cientifico um que
se baseia no professor como inwestigador (o professor como etnografo) e
oulro que se baseia no desenvolvimento de dispositivos pedaggicos (o pro-
fessor como educador) A formagdo deste professor, simulianeamente inves-
tigador e educador, realiza-se através da concretizacdo do que denoming-
mos g interface da educagio intercultural O desenvolvimento desta inierface
torna possivel a gestdo da diversidade pelo professor. Esta diversidade, pre-
sente quer na escola quer na sala de aula mais especificamente, pode sei
vista como uma fonte de riqueza para o aprofundamenio da naiureza
democrdtica da escola e do sistema edicativo

" Este trabalho baseit-se na comunicagdo com o mesme ttelo apresentada no VII Coloquio da Seccdo
Portuguesa da AIPELE/AFIRSE
Investigadores do Centro de Investigagio ¢ Intervencdo Educativas (CHE) da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educagio da Universidade do Porto

Feucdcao, Sooedade & Cuttnras, i 7, 1997, 7-28
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1. A natureza mestica ¢ poliglota da educagio: riquera e/ou fonte de vulne-
tabilidade?

2. Uma formagio de professores de qualidade s6 é possivel quando baseada
na diversidade e num processo de «ncgociacdor da diferenca (Enguita, 1996) O
garante da exceléncia desta formagio — que fard a ruptura com a formagio tra-
dicional de professores (bascacla na homogeneidade e num processo «carencial»
da diferenga) ~ pode ser encontiado no desenvolvimento do investigador colec-
fivo num processo de investigagio-accdo

No entanto, a consolidagio desta proposta depende de uma resposta bem
sucedida 4 seguinte critica dirigida i metodologiz de investigacao-accéo:

o interpretacdo da vida e o sentido prético, por um lado, e a explicacdo
objectiva, por outro, sdo dois lados diferentes e distintos das tentativas do ser
bumano conbecer o seu mundo Sdo simullaneamente contradiiorios e cor-
rectos, cada um 4 sud maneira Na base desta andlise, a investigacdo-acgdo
ndo € nem investigacdo, nem accdo L o disfarce organizado pela nova
classe média para monopolizar simultaneamenlte o poder instituido e a
revolucdo, a teoria e a prdtica, a tecnologia e a critica, num discurso unico
que € ao mesme lempo crilico, emancipairio, feminisia, qualitativo, inter-
prelativo, normativo e onentade para a accaos (Callewaert, 1996 16)

3. O primeito passo na formacio de professores paia a diversidade é cons-
tituido pela assungdo de uma postura de investigacio-acgio paia que o profes-
sor adquira a capacidade de «atiavessar fronteiias {a ac¢do pode abrit 2 possi-
bilidade de investigagio que a alimenta) O segundo passc na formagio de
professores pata a diversidade constitui-se pela assungio da metodologia de
investigacdo-accéio através do conceite do professor-investigador (senda o
objectivo a produgio no professor de um pensamento mukireferencial)

4 O campo de recontextualizacio pedagdgica e a autonomia telativa: a
producio de conhecimento pelo professor depende, crucialmente, do gran do
desenvolvimento do campo de recontextualizacic pedagdgica
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5. Atavés da metodologia cle investigagido-accdo o professor pode produzir
dois tipos de conhecimento «cientificor (a articulagio logica ¢ original de dados
que ndo se tinham articulado até aquele momento constitui a «sintese cienti-
fica»; 2 producdo dos dois tipos de conhecimento envolve a transformagio de
accio intuitiva em conhecimento sistemdtico): um que se baseia no professor
como investigador (o professor como etndgrafo); o cutro que se baseia no
desenvolvimento de dispositivos pedagdgicos (o professor como educador)

6. O campo de recontextualizacio pedagogica e a gestio da heteroge-
neidade: a realizagio dos dois tipes de conhecimento referidos no ponte 4
depende do desenvolvimento da interface de educacio intercultural onde 2
gestio da diversidade se concretiza (quanto mais forte o campo de recontex-
tualizacdo pedagogica mais se obtém as condi¢des necessérias para o desenvol-
vimento desta inteiface)

7. A autonomia telativa ¢ a interface entre a descontextualizacdo do texto e
a sua recriagio: o campo de recontextualizacio pedagdgica e os dois momen-
tos da transformacio do texto

8 A formagio do professor capaz de produzir os dois tipos de conheci-
mento anteriormente referidos {professor-etndgrafo e professor-educador)
depende de uma formagdo inicial € continua ) no que Giddens refere como o
arfingulo disciplinar (Antropologia, Sociologia e Historia) e if) em Educagio A
preccupacio com o conhecimento e com praticas de investigacio, particular-
mente investigacio-acgio, estard sempte presente ao fongo de todo © processo
de formacao O objectivo final deste modelo de formagio de professores €: 1) a
formacio de professores endg-daltdnicoss, i) a formagdo do «rofessor inter/mul-
ticulawal: (ndo em oposicio mas hegemédnico face ao «professor monocultural»),
e i) a formagio do professor como promotor de bilinguismo cultural

1. A «natureza mestica ¢ poliglota» da educaciio: riqueza e/ou factor de
vulnerabilidade?

Em 1992, Ardoino escrevia:

«Q paradoxo das Ciéncias de Educagdo (mal-amadas devido ao cardcter
doméstico das préticas educativas, em consequéncia da natireza mestica e
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poliglota das suas nogdes através das diferentes linguagens gue usam e
ainda pela complexidade de representacdes que elaboram) estd, sem
diivida, relacionado com o facto de uma tal mpureza’ (porque ainda
mais acentuada do que noutros campos) ndo permitir esquecer facilmente
que o reconbecimento da beterogeneidade e da temporalidade, considera-
das como irredutiveis, constituem exactamente as condicbes fundameniais
do trabalho cienfifico no quadro das ciéncias do homem ¢ da sociedaden
(Ardoino, 1992 8)

Esta afirmacio de Ardoino, que evidencia aspectos especificos das Ciéncias
de Educagie, poderd constituir um bom ponto de partida para uma reflexdo
sobre algumas potencialidades destas ciéncias, quer no que 1espeita 4 produ-
¢do de conhecimento, quer 1elativamente 4 possibilidade de contribuir pata o
desenvolvimento de actores sociais em formagio O que se pretende analisar
neste trabalho sio relagdes que podem existir entre o desenvolvimento de uma
acgdo (pedagégica) num processo de formagio (quer de criangas e adolescen-
tes quer de adultos e portanto também de professores) e os processos de pio-
ducio ¢ reprodugio de conhecimento Defender-se-d também que, na linha do
que afirma Ardoino, a situagio de campo de saber «mal amado- que informa as
Ciéncias de Educagiio em geral resulta em boa parte do facto de estas ciéncias
nio procurarem desenvolver habitualmente as suas priticas e as suas andlises
no quadio da sua prépria especificidade epistemologica e metodolégica, das
linguagens a que recorre e dos objectivos que prossegue

Na verdade, a sua heterogeneidade, a temporalidade e o cardcter «poliglotas
da comunicagdo a que se recotte no seu interior e de que fala Ardoino, consti-
tuem simultaneamente o seu cardcter especifico e portanto 2 sua riqueza, mas
sZo também factor de uma enorme vulnerabilidade f isto que tem conduzido a
que virios autores admitam, com frequéncia que, em formacio, face 2 produ-
cdo de conhecimento cientifico oferecido pelas chamadas ciéncias duras, o
papel da accio pedagdgica se reduza a tiaduzir e simplificar conhecimento
cientifico de forma a tornar possivel a comunicagio pedagdgica essencial para
que a aprendizagem acontega Assim sendo, segundo estes autotes, a acgio
pedagdgica que tem lugar nos diferentes processos de formagio nio consti-
tuitiz uma drea favordvel ao desenvolvimento de investigacio Iimitar-se-ia a
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usar os produtos de investigacdo obtidos por outras ciéncias através de proces-
s0s de elaboragio especificas de cada drea, ¢ a sua funcio seria simplesmente
a de traduzir, simplificar, clarificat os conhecimentos de forma 2 aceder a uma
comunicagio pedagdgica com o actor social em formagio

Otz, o que se pretende defender aqui é que uma formagio de qualidade,
por exemplo, uma formagio de professoies, s6 € possivel quando tem em
conta 2 diversidade e quando se actua atendendo 3 wegociagio da diferencas
(Enguita, 1996) A exceléncia desta formagio — que fard a ruptura com a forma-
cio tradicional de professores (bascada na homogeneidade e num modelo
«arencial da diferengas) — poderé ser muito provavelmente encontrada atiavés
de um processo de investigagdo-accio O trabalho do formador, e do professor,
ndo terd de, ndo deverd mesmo, limitas-se forgosamente a essa actividade de
transmissio/reprodugio do conhecimento cientifico simplificado, mas poderd
constituir uma actividade também de investigacio com caracteristicas proprias
desenvolvidas na complexidade das telagdes estabelecidas no tecido sécio-cul-
tural e psico-afectivo onde ocoire a acgdo pedagogica Defende-se, assim, que
ela ndo é forcosamente uma actividade que se limita  reprodugic descomple-
xificada do conhecimento cientifico mas, sim, uma dctividade relacionada com
wma produgdo de saber que tem lugar nizma drea especifica do conbecimenio e
que é desenvolvida de uma outra forma através de wm processo de constrigao/
Jelaboragdo que Ibe é praprio

fiste € o tipo de debate que teve (e tem tido) lugar relativamente ao dificil
processo de independentizacio epistemoldgica da pesquisa em Ciéncias
Humanas em relagio 4s perspectivas positivistas dominantes que tiadicional-
mente orientam as actividades de investigagio e surge geralmente em relagio
com o debate sobre o recurso a metodologias qualitativas e quantitativas aos
problemas de objectividade/implicagdo no objecto de estudo. O que se discute
no presente trabalho € o mesmo tipo de questdes mas agora ndo 1elativamente
A pesquisa sobre problemas educativos mas, sim, relativamente a produgzo de
conhecimento 1o irterior do prépiio pracesse de formacio

E pensa-se que, mais uma vez, & no aprofundamento da especificidade das
Ciéncizs de Educacio que € preciso desenvolver a andlise da possibilidade da
producdo e tadugdo do conhecimento e nio numa tentativa de colagem a0
processo de producio das outras ciéncias, quer as duras guer mesmo das outias
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Ciéncias Humanas Essa tendéncia, como & bem sabido, ji se revelou redutorz e
empobrecedera da qualidade da produgio e do estatuto das Ciéncias de
Educacic A tese que se iid desenvolver consiste, pois, em afirmar que na for-
magdo desenvolvida na acgio pedagogica, a produgio de conhecimente poderd
acontecer 1o propric exercicio da acgdo pedagogica E poderd acontecer se o
formador/professor agir como investigador, numa actividade de permanente
questionamento aos diferentes niveis dos significados do que estd a fazer, num
vai-vem criativo entre 2 acgdo que desenvolve com os formandos/alunos (accio
pedagogica) e a produgio de conhecimento que consegue atiavés e por meio
dos alunos: em processo, portanto de investigacio-accio

2. Actividade pedagogica e investigacdo-accdo

Considerando que no decurso de um processo de ensino-apiendizagem se
estd afinal a afitmar que o professor, a par de uma actividade de pesquisa,
desenvolve uma actividade de ensino-acgio, e tendo também presente que pes-
quisa, acco e formacao sic as wés componentes que idealmente constituem a
investigagdo-acgdo, € evidente que se estd a descrever este professor como
alguém que, no decwso da acgdo pedagogica estd implicado num processo de
investigagio-acgio Mas esta afirmagdo, porque polémica, ndo poderd ser feita
sem que se analisem as razdes que conduzizam ao seu enunciado Além disso,
como se sabe, a prdpiia aceitagio da investigacdo-accio como forma credivel
de pesquisa e de intervencio no social €, por vezes, objecto de algumas reser-
vas Portanto, a consolidacio desta tese depende de uma resposta bem sucedica
ds criticas que sdo feitas 20 proprio processo de investigacio-accio

Num aitigo secente, Staf Callewaert (1996: 16) afirma, por exemplo, que:

A interpretagdo da vida e o sentido prético, por um lado, e a explicagdo
objeciiva, por outro, sdo dois lados diferentes e distintos das tentativas do ser
humano conhecer o seu. mundo Sdo simulianeamente coniraditérios e cor-
rectos, cada um d sua maneira Na base desta andlise, a invesligacdo-acgdo
ndo ¢ nem investigacdo nem acgdo L o disfarce organizado pela nova
classe média para monopolizar simuhaneamente o poder instituido e a
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revolucdo, a leoria e a prafica, a lecnologia e d critica, num discurso inico
que € ao mesmo tempo critico, emancipatorio, feminisia, qualitativo, inter-
pretativo, normativo e orientado para 4 ac¢aor

Ora o que queremos defender em primeiro lugar (deixando de lado, por
agora, 4 questdo do «disfaice organizado pela nova classe média:), e distan-
clando-nos desta afitmacio de Staf Callewaert, € que nos patece mais ade-
quado 4 natuteza complexa das Ciéncias de Educagdo recusar, em principio,
tentativas de andlise e caracterizagdo de um processo educativo a partir do
recurso a dicotomias Um processo ndo terd de ser forcosamente ow aliado do
instituido o revoluciondrio; nio tem que optar por ser exclusivamente tecno-
l6gico ou por ser elaborado numa perspectiva critica; ndo tem de optar por
assumit um cardcter tedrico ou confinar-se 4 elabotagio e andlise de situacdes
empiticas (cf Ia Misére du Monde de P Bourdieu) Admitimos que em inume-
1os casos hd articulagdes/interacctes conflituais, hd matizes, gradagdes, conti-
nuos entie palos extiemos, onde se entrecruzam conuibui¢bes de origem
diversa ligadas até a quadios teéricos distintos, mas que, por vezes, s¢ revelam
bastante inieressantes e criativas

Admitimos ainda que a complexidade, a natweza mestica ¢ poliglota das
Ciéncias de Educacio, de que fala Ardoino, e especificamente a natureza da
accdo pedagdgica, constituem tertenos particularmente favordveis para que
possa tealmente ter lugar uma actividade critica e emancipatéria (a que se refere
Callewaeit) em que 2 pesquisa € accio tém realmente lugar ¢ onde, mais do
que coexistitern, pesquisa e accdo se estimulam mutuamente, estimulando tam-
bém, como se verd adiante, nos investigadores bem come nos actores sociais
em formagdo, a sua capacidade de «atiavessar fronteiras

3. Importincia da capacidade de atravessar fronteiras e a investigacdo-
-ac¢ao
Afirmamos, portanto, que a accio desencadeada por um professor pode ter

fins de pesquisa e ndo somente de intervencdo Isto €, a assungio duma pos-
tura de investigagic-acgdo por patic do professor pode funcionar como um
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dispositivo de problematizacio, processo esse que estd na base do pensamento
critico e na capacidade de comunicar vencendo barreiras, que isolam, que dift-
cultam seriamente a comunicagio Um exemplo do que pode estar aqui em
causa é dado por B Sousa Santos (1995: 495) quando descreve 2 condicdo do
«exilior atiaves da seguinte citagio de uma obra de Edward Said:

O lar e a linguagem sdo automaticamente aceiles; lorianm-se naturais ¢ os
seus pressupostos subjacentes tornam-se parie do dogma e da ortodoxid O
exilado sabe que num mundo secular e conitugente, estar em casa & sempre
uma ideia provisoria. As fronteiras ¢ as barreiras, gie nos prolegem na
seguranca de wm lerritorio familiar, também se podem fornar em prisoes, e
sdo muiias vezes defendidas para além da razdo e daquilo que € necessdrio
Os exilados atravessam fronteiras, rompem com as barreiras do pensamento
e da experiéncias

A aquisicio desta capacidade de «atravessar fronteiras, que representa num
formador a possibilidade de um posicionamento nio etnocéntrico e  aquisicio
da possibilidade de olhar os grupos de formandos com um olhar 7o daltanico
(Cortesio e Stoer, 1996)! constitui o primeiro passo do desenvolvimento, pot
parte do professor, do que Archer (1990} chama & racionalidade transcultural
Esta racionalidade é crucial para o processo da tradugdo das culturas e, por-
tanto, para o aproveitamento da diferenca dentro da escola e, mais particular-
mente, dentro da sala da aula O segundo passo nesse desenvolvimento € cons-
tituido pela construgio do professor-investigadol, professor esse que integra os
dois dominios de investigacio (andlise racional e explicita baseada em coerén-
cia, inovacio ¢ fiabilidade) e ensino-acgio (decisdes, complexas e 1dpidas, intui-
tivas baseadas na melhosia da situacio de aprendizagem e no desenvolvimento
de relagdes de zpoio entie colegas) A sintese dos dois dominios resuita no pen-
samento multi-referéncial (multi-thinking» nas palavias de Sue Atkinson, 1994)

| Defende-se em trabalhos anteriores (ver Contesdo e Stoer, 1997) que este <laltonisme: que dificulla
a percepedo de diversidade a0 conndrio do daltonismo que pode afectar 2 visdo ¢ gue é heredita-
rio & essencialmente adquirido através de wma socializagio muito frequentemente etnocéntrica ¢
uniformizante
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Para contextualizar estes dois passos serd impertante recotier 4 uma tefle-
x50 sobie 0 conceito de «ampo de recontextualizagdo pedagdgicar a fim de
identificar a autonomia selativa de que o professor poderd usufruir e que lhe
permititd, recorrendo a um pensamento multi-referéncial, produzir conheci-
mento

4. 0 campo de recontextualizacio pedagdgica e a autonontia relativa

O concelto do campo de recontextualizagio pedagdgica tem sido desenvol-
vido sobretudo no trabalho de Basil Bernstein Bernstein refere-se a este
campo de recontextualizagio pedagogica como aquele espaco que gera os
enquadiamentos, as possibilidades e os proprios espacos da teoria pedagdgica,
da investigacio sobre educagio € das préticas educativas Num aitigo recente
{ver Stoer, 1994), recorreu-se 4o trabalho de Bernstein sobie este espago de
recontextualizacio pedagdgica para tecer algumas consideragbes No trabalho
de Bernstein séo teorizados dois campos de recontextualizagio pedagégica dos
textos dos sistemas educativos: o campo oficial de recontextualizagic e o
campo pedagdgico de recontextualizacio Estes dois campos constituem ¢ que
Bernstein designa por o «qués ¢ o «<omeo» do discurso pedagdgico: <O "qué"
envolve a recontextualizacio daquilo que é disciplinar (fisica, inglés, histéria,
etc ), daquilo que & expiessivo (as ates) ¢ daquilo que ¢ manual (tabalhos
manuais), enquanto o "come" diz respeito a recontextualizacio das teorias vin-
das das ciéncias sociais, noimalmente da psicologia- (1990: 196) Enguanto o
campo oficial abrange as instincias estatais da elaboracdo e implementacio das
politicas educativas, o campo pedagogico inclui, além dos média da educacio
(audio-visual, jornais, etc ) e das casas editoras (incluindo os seus leitores e os
seus consultores), as faculdades e os departamentos de educacio das universi-
dades e dos politécnicos e as instituigoes e fundacdes de pesquisa e divulgacio
educacionais Também pode incluir campos nio especializados em discursos e
préticas educativos, mas que conscguem influenciar a elaboracio e a imple-
mentagio da politica educativa oficial E através deste segundo campo de
recontextualizacdo, e com base na forma¢do através de investigagdo, que se
pode, de facto, concietizar este campo: citando Bernstein,
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« ) podemaos definir a auionomia relativa do discurso pedagdgico na
medida em que aos campos de recontextualizacdo pedagagica, ndo sé lhes é
permitido fer existéncia, mas também afectar a prética pedagdgica oficial
{ ) Onde existem campos de recontextualizacdo pedagogica que sdo efecti-
08 @ gozam de uma aulonomia relativa, enido torna-se possivel para os que
actiam neste campo recontextualizar textos que por si proprios podem con-
siderar-se ilegitimos, opostos, proporcionadores de espagos contra-begemani-
cos da producdo de discursor (1990 198 202)

Este campo de recontextualizacio pedagdgica €, assim, absolutamente cru-
cial para que os professores nas escolas possam fazer a «gestZo de diversidades
Por outias palavias, a existéncia do campo de recontextualizacio pedagdgica
faz com que haja apropriagio, uma relocalizacio, uma refocalizacic e a tealiza-
¢do de um selacionamento através das instituiches do ensino supericr, através
dos média, através de outros meios de divulgagio Mais: sem 4 existéncia deste
campo a possibilidade da gestio de diversidade fica extremamente limitada e
eventualmente totalmente dominada pelo discuiso oficial Por cutras palavras,
nio existe a autonomia relativa e nic hi a possibilidade de o discurso pedagd-
gico se 1ealizar como um espago pedagégico (e ndo simplesmente como espaco
de deminagio) Nestas condicées, produz-se uma situagio onde os professores
se desenvolvem como divulgadores de saber cientifico sem originar aquele
dnput pedagdgico que constitul a especificidade do campo de ensino, situagio
essa que possa, ai€ certo ponto, subverter um discuiso cientifico demasiada-
mente direccionado e que funciona em nome de outras racionalidades

5. A produgdo de conhecimento através ¢ no decurso da acciio pedago-
gica da formagio

Em consequéncia do que se deixou dito, a producio de conhecimento pelo
professor depende, ciucialmente, do grau do desenvolvimento do campo de
1econtextualizacdo pedagdgica Admite-se que a produgio de conhecimento,
que pode rter lugar no dmbito da acgdo pedagdgica, pode ser, fundamental-
mente, de dois tipos:
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1 Quando a acgio pedagbgica pode contlibuif para que uvd lendo lugar
progressivamente um maior conbecimento de caraclerisiicas socio-culiu-
rais e psico-afectivas, babitualmente pouco visiveis, dos grupos que parti-
cipam na acgdo pedagagica e dos actores sociais em formagdo que cors-
tituem esses Mesmos Grupos
Tratar-se-4 neste ¢aso, de uma situacio bem evidente de um processo de
investigagio-accio em que 1o decurso da relagio pedagdgica e duranie
a accdo (intervencio do formador), se altera o tipo, grau e qualidade dos
conhecimentos bem como de comportamentos dos formandos. £ que zo
mesmo tempo que essas nudangas vio oconendo no decurso da acgio
pedagdgica, t€m lugar nos sujeitos em formagdo sinais vitios que pode-
rio ser de aprendizagem, de interesse, de compreensio, ou de confusio,
de diferentes tipos de tecusa c/ou de adesio, sinais esses que permitem,
par vezes, que o formador descubra nos seus formandos caracteristicas

socio-culturais grupais bem como caracteristicas de uma interiotidade
que se designou ji em trabalhos anteriotes por «terreno interior de for-
macdor (Cotesdo e Stoer, 1995b) Este tipo de descobertas tanto pode
ocotrer na rotina da sala de aula (sobretudo no exercicio de uma cor-
recta e atenta avaliagio formativa, que se desenvolve ela prépiia num
clima de investigagdo-acgio — ver Cortesdo, 1993}, como durante um tra-
balho de formacio de professores cu num trabatho de pesquisa desen-
volvido intencionalmente no imbito de projectos de investigagio-acgio
sobre escola e culturz (¢f Cortesio e Stoer, 1995a) Sdo, portanto, desco-
bertas que vio permitinde aceder 2o conhecimento de caracteristicas

sécio-culturais e também idiossincrdticas dos alunos e dos grupos com
que se trabalha Corpotizam, pottanto, & produgio de conhecimento, de
tipo etnogrifico, sobre esses aluncs

2 Quando, depois de se ultrapassar o nivel de simples reconhecimento dos
actores sociais em formagdo se chega, através das actividades anterior-
mente mencionadas, ao conhecimento de algumas caracteristicas dos
individuos e/ou dos giupos com que se tiabalha e se wsa de forma ori-
ginal este conhecimento para realizar ndo s6 a traducio/simplificacio do
conhecimento cientifico, a que auds se fez referéncia e que & necessiiia
para que a acgdo pedagdgica acontega, mas para conceber ima recria-
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¢do de contetidos e wma metodologia adequada dquele contexto e dquele
tipo de formandos ' '
Conforme se deixou dito, Bernstein afirma (1996b: 471) que <o discuiso
pedagogico ¢ constituido por um principio de 1econtextualizagdo que
selectivamente aproptia, recoloca, reenfoca, e relaciona outros discursos
para constituir a sua propria ordem Neste sentido o discurso pedagégico
nuncz pode set identificado com qualquer discurso que ele recontextua-
lizow Por outias palavias, o que Bernstein salienta sobretudo nesta frase
é a especificidade, a originalidade do discurso pedagdgico Mas, de
acordo com o que se afiimou antetiormente, poderd também admitir-se
outra coisa Esta selecgdo do discurso pedagGgico, esta recolocacdo, reen-
foque e relacionamento dos outros discursos para que se tome um vel-
culo ndc $6 de comunicacio mas também de desenvolvimento do for-
mando, se é original, se se faz, ndo por tendativaslerro, mas porque se
constrdi como hipétese logica de proposta educativa aquele grupo, aquele
contexto, poderd constituir uma situacdo especifica de produgdo de
conbecimento no decwso da acgio pedagogica

Poderd, portanto, verificai-se que no decurso e aravés da acgao pedagd-

gica se podem produzir dois tipos de conhecimentos especificos e que

nio se limitam, de forma alguma, a ser o resultado da simplificagio do
conhecimento cientifico produzido por cutras ciéncias:

* o primeiro serd um conhecimento de tipo sécio-antropolégico sobre o
grupo ou os individuos com que se tiabalha, conhecimento esse que
poderia talvez ser adquirido também por ‘outras vias: por exempio
através de uma prolongada observacdo participante com aquele
grupo em formacio e que permitiria identificar caracteristicas sdcio-
-culturais e até psicologicas;

* 0 segundo serd de natureza educacional, construido a partir do pri-
meito mas que resulta de um cruzamento fecundo e otiginal, pelo
menos eatre esse conhecimento e contributos da teotia do curriculo,
das diddcticas das diferentes disciplinas, etc Este tipo de producio de
conhecimento estd agora a tevelar as suas potencialidades, pois que
estd frequentemente 1elacionada, por exemplo, com recentes traba-
lhos de emografia da matemdtica (cf Gelsa Knijnik, 1996)
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Dos indmeros exemplos gue directamente colhemos nos trabalhos que
temos vindo a realizar, podetia referit-se o desenvolvimento dos seguin-
tes dispositivos pedagogicos:

a) O processo das genealogias (que investiga « texto que dd o contexio
da capacidade de aprenders, Radl Tturra) (cf Aratjo e Stoer, 1993);

h) As historias das criangas (cuja exploragio permite simultaneamente
desencadear a aprendizagem da leitura bem como facilitar conheci-
mentos virios, como, por exemplo, sobre 0s seus «quotidianos margi-
nais» € seu conceito de tempo) (cf Cortesio et al, 1994; Cortesdo e
Stoer, 19952);

¢) Jogos e hrincadeiras como dispositivos pedagdgicos (que a par de
permititem aceder ao conhecimento de alguns hdbitos culturais dos
giupos presentes, podem contribuir para um simultineo refoico da
auto-imagem pessoal e grupal e para a aquisicdo de saberes curni-
culares} (Cortesdo, et al, 1995)

6. 0 campo de recontextualizagio pedagdgica € 2 gestdo da heterogenei-
dade

A realizacio da racionalidade tianscultural no intetior da escola também
depende da consolidagio do campo de recontextualizagio pedagdgica Assim,
este campo torna possivel na escola o que temos referido como um processo
de araducio cultural (Cortesio e Stoer, 1996) Este processo desenvolve-se
através de uma «nferface cultural, onde as cultuias estio presentes numa situa-
¢do potencial de confiontagdo cultural Esta simiacio de confrontagdo cultural
produz identidades evenmalmente mais fragilizadas, mais permedveis, identida-
des eventualmente mais vulneréveis De facto, sio os perigos ¢ as vantagens
desta situacio que se estd a tentar compreender nesta época em que se vive A
escolz democidtica refere-se a um projecto de sociedade, e, eventualmente,
passa pela defesa de um principio de comunidade, de uma tentativa de propor-
cionar um equilibrio entie © que alguns autores tém chamado, por um lado, 2
funcio reguladora da escola e, por outro, a funcio emancipadora da escola E
também o que temos 1eferide como o desenvolvimento, a promogio, de agen-
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tes, de actores, da democracia aprofundada O campo de recontextualizagio
pedagégica €, de facto, o espaco da constituicio do discurso pedagdgico, isto
€, o espaco da constitui¢do de didlogo A intermulticulturalidade &, para todos
os efeitos, uma realizacio da globalizagio Esta realizaciio passa evidentemente
por formacio inicial ¢ formagdo continua de professores, ou de agentes educa-
tivos, € € impossivel falar dessa formacio sem considerar a reconstrucio da
propuia profissio de professor Em trabalhos anteriores, tem-se tentado, até
certo ponto, comegar uma reflexio sobre esta possivel construgio do professor
multicultural fazendo um contraste entre o conceito do professor monocuitural,
pot um lado, e o professor inter/multicultural, por outro — nido no sentido,
como ji se tem dito virias vezes, de supor que seja possivel exigir a realizacio
empirica ou de um professor moncculiural ou de um professot inter/multicul-
tural Estes conceitos sdo construidos come tipos ideais Hi evidentemente
implicita aqui a nogdo de que o professor tende a ser, com o desenvelvimento
da escola para todos, com o desenvolvimento de uma escola que se baseia no
piincipio de igualdade de oportunidades de acesso, o que se tem designado
por professor monocultural: um professor que recusa conhecer diferencas na
sala de aula € na escola precisamente porque o que conta € avalia dentro da
sala de aula na base de competéneias adquitidas ¢ nio na base de qualquer
oufa interferéncia que possa eventualmente ir de fora» Nesta reconstrugio
de que se estd agora a falas, ¢-se confrontado com uma situagio qualitativa-
mente diferente Ja ndo € a educagdo compensatoria que estd nitidamente iden-
tificada com 2 escola meritoaidtica, com 2 escola monocultural dos anos 60 e
principio da década de 70, mas em vez disso, € a heterogeneidade na escola
Esta heterogeneidade relaciona-se com um principio de igualdade de oportuni-
dades que ndo se restiinge 20 acesso mas que, anfes, PIOMOVE O SUCESSO
Assim, ndo & uma questio de evitar cu de eliminar a diferenga na sala de aula,
mas fazer com que essa diferenca apareca para que ela possa ser aproveitada
E a oscilagio entre 2 promogio de um desenvolvimento cognitivo para todos
na hase de competéncias adquiridas e a possibilidade de particularizar as dife-
rengas no sentido de promover o sucesse de cada um dos alunos que estd no
cerne da questdo

Os dispostivos pedagdgicos anteriormente referidos sio exemplos de pro-
postas que matetializam 2 interface cultural A sua pradugio faz com que a



QDU Cag 4,
o
SOCIEDADE € CULIURAS

escola nZo possa exercer a sua hegemonia cultual apropriando-se, de uma
forma directa (normalmente através de processos de avaliacdo sumativa), da
cultura de origem dos alunos/as E preciso lembrar que quanto menos conse-
guido for a consolidagido do campo de 1econtextualizagdo pedagbgica, maior
risco haverd de que acontecam duas situacdes apareniemente antagdnicas cujo
significado profundo é bastante semelhante: ou a aculturagdo dos grupos mino-
ritdrios ou a «folclotizagdor na escola das culturas de origem dos aprendizes

7. A autonomia relativa e a interface entre a descontextualizacio do
texto e a sua recriagio (0 campo de recontextualizagio pedagogica e os
dois momentos da transformacio do texto)

Retomando a discussio eshogada anteriormente, & impottante 1ecordar o
que afirma Bernstein:

Quando um lexio 8 apropriade por agenles reconiextualizadores, atuando

em posi¢des deste campo, ele, geralmente, sofre wma transformagdo antes de

sua relocacdo A forma dessa transformacdo é regulada por um principio

de descontextualizacdo FEste processo refere-se a mudancas no fexto, na

medida em que ele é deslocado e relocado Este processe dssegurd que o

fexto ndo s¢ja mais o mesmo fexto

1 O texto mudou sua posicdc em yelagdo a outros lexios, prdiicas e situa-
coes

2 O prdprio texto foi modificado por wm processo de selegdio, simplificagdo,
condensacdo ¢ elaboragdo

3 O texto foi reposicionado e refocalizado

O principio recontextualizador regula o novo posicicnamento ideoldgico do

fexio em seu processo de relocacdo em um ou mais dos niveis do campo da

reproducdo Uma vez naquele campo, o lexto sofre uma transformacdo ou

wm reposicionamento adicional, na medida em que se lorna ativo no pro-

cesso pedagdgico no interior de um determinado nivel E crucial fazer uma

distingdo entre as duas (no minimo) transformagces de um texto, assim

como é crucial analisar as relacdes entre elas A primeira é a ansformagdo
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do texto no interior do texto recontextualizador. A segunda é a transforma-
¢do do texio transformado no processo pedagdgico, na medida em que ele se
torna ativo no processo de reproducdo dos adquirentes £ o campo recon-
textualizador que gera as posicoes da teoria, da pesquisa e da prética peda-
glgicas. E importante analisar o papel dos departamentos do Estado nas
relagdes e movimentos no interior dos vdrios contexios e seus campos estri-
turadores, bem como entre eles » (Bernstein, 1996: 270-271; tradugdo brasi-
leira de Tomds Tadeu da Silva) '

Na base destas transformagdes do texto, pode definir-se o espago que cons-
titui a interface de educagio intercultural, interface essa que, por sua vez, cons-
titui um espago de tradugio cultural onde poderd gerir-se a diversidade cultural
(ver quadio)

As duas transformacdes de um texto educativo e a interface de educagio intercultural
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A interface de educagio intercultural materializa a ponte entre, por um
lado, a producio dos textos escolates e, por outro, os dois processos de produ-
cio de conhecimento através da acgio pedaggica Nesta interface as identida-
des fixas sio (potencialmente) postas em causa e as subjectividades mais dragi-
lizadas/flexiveiss sio formadas no sentido de estas se tornarem mais vulnerd-
veis 4 reestruturacio intercultural O grande risco inerente a este processo
deriva do facto deste espago ser um espago atravessado pot 1elagdes de podet
Tudo o que ndo seja o reconhecimento deste facto, isto €, tdo o que nio
tenha estas relagtes como pano de fundo, transforma-se em preocupacgdes
estritas com «estilos de vidas e ndo, simultaneamente, com «stilos de vida» e
«oportunidades na vida» (ver Stoer, 1994)

8. Alguns patrdmetros orientadores da formagio para uma educacio
inter/muiticultural

Quando se reflecte sobte implicacOes e significados dos problemas gue
anteriormente se analisaram e sobre os quais se vai construindo a actuagio do
professot, quase inevitavelmente é-se conduzido a formular questdes que
dizem respeito ao processo de formacio em geral

Embora com frequéneia ndo tenha disso uma consciéncia muito clara, o
professor move-se, como se referiu anteriormente, num complexo campo atra-
vessado por relagdes de poder Assim sendo, a interface onde se localiza 2 sua
possibilidade de interven¢do corre o risco de se estreftar reduzindo-o a ser um
instrumento, um executor de orientagdes monoculturais hegemdnicas decoren-
tes do centro do sistema

Se, como atids se fez referéneia, o quadro tedrico em que se pretende
encarar a actuagio do professor o concebe como um agente capaz de cons-
ciencializai, e até desenvolver, espagos de autonomia (relativa) existentes no
sistema, ¢ se se encaia o professor como agente que alarga as preocupagdes
que tem com estilos de vida dos seus alunos a preocupagdes com oportunida-
des de vida desses mesmos alunos, entio € necessitio identificar implicagbes
que a existéncia de um agente com estas caractetisticas acairetam para a identi-
ficagio das linhas orientadoras do processo da sua formacgdo
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Sabe-se que as condicbes em que o professor €, em geral, tadicionalmente
socializado como cidadio, como aluno, e — sobretudo — como professor, o pre-
dispoem, 4 partida, para ser um agente da continuidade, da reproducio
Porém, se o quadio teéiico escolhido privilegiar 2 promogio do docente preo-
cupado com a diversidade e com um processo de negociagior da diferenca,
entdo é necessdzio reflecti, de uma forma global, sobre as caracteristicas do
processo de formacio que se procura implementar E que, para além das preo-
cupagdes que tradicionalmente orientam a formagio do docente de quem se
espera que seja detentor dos conhecimentos necessirios para desencadear nos
seus aluncs os saberes disciplinares curriculazmente tidos como importantes
{docente esse que em trabalhos anteriores se designou por «professor monocul-
turals — Stoer, 1994), outras preocupagdes terdo de estar presentes na formacdo,
porque outras expectativas se geram sobie as suas atitudes e formas de actuar
Os efeitos destas outras preocupagdes conjugardo com as preocupacdes tradi-
cionais para produzir um novo compésito: o «professor inter/multicultural»

Pensa-se que, pelo menos, seid importante favolecer nesse professor o
desenvolvimento de caracteristicas que o tornem capaz de:

* se questionar sobre resuitados obtidos pelos seus alunos, se eles nio

forem muito positivos (professor vulnerdvel);

+ sc dar conta da existéncia de uma heterogeneidade maior ou menor dos

alunos com que trabalha {professor nio daltonico);

« analisar, identificar e compreender caracteristicas que informam essa

heterogeneidade (professor investigador da drea da etno-sociologia);
¢ guestionar a adequagdo de métodos e contelidos a cada grupe de alunos
(professct investigador educador);

* recriar 0s contetdos de ensino/aprendizagem de que se socorre de
forma a adequi-los 4 populacio com que trabalha (professor investiga-
dor educador)

Por outras palavias, pretende-se que seja abalada a seguranca que entrin-
cheira o professor por detrds de actuacdes de 1otina, cujos efeitos sio clara-
mente reprodutores (seguranca essa que lhe permite culpabilizar os alunos
pelos 1esultados menos favordveis que vio acontecendo) Pretende-se, por-
tanto, vulnerabilizar o professor tornando-o mais flexivel Pretende-se também
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que ele scja capaz de produzir conhecimentos de (ipo socic-antiopologico
sobre os alunos com que trabalha Pretende-se, ainda, que, consciente das rela-
coes de poder que o rodeiam, tenha a possibilidade de gerir a diversidade com
que se defronta, de gerit a sua actuagdo recriando conteddos, metodologias e
matetiais de acordo com o contexto dos formandos

As tentativas que tém sido feitas a nivel da construgdo de curriculos de for-
macic em contextos sociais e ideologicos diversificados, as dificuldades, os
éxitos telativos, as tensoes, as insatisfacoes que se t€m experimentado nesta
drea de tabalho, o facto desses diferentes curriculos serem elaborados segundo
diferentes orientagdes tedricas 1ecorrendo a multiplas técnicas e estratégias de
actuagio, tudo reforca a consciéneia da complexidade de que se reveste o pro-
cesso de formacio de adultos Por outio lado, também se vai compreendendo
que a «possibilidade de acontecer {tealmente} formacic- no ambito de curricu-
ios de formacgio &, de certo modo, limitada

Em trabalhos anteriores {¢f Cortesdo ¢ Stoer, 1995b}, salientava-se 4 impor-
tincia de se procurar organizar uma proposta de formacio «de qualidades
Porém, afirmava-se que a formagio (a nivel do desenvolvimento e sobretudo
de mudancas de atitude) s6 teria 1ealmente Tugar em cada formando se tam-
bém essas propostas {decorrentes de um quadio tedrico-ideoldgico mais ou
menos explicito) ndo fossem demasiadamente distantes de toda uma estrutura-
cdo que se foi construindo anteriormente, no decurso do longo processo de
socializagio que sempre acontece ao longo da vida de um adulto

Nio perdendo de vista, portanto, situagdes que podem constituir-se como
limitacoes a possibilidade de que aconteca formagdo, ¢ que se situam a nivel
do derreno interior da formagior de cada formando (ibidens), o que se estd afi-
nal a discutii aqui serd o conccito da formacido de qualidader (que entdo se
referiv ndo explicitando o seu significado) no que respeita a preocupacdes
com 4 questdo da diversidade

Nio se irdo discutir no dmbito deste tabalko nem a importincia nem aque-
les contetdos ¢ metedelogias que tradicionaimente estdo, de um modo geral,
nresentes na formagio dos prolessores ¢ que os habilitam com: os sabetes cien-
tificos, acompanhados dos conhecimentos das didicticas das disciplinas que
ensinam Habitualmente, este & o tetieno onde se constiol o «professor mono-
cuitual {[sobrelgarantido pela classificaco forte do sistema educativo — Stoer,
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1994} No entanto, mesmo aqui poderd questionar-se se esta gama de aprendi-
zagens representa, forcosamente, uma localizagdo do piccesso de formagio
exclusivamente a nivel do trabalho com a reprodugio dos textos escolaes,
acompanhada do esforgo de os seleccionar, simplificar, condensat a fim de tor-
nar esses textos inteligiveis ¢, portanto, transmissiveis aos alunos. Este tipo de
questio, sobretudo no dmbito do Ensino Superior, serd objecto de uma refle-
x40 postetior

O que se pretende aqui & somente aponiar algumas orientagbes que ¢ nos

afigura deverem estar presentes se se pretende estimular no professor a capaci-
dade de tiabalhat sobre os seus alunos (formagio para a educacio maulticultu-
1al) e para os seus alunos (formacdo para a educagdo infercultural) Por outias
palavias, 0 que esti em causa € uma tentativa de identificagio das caracteristi-
cas de uma formagio que possa estimular a concretizagio do que temos desig-
nado como a inderface de educagdo intercultural Esta concretizacdo 1ealiza-se-
através do desenvolvimento do professor nao dalténico: um professor investi-
gadot e conhecedor preocupade em promover nos seus alunos bilinguismo
cultwal, portanto, um professor cujas preocupagdes com a diferenga, com a
diversidade, nio sejam submetidas e paralizadas pelas preocupagdes, habitual-
mente hegemonicas, inerentes ds priticas monoculturais

Assim, a concretizacdo da interface de educacdo intercultural sugere uma

formacdo em que:

+ sejam contemplados contetidos das dreas da Antropologia, Sociologia e
Histéria (que constituem o que Giddens — 1986 — denomina de «ridngulo
disciplinar) Admite-se que a formagdo no imbito destas temdticas
noderd favorecer no adulto em formagio, uma compreensdo, uma capa-
cidade de leitura reflexiva e critica da realidade profunda, quer de situa-
coes globais que enquadiam e condicionam os diferentes actores sociais,
quer dos contextos locais em que eles se irdo mover, capacidade essa
que poderd contribuir para o desenvolvimento de caracteristicas do pro-
fessor muiticultural; '

+ uma formagio em Educacio que se admite poder suscitar capacidades
de gestio da diversidade e de gestio do curriculo, encontrando propos-
tas educativas adequadas ao contexto e aos formandos com que trabalha
em termos de dispositivos pedagdgicos
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Ent consequéncia do que atrds se referiu e que temos vindo a defender neste
frabalho, admite-se ser crucial que' esta formagdo seja pensada visando o
desenvolvimento de wuma constante atitude de investigacdo que informard ndo
sG 05 processos de aquisicdo dos diferentes contefidos, mas oferecerd uma fore
componenie de conbecimento e de praticas de métodos de pesquisa De entie
estes serd de privilegiar a metodologia de investigagdo-ac¢do, pois que esta
parece favotecer o desenvolvimento no professor ndo so de uma postuia ques-
tionante, analitica e critica face A realidade, face aos significados por vezes ndo
explicitos das situagoes com que se defronta, mas também de simaitineo posi-
cionamento de intervengio e de agéneia face a esses mesmos problemas
Admite-se que serd 2o abtigo do cardcter mestico da investigagdo-acgdo a que
atris se fez referéneia, setd na interface destas duas vertentes que se inter-
penetram ¢ interagem que poderd ocotter a concepeo de dispositivos pedagd-
gicos adequados dquela realidade, cujo objective final € o dominic por parte
de cada aluno e aluna de um bilinguismo cultural como estratégia, ndo s6 de
sobrevivénciz, como de acesso ao poder por parte dos grupos «minoritdrios: e
o usufruto zctivo de cidadania numa sociedade baseada na economiz de mer-
cado

Assim sendo, poderd admitir-se que a teotia critica (em que se insere alids a
investigacio-accio) constiuitd o quadro tedrico estruturante de um processo
de formagio do adulto-formador inter/multicultural Em conclusdo, pensamos
que o conhecimento produzido no decurso da acgio pedagégica através de
uma metodologia de investigagio-acgiio ndo s testemunha a capacidade expli-
cativa das Ciéncias Sociais no campo educativo, como demonstra a possibili-
dade deste conhecimento informar priticas orientadas para a transformagio
social

Correspondéncia; Tuiza Corfesdo ¢ Stephen R Stoer, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educacdo da Universidade do Porto, Rua Campo Alegre, 1053, 4150 Porio (email
stoer@psi up pt)
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