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OS NOVOS MAPAS
CULTURAIS E O LUGAR
DO CURRICULO NUMA

PAISAGEM POS-MODERNA

Foar Taderdasil

O curriculo constitui o nilcleo do processo institucionalizado de educagdo.
Neste trabalho apresenta-se uma discussdo sobre as implicagies para a pedago-
gia e o curriculo de quatro dos componentes centrais das novas configuracdes
culturais e sociais: os movimenlos e teorizagdes feministas; as relagGes pés-colo-
niais enire nacoes imperialistas e povos subjugados; as questdes de politica de
identidade colocadas pelos novos movimentos sociais, com énfase no tema do
multiculturalismo; e o impacto da combinacdo entre novas técnicas de infor-
magdo/comunicagdo e cultura popular sobre a produgdo de novos sufeitos e
identidades sociais. Uma das mais importantes tarefas da critica e da interven-
cdo cultural em educagdo consiste precisamente em perguniar quais grupos e
interesses ndo apenas estdo representados no curriculo, mas tém o poder de
repireseniar oulros.

O curriculo pode ser considerado o primo pobre da teorizagio educacional.
Quando se pensa e fala em educagio, imediatamente se destacam questdes de
politica educacional, de organizacic do sistema escolar, de financiamento e
administragdo de recursos, 4s vezes de métodos de ensino e de pedagogia
(como demonstram as recentes discussoes sobre construtivismo, por exemplo),
Discussdes sobre curticulo s6 ganham o centro das atengdes quando surge algu-
ma proposta de introdugio de alguma nova disciplina (Educagio Ambiental,
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Educagio para o Trinsito) ou a volta de alguma disciplina antiga e abandonada
(Filosofia, Latim). De resto, o curriculo é tomado como algo dado e indiscutivel
sendo alvo de problematizagao, mesmo em circulos educacionais profissionais.

E, no entanto, o curriculo ~ entendido como o conjunto de todas as expe-
riéncias de conhecimento proporcionadas aos/as estudantes — estd no centro
mesmo da actividade educacional. Afinal, a escola ndo estd apenas histérica e
socialmente montada para organizar as experiéncias de conhecimento de crian-
¢as ¢ jovens com o objective de produzit uma determinada identidade indivi-
dual e social. Ela, de facto - como o tem demonstrado a melhor produgio da
sociologia da educacio recente — funciona dessa forma. Isto €, o curriculo
constitui o nicleo do processo institucionalizado de educacio. O nexo fntimo e
estreito entre educagio ¢ identidade social, entre escolarizagio e subjetividade,
¢ assegurado precisamente pelas experiéncias cognitivas e afectivas corporifica-
das no curriculo,

Ha, entretanto, uma distincia enorme entre as experiéncias actualmente
proporcionadas pela escola e pelo curriculo e as caracteristicas culturais de um
mundo social radicalmente transformado pela emergéncia de novos movimen-
tos sociais, pela firmacio de identidades culturais subjugadas, pelas lutas contra
o patriarcado, pelos conflitos entre poderes imperialistas e resisténcias pés-
-coloniais, pelo processo de globalizagio e pela generalizacio dos novos meios
¢ técnicas de comunicagio. No novo mapa cultural tragado pela emergéncia de
uma multiplicidade de atores sociais e por um ambiente tecnicamente modifi-
cado, a educaciio institucionalizada e o curricuio continuam a reflectir, anacro-
nicamente, os critérios e parimetros de um mundo social que nio mais existe,

Irénica e paradoxalmente, a tendéncia ideolégica hegemdnica na reestru-
turagio da escola e do curriculo vai na direcgdo de reforgar os valores, os con-
tedidos e as formas de producio e reprodugiio de identidades sociais que reafir-
mem as caracterfsticas mais regressivas da presente ordem social — justamente
aquelas combatidas pelos novos movimentos sociais e pela insurreicio de gru-
pos subjugados. A «nova direita — em muitos casos uma alianga ou combinagio
de neoliberafismo {econdmico) com neoconservadorismo (moral) — triunfante
em tantos paises coloca a educagao e o curriculo no centro de suas tentativas
de reestruturagzo da sociedade ao longo de critérios baseados no funciona-
mento do mercado. A politica social e educacional da mova- direita pode,
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inclusivé, ser lida precisamente como uma espécie de reacgio as conquistas ¢
aos direitos obtidos pelos movimentos sociais e pelos grupos subjugados.

A @ovay direita tem um plano muito claro para a educagio e para o curri-
culo. Trata-se, em qualguer caso, de introduzir no interior mesmo da educacao
institucionalizada mecanismos de controle € regulagio proprios da esfera da
produciio e do mercado com o objectivo de produzir resultados educacionais
que se ajustem mais estreitamente 2s demandas e especificagdes empresariais.
Sio cenfrais a essa estratégia mecanismos de avaliagio e controle (como a
Gestao da Qualidade Total, por exemplo) que garantam que 08 produtos assim
especificados atendam a esses estreitos ¢ tigidos critérios. £ importante aqui o
desenvolvimento de mecanismos de controle e regulagio que assegurem que
professores/as, estudantes e até mesmo pais - redefinidos como clientes e con-
sumidores — ndo saiam da linha.

Nesse cendrio é importante que educadores/as comecem a entender as
novas configuragbes econdmicas, politicas € sociais através de uma optica que
focalize as dinimicas culturais em jogo na luta por hegemonia e predominio
politico. A sociedade € entendida nesta perspectiva como centralmente atraves-
sada por lutas em torno da afirmagiio de discursos, narrativas e saberes que
tentam definir 0 social € o politico de formas muito particulares, intimamente
vinculadas a relagdes de poder e de dominio. Boa parte da forga dessas narra-
tivas particulares decorre precisamente de seu suposto caricter universal, inevi-
tavel e natural.

O processo de desconstrucio desses discursos e narrativas poderia comegar
pela consideracio e afirmacio de narrativas e discursos alternativos, que con-
tém outras histérias, minando, assim, a inevitabilidade e «naturalidade» das nar-
rativas dominantes. A teoria social e educacional critica tem tentado desenvol-
ver quais as implicacdes para o curriculo e para a educagdo dos novos mapas
culturais tragados pela emergéncia de novos movimentos e identidades sociais.
Eles colocam no centro do mapa - educacional e curricular — uma politica de
identidade, Essa politica de identidade centra-se em questdes que tentam des-
crever e analisar 0s nexos entre saber e poder através dos discursos e narra-
tivas pelos quais eles sdo articulados. Essa politica pergunta: Que autoridade
e legitimidade suportam determinada narrativa? Quais grupos e individuos
ganham com ela? Quais perden? Que espécie de subjectividade e identidade
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social € assim produzida? E, de forma relevante, para a educacio e o curriculo:
como o conhecimento organizado para ser experienciado nas instituicdes edu-
cacionais estd implicado nesse processo? Como o ponto de vista, a perspectiva
€ as natrativas de grupos subjugados podem ser introduzidos no curriculo?

E para um breve roteiro dessas quesiGes que me volto nas secgdes seguin-
tes. Embora estejam longe de esgotar as questdes relacionadas aos novos
mapas culturais e 2 politica de identidade, elas podem dar uma idéia de sua
importancia e centralidade para uma discussio sobre uma escola e um curri-
culo que as levem seriamente em consideragdo. Faco, assim, uma discussio
sobre as implicacoes para a pedagogia e o curriculo de quatro dos componen-
tes centrais das novas configurages culturais e sociais: 05 movimentos e teori-
zagGes feministas; as relagbes pés-coloniais entre nagdes imperialistas ¢ povos
subjugados; as questdes de politica de identidade colocadas pelos novos movi-
mentos sociais, com énfase no tema do multiculuralismo; e o impacto da com-
binagdo entre novas técnicas de informagio/comunicacio e cultura popular
sobre a producio de novos sujeitos e identidades sociais,

Magistério Feminino — Carriculo Masculino

Os diferentes movimentos feministas tém contribuido, de forma importante,
para alterar radicalmente a cena tedrica, cultural e politica contemporinea, Eles
tém abalado velhas crencas de base patriarcal, posto em circulagio outras cate-
gorias para pensar o cultural e o social ¢ alterado de forma concreta as pro-
prias bases do poder social e politico patriarcal, Entretanto, seus efeitos sobre 2
educacio e o curtfculo t8m sido praticamente inexistentes. Por qué?

Para comegar, o pensamento educacional brasileiro & inflexivelmente
machista e patriarcal. Paradoxalmente, a docéncia e o magistério de primeiro e
segundo graus sdo actividades predominantemente femininas, mas o pensa-
menio sobre a educagio é hegemonicamente masculino. Basta percorrer o pan-
tedo das ilustres e venerandas figuras pedagdgicas brasileiras: Anisio Teixeita,
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Pauio Freire. T verdade que hoje este
panorama se alterou bastante, com a entrada em cena de importantes pensado-
ras educacionais. Mas 2 perspectiva e a abordagem permanecem caracteristica-
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mente masculinas. Apesar dos esforgos de certas pesquisadoras (Guacira Lopes
Louro, Eliane Marta Teixeira Lopes, algumas das pesquisadoras da Fundagio
Carlos Chagas), ainda estd para ser construida uma perspectiva educacional
brasileira que leve em conta e incorpore com seriedade as implicacées das
contribuigdes feministas para a teoria social e educacional, se me perdoam o
paternafismo implicito numa observagio como esta.

Por outro lado, a tradi¢io critica em educagdo no Brasil, apesar de toda a
recente renovagao na teorizagio social, tem permanecido rigidamente apegada
a esquemas marxistas fechados e estiticos de andlise. Esta tradicdo critica tem
sido incapaz nio apenas de reformular a andlise da dinAmica de classe, mas de
reconhecer e incorporar a importincia de novos atores e movimentos sociais.
Nio ¢ preciso dizer que essa cegueira diminui ¢ enfraquece bastante seu
potencial critico. Pode-se dizer até que talvez seja essa incapacidade que tem
contribuido para uma certa paralisaciio e imobilismo do pensamento educacio-
nal critico face as investidas da nova direita em educagio. Temos, de um lado,
antigos esquerdistas arrependidos e convertidos ao credo neoliberal; de outro,
esquerdistas ainda de oposicio, mas paralisados pela insuficiéncia de seus anti-
gos instrumentais de andlise para dar conta das novas e complexas configura-
¢oes do social e do politico. Mas essa € outra histdria.

A tradicional perspectiva feminista em educacio dirige-se fundamentalmen-
te a questoes de acesso e desempenho das mulheres no sistema educacional.
330 importantes nessa perspectiva: as estratégias discriminatérias pelas quais as
mulheres tém dificuldade de acesso ao sistema educacional de forma gerai e a
certas casreiras educacionais em particular; os preconceitos em relacio ao seu
cultivo de determinadas disciplinas (Matemdtica, Ciéncias); o tratamento discri-
minatério que tende a favorecer os homens na relacio e na interacgio de sala
de aula entre professor/a e estudantes, Outra abordagem, agora também 4 tra-
dicional, € aquela que focaliza os esteredtipos em relagio a papéis sexuais pre-
dominantes em materiais didicticos e livros-texto.

Embora essas abordagens continuem importantes e centrais no projecto
politico de construir uma escola e uma educagio nio sexistas, elas tém sido
ampliadas por outras investigacoes e concepedes que contestam o caricler pre-
dominantemente masculino ¢ patriarcal do préprio conhecimento corporificado
no curticulo. Aqui, ¢ conhecimento e o currfculo nao $io meramente contami-
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nados e distorcidos por certos esteredtipos e certas concepgdes masculinistas:
as préprias formas de conhecer, ensinar e aprender sdo problematizadas como
expressando de forma privilegiada a experiéncia e a perspectiva masculinas, O
conhecimento é masculino. O curriculo é masculino.

Nesta perspectiva, a propria ciéncia ¢ submetida a uma critica epistemold-
gica social, ra qual suas caracteristicas — dominic da natureza, objectivismo,
pretensdes de universalismo e neutralidade — sdo analisadas nio apenas como
reflectindo a perspectiva e a experiéncia masculina, mas também como profun-
damente tingidas de etnocentrismo. O sujeito cartesiano, unitdrio e centrado
que estd na raiz mesma do projecto cieniifico € macho, branco e europeu. A
arazior que preside o empreendimento cientifico, longe de representar um ser
universal, expressa a experiéneia € a perspectiva do homem e de um homem
muito particular. A autoridade das narrativas mestras em educagio — tanto as
narrativas mestras sobrea educacio quanto as narrativas mestras #a educagio —
est sendo contestada, enfre ouiras coisas, porque expressa essa perspectiva
muito particular, contingente, histérica — e interessada.

Paradoxalmente, como observou Valerie Walkerdine, cabe 4 mulher, defi-
nida como waturalmente» dotada de caracteristicas voltadas ao cuidado (cari-
nho, amor, preocupagio pelos outros), a responsabilidade de desenvolver esse
ser racional, légico, cientifico — 0 homem, naturalmente -- através do processo
de escolarizacio. O sujeito pensante, racional, € masculino. A mulher € apenas
O seu «oulfos, O «utros, da wazion A educagio institucionalizada atribui 2 mu-
lher esse papel contraditério: o de produzir o homem racional a partir da sua
suposta — feminina — irracionalidade.

Mas a critica feminista a0 curriculo e ao conhecimento nele corporificado
nao se limita, naturalmente, 2o seu componente cientifico. A histéria, a litera-
tura, as artes reflectem, e expressam basicamente o ponto de vista e a experién-
cia masculina ¢ € isso que também expressa o curriculo onde essas disciplinas
se organizam. Esse falocentrismo do curriculo tem implicagdes nio apenas para
a formacio da identidade feminina, como também, é evidente, para a producio
da identidade masculina. Ao fixd-las 3s subjectividades que lhes foram atribui-
das pelo patriarcalismo dominante, um curticulo masculinamente organizado
contribui, centralmente, para reproduzir e reforcar o dominio masculine sobre
as mulheres.
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Nesse movimento de des-autorizagio e des-legitimagio das narrativas esta-
belecidas, ganha centralidade a contestagiio 4s visdes essencialistas e histéricas
sobre as «naturezas» feminina e masculina. Numa perspectiva que privilegia o
papel da linguagem e do simbélico na construgio e produgio das identidades
sexuais e sociais, temos que interrogar e questionar os discursos que nos
tentam fixar em identidades particulares, supostamente ligadas ao destino ou 2
natureza. E importante colocar no proprio centro do curriculo uma visio que
destaque o papel da linguagem e do discurso na produgio de subjectividades
particulares e identifique suas conexdes com desejos e vontades de poder — de
individuos e grupos particulares.

A contestacio feminista ao acontecimento, ao curriculo, e A escola existen-
tes coloca uma série de dificuldades e de dilemas. O mais imporiante é talvez
aquele que se centra na andlise dos valores e caracterfsticas que reflectem as
experiéncias diferenciadas de género, O ponto de vista e a experiéncia mascu-
lina sdo criticados — do ponto de vista feminista - por enfatizarem o cultivo de
uma personalidade aquisitiva, competitiva, agressiva, individualista, domina-
dora e por expressarem uma viszo fechada, determinada, fixa, totalitaria, predi-
zivel, idéntica. Esses valores se oporiam a uma experiéncia feminina centrada
na preocupagdo pelo outro, comunitarismo, solidariedade, desejo de conexio e
numa visio que ressalta o miltiplo, o aberto, o indeterminado, o impredizivel
— caracterfsticas, de qualquer forma, elas préprias discursiva e historicamente
definidas. O dilema que se coloca é que os primeiros valores, embora indeseji-
veis do ponto de vista da democracia e da justiga, sio exactamente os valores e
caracteristicas que dio ac homem seu poder e dominagfio, enquanto os segun-
dos valores, desefaveis de uma perspectiva de igualdade social, sio precisa-
mente aqueles que servem para reforgar e justificar a posigiio subalterna das
mulheres. A saida do dilema consiste, talvez, em nfo renunciar a valores que
podem ser superiores de uma perspectiva social mais ampla (solidariedade,
conexdo, cuidado), mas em identificar e reconhecer sempre seu possivel envol-
vimento em relagdes de poder. Podem ser desejaveis, mas se nio se inverte a
hierarquia na qual eles estio inscritos como inferiores, apenas veremos reforca-
das as relagoes de dominagio patriarcal existentes.

Para reverter essa situagio, € preciso considerar-se seriamente formas de
introduzir 0 ponto de vista e a experiéncia feminina na escola e no curriculo.
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Dada a rigidez ¢ o conservadorismo do curriculo existente € dificil ver como
isso pode ser feito. Certamente isso devetia comegar pela formagio fornecida
nas faculdades de educagiio e nos cursos de magistério. Um exame do curri-
culo dessas instituicdes cettamente mostraria a pouca ou nula atencio dada a
questio do género e do patriarcado e suas implicagdes para o ensino, a educa-
¢io e o cutriculo. Seu machismo e masculinismo certamente serdo ainda mais
visiveis se formos analisar suas priticas e o curriculo real em acgio. Nio é
estranha a essa hegemonia patriarcal o fato de ainda se cultivar fortemente em
nossas instituigdes formadoras um ideal docente que vincula magistério a
domesticidade. O recente predominio do construtivismo, com suz é€nfase na
atencdo A criangas, veio apenas reforcar essa tendéncia. Nossas faculdades de
educagio sio femininas € androcéntricas. Qualquer esforgo de tornar o curri-
culo e 4 escola menos falocéntricos tem de comegar por uma revolugio femi-
nista nos curricutos ¢ na pedagogia das préprias instituicbes de formacio.

Além disso, é preciso inventar formas de intervir directamente no préprio
curriculo das escolas de primeiro e segundo graus para criticar seu androcen-
trismo e construir um conhecimento menos sexista. £ preciso examinar os cur-
riculos existentes para ver no apenas em que extensdo a experiéncia e a pers-
pectiva femininas estdo excluidas, mas para critici-los naquilo que expressam,
de forma privilegiada, a experiéncia e o ponto de vista mascuiino. Temos que
perguntar: a qual ponto de vista e experiéncia estd o curriculo existente conce-
dendo autoridade e legitimidade? Quais posicdes de poder — em termos de
género — estio a ser reforcadas com as experiéncias proporcionadas pelo curi-
culo e pelos materiais existentes? Que materiais e recursos — largamente exis-
tentes na literatura geral e na comunidade — poderiam ser introduzidos para
ajudar a reverter as tendéncias existentes? Como envolver os/as estudantes acti-
vamente nesse processo de organizagio e criagdo de um conhecimento e de
um curriculo que subvertam as relagdes patriarcais existentes de poder?

£ central 2 uma perspectiva que subverta, conteste, desestabilize os valores
masculinos inscritos no curriculo, uma compreensio das formas pelas quais os
mecanismos de produgio das nossas identidades sexuais se dirigem fundamen-
talmente a0 corpo e a0 fisico. Nossas andlises dos processos de formagio tém
sido excessivamente racionalistas e intelectualistas. Mas se hi alguma coisa
importante que nos foi ensinada pela literatura recente em teoria social € que a
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inscrigio do social na produgiio da subjetividade estd inextricavelmente ligada
4 sujeicdo de nossos corpos. Ainda temos muito a aprender de nogdes como
«biopolitica- de Foucault ou de <habitus: de Bourdieu. Se quisermos realmente
compreender todas as implicaces sociais do curriculo, temos que deixar para
trds a concepgio idealista e racionalista profundamente arraigada na anilise e
na pritica educacionais. Nossa produgio como homens e como mulheres, atra-
vés do processo de escolarizaciio, passa fundamentalmente pelo disciplina-
mento dos nossos corpos. Uma berspectiva que pretenda ser subversiva dos
arranjos existentes nio pode deixar de levar isso em conta.

540 perguntas e tarefas dificeis. Elas apontam, entretanto, para questdes
mUIto concretas e cotidianas, 1 frequente cobrar-se s perspectivas criticas em
educaciio o fato de nio apontarerm solucbes concretas. A dominacio masculina
na sociedade, na escola e no curriculo é um facto muito concreto e quotidiano.
Agir para contestd-la nio é nenhuma tarefa abstracta e distante. Pertence 3
prépria esfera do quotidiano e pode ser enfrentada logo na segunda-feira de
manhd, nas nossas salas de aula. Mas pode ser iniciada mesmo antes — no
domingo 4 noite e na nossa propria casa.

Pos-Colonialismo e Representacio do Outro

A relagio cultural entre povos ¢ nagdes dominantes e Povos e nacdes
dominadas ¢ hoje examinada criticamente no contexto daquilo que se conven-
cionou chamar de pés-colonialismo ou crftica pds-colonial. Essa perspectiva se
situa, centralmente, na Literatura e na Critica Literdria, mas com implicacdes
importantes para a Histéria, as Ciéncias Sociajs, a Educagio. A perspectiva pds-
-colonialista basicamente radicaliza e aprofunda a critica das relacpes de poder
envolvidas na interacciio entre culturas nacionais dominantes e culturais nacio-
nais dominadas que tem caracterizado muitos dos movimentos emancipatdrios,
autonomistas ou libertdrios. Mas a eritica pés-colonial também difere de forma
importante da perspectiva «erceiro-mundistar oy nacionalista muitas vezes pre-
sente em fais movimentos. A critica pos-colonialista rejeita qualquer proclama-
¢do auto-glorificatéria ou qualquer afitmacio essencialista sobre identidades
nacionais ou culturais, A abordagem pés-colonialista tampouco subscreve as
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inclinacBes totalizantes tio caracteristica de certas criticas ideolégicas do impe-
rialismo e do colonialismo. A visio pos-colonialista representa uma forma reno-
vada e produtiva de anilise e critica das relagdes envolvidas no contacto entre
culturas nacionais dominantes e culturais nacionais dominadas,

A critica pés-colonialista coloca no centro da andlise as relagdes de poder
que permitem que uma determinada visio e construgio cultural — a do Oci-
dente, um Ocidente branco e masculino — apareca como a cultura universal e
como a tnica corporificagio da razio e de valores transcendentais de sociabili-
dade. Sio colocadas em questio aqui as proprias bases de autoridade e de
legitimidade que privilegiam a visio ocidental — na verdade europeia e euro-
peizante — do mundo e da sociedade e principalmente do Outro — um outro
construido sempre como défice, caréneia, exotismo e insuficiéneia em relagio a
«Civilizagion,

E central 2 perspectiva da critica pds-colonialista uma andlise das represen-
tagdes e discursos pelos quais o Ocidente branco, masculino, europeu constréi
€ apresenta as outras formas e possibilidades de organizar a cultura e o mundo
social, E importante aqui uma abordagem que vé& como central o papel da lin-
guagem e do discurso na construcio do «reals e da wverdade. Também aqui o
saber e o conhecimento sdo vistos menos na sua relago epistemoldgica corm a
«edlidader e o werdadeiro- e muito mais no seu nexo com relagdes de poder.
Conhecer o Outro nessa perspectiva é menos descrevé-lo em sua «essénciar e
natureza- € muito mais representd-lo, tornd-lo presente de uma forma que o
subordine, o inferiorize. O lugar do Outro nio é nunca fungiio de alguma posi-
¢ao fixa, objectiva, mas sempre da posicio que lhe € atribuida pelo poder da
representagio e do discurso do grupo e da visio dominante, A nog¢io de
cepresentagion €, pois, essencial a essa critica.

Quais as implicacdes das compreensdes fornecidas pela critica pds-colonia-
lista para a educagio e para o curticulo? Vivemos num mundo € numa €poca
€m que os pontos de contato entre as diversas culturas nacionais nunca foram
tantos e tio diversos. Vivemos também num tempo e numa sociedade em que
as relagbes de poder entre nagdes, povos e grupos dominantes e nacdes,
povos ¢ grupos dominados tém levado a extremos jamais vistos de desigual-
dades e disparidades na reparticio dos recursos e bens materiais e sitb6licos,
Paradoxalmente, os discursos auto-validadores do capitalismo e do neolibera-
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lismo triunfantes reafirmam a supremacia, a superioridade e a hegemonia de
uma concepgio totalizante e universalizante — mas contudo muito particulares
¢ histéricas — de organizacio econdmica, social e politica.

Num mundo como este, no qual conhecimento e poder estio tio intima-
mente entrelacados e no qual os saberes subjugam, é extremamente importante
uma perspeciiva educacional e curricular que permita o desenvolvimento de
vistes alternativas das relagdes de dominacio e subordinagio entre culturas e
nacbes. Se ¢ verdade que vivemos nurma era de globalizacio — a proclamagio
preferida de futuristas e neoliberais realistas - € também verdade que no centro
dessa globalizacio estio relagdes de poder que inferiorizam, marginalizam, sub-
jugam certos grupos e culturas em favor de outros. Uma perspeciiva curricular
que leve em conia as contribuicdes da critica pés-colonialista deve colocar no
centro do curriculo actividades e materiais que permitam aos/3s estudantes uma
oportunidade de examinar essas relagdes de poder, seu caricter discursivo e as
caracteristicas produtivas do processo de representacio cultural do Outro.

A critica do etnocentrismo e do racismo, assim como a do machismo, apre-
senta uma oportunidade concreta aos/as educadores/as para comegar a inter-
romper aqueles processos de reprodugio e perpetuagdo de relagdes de poder
num dos locais onde eles se apresentam de forma mais constante e eficaz: na
escola e no curriculo. Aqui, de novo, devem-se questionar os discursos, os
saberes, as representacdes: Quais visdes sio autorizadas e legitimadas? De
quais grupos? Quais visdes nio estio representadas, mal representadas ou 30
representadas como défice, caréncia ou exotismo? Quais visdes sio desautori-
zadas e desiigitimadas? Quais relagdes de poder sustentam essas respectivas
visdes? Essas sdo perguntas que podem nio apenas colocar em questdo o currf-
culo e o saber existentes, como também fornecer uma pista para o desenvolvi-
mento de materiais e actividades que comecem a desalojar, desestabilizar e
subverter os nexos e representagio e poder existentes.

Multiculturalismo, Politica de Identidade, Movimentos Sociais

Os movimentos sociais dos anos recentes contribuiram para dar visibilidade
as maltiplas formas pelas quais a histria e a dindmica sociais sdo construidas
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pelos diferentes 8rupos sociais e culturais. Como resultado, descartou-se 2
nocio de um sujeito gnico e privilegiado da histéria, ganharam importincia
outros eixos de movimento da dindmica social (raga, género, idade) e centrali-
z0u-se a discussio nas relagdes de poder entre as diferentes culturas nacionais,
O sujeito (pésImoderno & o resultado do cruzamento dessas miliiplas ding-
micas ¢ das miltiplas culturas que o contém. Examinar as identidades sociajs e
culturais resultantes, quais relagbes de poder estio envolvidas na formacio
dessas identidades ¢ qual seu papel na perpefiacio ou transformacio de rela-
¢Oes de poder tornou-se uma tarefa central tanto da teotia social quanto da
politica.

A educagio, a escola, o curriculo €stdo, naturalmente, no centro desses pro-
Cessos. A escola, histérica e tradicionalmente, tem sido vista como cumprindo
uma tarefa de homogeneizacio social e culiral. O curriculo - como corporifi-
cacio de um suposto conjunto de valores, conhecimento e préticas culturais —
tem um papel crucial nesse Processo. A escola e o curriculo tém sido vistos — e
t€m realmente cumprido — a tarefa de incorporacio de Brupos e culturas diver-
545 20 suposto micleo cultural comum de uma nagdo. Educar €, nessa perspec-
tiva, basicamente um processo de incorporagio cultural,

Os diferentes movimentos sociais, a afirmacio de diferentes visbes culturais
no interior das nactes, a teorizacio soctal recente sohge formaciio de ident-
dades socias, assim como 2 teorizacio ctitica em educacio, tém contribuido
para colocar essa visio e essa prética em questio. O processo de incorporacio
cultural através da escola e do curticulo é visto, nessa perspectiva, nio como a
introducio a uma cultura comum, mas como uma socializa¢io forcada numa
cultura particular ~ a dos grupos dominantes — s custas da repressio e da
exclusio dos valores e préticas culturais dos 8rupos assim submetidos, E nesse
contexto que ganha forca a ideia de multiculturalismo ~ a ideia de convivéncia
das diferentes e diversas culturas nacionais e 2 sua representacdo na educacio
€ ne curriculo.

Dadas, entretanto, as relagbes de poder entre os diferentes grupos sociais e
culturais, o multiculturatismo nio pode ser concebido simplesmente como 2
convivéncia entre cylturas diferentes. No plano antropolégico elas sio realmen-
te apenas diferentes, mas no plano sociolégico elas sio também desiguais, Isto
€, ndo existe nenhum critério que permita declarar uma determinada cultur
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methor ou mais vilida que outra, mas na correlacio de forcas estabelecidas no
jogo social, determinadas culturas se impuseram como mais vilidas que outras.
Um multiculturalismo critico deve, portanto, levar em conta sobretudo essas
relacbes de poder. Afirmar sua equivaléncia antropoldgica, sim, sem perder de
vista sua desigualdade socioldgica. Deixar a descoberto as inGmeras formas
pelas quais supostos critérios universais de avaliacio cultural nfio passam de
normas muito particulares ancoradas nas tradicdes culturais de grupos domi-
nanges.

A questio do mubticulturalismo e da afirmacio da identidade cultural dos
diversos grupos sociais também apresenta wma oportunidade para se repensar
velhos dilemas sobre as relacdes entre cultura e educagio. Um desses dilemas
é expresso pela pergunta: socializar as criangas dos grupos dominados em sua
cultura ndo é condend-las a ficar presas no interior de habilidades e saberes
sem valor no mercado do capital cultural? A resposta a essa questio tem mais
de uma dimensio, Em primeiro lugar, um multiculturalismo critico certamente
nio propde um encerramento e um fechamente cultural. Em vez disso, ama
perspectiva multicultural critica supde pontos de contato entre as culturas,
capacidades de traduciio entre elas, identidades de fronteira. Mas esses pontos
de contato se centrardo precisamente na identificacio e transformacio das rela-
coes de poder existentes entre elas. Isso leva ao segundo e importante pento: a
pergunta colocada pelo dilema acima supde que o acesso a elementos da cul-
tura dominante leva necessariamente ao reconhecimento de sua autoridade e
legitimidade, reforgando-a, portanto, nesse processo. Mas esse resultado nio é
inevitivel se esse acesso for efectuado a partir da perspectiva da cultura domi-
nada, isto ¢, destacando as mtuas relagdes de dominacio e subjugaciio.

Qutra questio importanie que pode ser repensada no contexto da discus-
sao sobre o multiculturalismo é a colocada por um velho chavio pedagégico:
spartir da cultura dominadas. A suposicio por trds dessa «mixima» pedagdgica
tio difundida no meio educacional €, naturaimente, a da prioridade e necessi-
dade da introdugiio 4 cultura dominante e a consequenie desvalorizagio e
necessidade de superaciio dos valores e elementos da cultura dominada. Na
perspectiva de um multiculturalismo critico ndo se trata, evidentemente, disso.
Trata-se, ao contririo, de encarar as culturas dos grupos dominados de uma
forma antropoldgica, como uma manifestagio e expressio de formas de organi-
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zar a vida social que existem a0 Jado de outras, igualmente vilidas, Nessa pers-
pectiva, nio se trata de «partir da cultura dominada», mas de interrogi-la, ques-
tiond-la, historicizi-la, da mesma forma que se deve fazer com a cultura domi-
nante. Nao ¢ uma questio de superd-la, para enfrar em outra, mas de colocar
questdes que revelem sua historia, a histdria que produziu as presentes ident-
dades sociais e as colocou em relagio subordinada na configuragio social exis-
tente.

O debate scbre multiculturalismo, movimentos e identidades sociais coloca
muitos e importantes desafios ¢ oportunidades para a escola e o curriculo. In-
felizmente, como sempre, hi uma longa distincia entre a dinfmica social € 0s
conhecimentos desenvolvidos pela teoria social € aquilo que se passa na escola
e no curriculo. As compreensdes proporcionadas por esses movimentos e teori-
zaches podem ter uma tradugio proveitosa e produtiva em termos de curriculo
e produciio de conhecimento na escola. Nio se pode alegar aqui que a critica
e a teorizagdo apresentam idéias abstractas que nio podem ser traduzidas em
actividades e materiais curriculares concretos. A ¢itica a0 etnocentrismo e 2o
racismo pode ser imediatamente transportada ac Ambito da escola e do cursi-
culo, pois as relagdes ai envolvidas nio sio nada abstractas e removidas do
ambito da pratica. Elas estdo presentes, manifesta e directamente, no quotidiano
de todos nés e no cotidiano da escola e do curriculo.

Alta cultura versus Baixa Cultura: Alienigenas na Sala de Aula

Os pesquisadores australianos Bill Green e Chris Bigum (1993), num provo-
cativo e instigante ensaio, descrevem as presentes relagdes entre jovens e adul-
tos, estudantes e professores, como relaches entre seres alienigenas. Com uma
qualificacio importante: os alienigenas somos nés, adultos/professores, e nio
eles. Green e Bigum também observam que nés, adultos e intelectuais, pode-
mos teorizar o pés-moderno, mas sio eles, os jovens e as criangas, que real-
mente vivem o pés-moderno.

O que esses autores querem demonstrar € que o novo complexo cultural
representado pela combinagio entre a cultura popular (no sentido dos chama-
dos meios de comunicagio de massa) e as novas tecnologias de comunicagiio
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esté produzindo uma transformacio radical nos processos de produgio de sub-
jectividade e de identidades sociais. Na mudang¢a de uma cultura baseada nos
meios impressos para uma cultura baseada nos meios audiovisuais e nos com-
putadores, gera-se um sujeito com novas ¢ diferentes capacidades e habilida-
des. Como descrever e analisar essas mudangas?

Essas importantes transformagdes exigem novas interpretaces € novos
olhares. Elas nZo podem ser inferpretadas no registro conservador do pinico
moral e da visdo patologizante que vé& a ampliacio da influéncia da cultura
popular e o predominic dos novos meios e contetidos culturais como uma
ameaca a tradicionais valores e capacidades supostamente mais universais,
humanos € superiores. O novo mapa cultural formado por essas revolucio-
nadas configuracdes culturais nfo pode ser interpretado como défice, patolo-
gia, caréncia, degeneragio, degradagio, involugio.

Elas tampouco podem ser interpretacas na clave, supostamente mais pro-
gressista e benigna, de uma tradicio de critica cultural que vé os novos meios
¢ contetdos proporcionados pela cultura de massa como produzindo uma
populagio passiva, mistificada, alienada. Nessa perspectiva, as novas identi-
dades sociais assim produzidas tamhém sio vistas como patoldgicas, embora
elas sejam referidas nio a um passado mitico e supostamente mais integro,
mais completo e auténtico, mas aos mecanismos alienantes do processo de
mercantilizagio da cultura. Em ambas as visdes — a conservadora e a critica —
os meios e os contetidos da cultura de massa - e as capacidades e habilidades
por eles produzidos — sio encarados como distor¢io, como desvios a serem
corrigidos. Diferem, entretanto, os pontos de referéncia; numa, um passado
roméntico nio perturbado por formas inferiores de cultura, na outra, um
mundo utdpico, nio distorcido pelas tendéncias mercantilizantes da cultura.

Ambas as visdes colocam implicagdes para a educagio e o curriculo. Em
uma, a volta a nogdes tradicionais de alfabetizacio e escolarizagfio. Aqui,
defende-se a volta a antigas formas de disciplina ¢ a formas canénicas de
aprendizagem: a énfase na palavra impressa, o estudo das grandes obras litera-
rias, havendo lugar até mesmo para a defesa da volta do ensino de linguas
mortas, como o Latim. Supostamente, essas formas culfurais - a alta cultura da
literatura, das artes e das ciéncias — encarnariam valores, capacidades e conhe-
cimentos superiores € mais genuinamente humanaos.
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A outra, a tradi¢io da critica 2 «ultura de massa, tem apresentado poucas
sugestOes em termos de educagio e curriculo. Mas podemos tragar suas impli-
cagOes. Nessa tradigdo, o curriculo deveria provavelmente incluir formas de
desenvolver uma apreciagio critica da ideologia dos média e da cultura popu-
lar, ancorada possivelmente em capacidades ¢ habilidades mais préprias da
cultura escrita e impressa. Aqui, como 14, a «cultura de massa», 08 nOVos meios,
formas e conteddos culturais, s3o colocados sob suspeicio, sdo vistos como o
outro de uma forma cultural superior, representada, esta, pela educagio institu-
cionalizada.

O que estudos e ensaios recentes, como o de Green e Bigum, vém ten-
tando demenstrar é que as transformacgdes colocadas pelos novo meios e for-
mas culterais nfo podem ser caracterizadas absolutamente como desvio, défice,
regressdo, anomalia, patologia, Em vez disso, elas devemn ser compreendidas
dentro da sua propria logica e Gtica e nao por referéncia a outras formas e
meios culturais, caracterfsticos de uma outra época. Elas implicam, sim, a pro-
dugio de novas capacidades mentais, cognitivas e afectivas. Mas essas novas
capacidades e habilidades, essas novas subjectividades nio podem ser enten-
didas como caréneia e desvio em relagio a outras formas hisidricas de produ-
cAo ¢ transmissio cultural,

A separagio entre alta cultura e baixa cultura — caracteristica de ambas as
interpretacbes convencionais descritas anteriormente — tende a se dissolver no
novo cendrio culturat representado pela difusio e generalizacio dos novos
média. Na verdade essa oposigao adquire cada vez menos sentido, entre outras
razdes, porque os novos média tendem a incorporar formas e contetidos cultu-
rais tradicionalmente pertencentes a esfera da «alta culturas, mas de uma forma
completamente nova e transformada.

Ouira vez, a educagao institucionalizada e os/as educadores/as parecem
mal equipados para lidar com essas novas configuracdes do cultural, Os/as
pensadores/as educacionais t#m dedicado muito pouco tempo a essa impor-
tante questio,

A escoia, por outro Jado, parece nio apenas habitada por seres que se con-
frontam como numa relacio entre alienigenas, mas parece, ela prépria, uma
nave alienigena e anacrdnica plantada na paisagem futuristica e ficcional de
um outro planeta, O que ai se passa tende a se movimentar em paralelo com
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aquilo que se passa no restante da paisagem cultural, ndo havendo jamais a
possibilidade de qualquer encontro.

Como sabemos, o curriculo é o espaco onde se corporificam formas de
conhecimento e de saber. Como tal, o descaso pelas radicais transformacoes
efectuadas na produgio de subjectividades pelos novos média demonstrado
pela escola e pelos/as educadores/as profissionais significa deixar de fora
desse espaco formas importantes de conhecimento e de saber que, no entanto,
3 contra-corrente da escola, estio, na realidade, moldando e formando novas
formas de existéncia e sociabilidade. O que precisamos é de formas criativas,
abertas e renovadas de pensar e desenvolver curriculos que levem em conta
esses novos mapas € configuragdes sociais — formas que superem os vethos
binarismos da aita cultura vs. baixa cultura, cultura de elite vs. culturas de
massa, iluminacio vs. alienacio, intelectualismo vs. mistificaciio...

Conclusio: Curriculo, Representacio e Poder

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representagio e dominio, discurso e regulagiio. E também no curriculo
que se condensam relagdes de poder que séo cruciais para o processo de for-
magio de subjectividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estio mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Assim, se vemos o curriculo como o ponto onde se produzem, de forma
positiva, capacidades e habilidades determinadas, ele deve constituir uma
frente privilegiada de luta de qualquer estratégia de intervengio cultural do
processo de transformacio. E esse processo de transformagio nido tem como
referéncia qualquer utopia distante, qualquer destino histérico abstracto ¢ lon-
ginquo, mas as relagdes de poder e subjugacio inscritas na vida cotidiana,

Nas perspectivas que procurei descrever aqui de forma sumdria, nio existe
qualquer separagdo entre teoria € prdtica, entre dentincia e intervengdo posi-
tiva, entre critica € propostas alternativas, entre as acgdes de domingo 4 noite e
as de segunda de manhi. Os processos a que se referem a critica cultural pds-
-colonialista, as teorizagdes feministas, a politica de identidade cuitural e as
novas compreensdes scbre o papel dos média e da cultura popular estdo no
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centro de nossas vidas cotidianas, ndo sio processos abstractos que precisem
ser traduzidos 4 um nivel mais concreto para que possam ser enfrentados. A
critica a0 machismo, ao racismo, 40 etnocentrismo, por exemplo, sugere ime-
diatamente formas concretas pelas quais essas formas de poder e subjugacio
padem ser contestadas e combatidas. Pode-se pensar imediatamente em formas
de fazer com que uma politica cultural que leve essas compreensdes a sério
pode se traduzir em actividades e materiais curriculares. Aqui os vinculos entre
teoria e pritica, entre critica e intervengio sio imediatos e directos.

Anaiisar a educagiio e trabalhar na educagio de uma perspectiva culturalista
implica prestar atengio 2s formas e processos pelos quais as histrias e narra-
tivas que sio contadas no curriculo estio implicadas em relagdes de poder.
Envolve questionar essas histérias e narrativas em seu poder de representacio
— do mundo social, dos diferentes grupos sociais, dos interesses divergentes. O
curriculo € uma das importantes narrativas nas quais certos grupos sociais exer-
cem o privilegiado poder de representar outros. Uma das mais importantes
tarefas da critica e da intervenco cultural em educagio consiste precisamente
em perguntar quais grupos € interesses ndo apenas estio representados no cur-
riculo, mas t€m o poder de representar outros. E, inversamente, quais grupos €
interesses deixam de estar representados ou sio representados por outros. E
importante também perguntar-se quais posi¢des de poder sdo fortalecidas
nesse processo e quais sio enfraquecidas. Os movimentos e teorizacdes sociais
que tentei descrever neste ensaio tém sido fundamentais na tarefa de tentar
transformar esses processos. Devemos esperar que eles se tornem mais genera-
lizados entre os/as trabalhadores/as culturais em educagio nos préximos anos.
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