Culturas de Escola ¢ Identidades dos Professores
Rui Gomes, 1993, 223 paginas, Lisboa: Educa

Embrenhando-se num terreno de areias
movedigas como é ainda o campo da cultura
ou das culturas organizacionais, onde a deli-
mitagic conceptual e o tratamento metodold-
gico persistem numa certa ambiguidade, mau-
grado o surto de publicagfes que, 4 partic de
meados dos anos 70 e sobretudo nos anos 80,
deflagrou, originando modelizactes diversas e
especificagdes tedrica e empiricamente mais
trativeis, Rui Gomes pretende, neste livro,
concatenar esse operador analitico, em que se
constitul a cultura, com 4 questio da constru-
¢do das identidades dos professores, no con-
texto dos estabelecimentos educativos, convo-
cando os contributos da Sociologia e da Psfco-
logia Social das Organizagdes e da Sociologia
das Profissoes.

Estamos, na verdade, perante uma obra
que sobressai pela sua densidade tedrica, bem
fundamentada, onde o espirito critico e pro-
blematizador do autor paira, quase constante,
quer nos capitulos que focalizam mais a auto-
nomia ¢ a afirmacio das organizacBes escola-
res como objecto de estudo (cap, [ e 1) quer
naqueles em que predomina a problematiza-
¢ao das identidades colectivas ¢ estratégias
identitarias {cap. IIT), cu a teorizacio politico-
-cultural das escolas (cap. IV). Igual vigor
transparece nos dois capitulos da segunda
parte em que se analisam as culturas e identi-
dades num estabelecimento de ensino secun-

dirio, em que, sem desfalecimento tedrico, &
dade um particular relevo s questdes meto-
doldgicas, nio ocultando os seus procedimen-
tos, eventuais distorgdes, parcialidades e insu-
ficiéncias imputdveis aos processos utilizados
€ mesmo aos pressupostos tedticos e axicld-
gicos que poden, 4 partida, tipificar dados ou
esquematizar a realidade e a sua significacia,
de acordo com o travelamento decorrente de
teofias ou imagens aprioristicamente conside-
radas mais dignas em termos descritivos e
interpretativos. A mesma seriedade cientifica
transparece na conclusio onde sio discutidas
as potencialidades e limitagdes do quadro ted-
rico face ao desafio da realidade empirica
anteriormente analisada.

Dada a riqueza de perspectivas que estz
obra despoleta, gostariamos de salientar, e
questionar também, zlguns aspectos que
podem ser do interesse dos leitores,

Um dos primeircs aspectos prende-se
com o nivel da linguagem utilizada que, de
modo nenhum, poderemos considerar de
apreensio ficil e que, por vezes, nos dificulra
a sua descodificagio e, inclusive, a atribuicio
da paternidade de certas caracterizagdes (veja-
-se, por exemplo, a referéncia - p. 111 - 2
visao «radical- de poder nas organizagdes, que
pertence, como se sabe, a Burrell e Morgan,
1979). Depois, 2 novidade da temdtica deste
livro, no nosso contexto, ndo pode ser telvin-
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dicada pelo autor, como & referido na Intro-
duggo (p. 11}, uma vez que pelo menos um
trabalho publicado entre nos (Estevio e
Afonso, 19913 equacionou o modo como ©
contexto crganizacional interfere no processe
de construciio das identidades profissionais
dos professores, alertando para a necessidade
de «continuar a problematizar a construgio
das identidades e as suas relacfes com os
locais de trabalho, alargando este debate a
diferentes contextos organizacionaise (p. 160).

J& a proposta tedrica de superar a relagio
entre a estrutura e a cultura organizacional,
rejeifando-se a postura dominante em muita
literatura (sobretudo inicial) da existéneia de
uma relacio somorfica entre elas, de acordo
com 0 esquema simplista «diz-nos qual a
estrutura, que dir-te-ei qual a culturas, nos
parece acertada, Pelas mesmas razdes, uma
relagio de contradicio permaneceria insatisfa-
toria, uma vez que, de modo invertido, repro-
duziria 2 mesma linearidade, o mesmo tipo
mecanicista de causalidade. Istc conduz-nos
entdo para um reequacionar destes dois cam-
pos (estrutura e cultura), come «campos que
se influenciam reciprocamente mas mantém
espacos de autonomia relativas (p. 57). Ou
seja, estabelece-se entre eles um relaciona-
mento ambiguo, possibilitador de subculturas
que se exprimem heterogeneamente como
culturas de consenso, de diferenciagio ou de
fragmentagio. E aqui pensamos que o autor
poderia ter explorado um pouco mais esta
guestio, tendo em conta a especificidade

Janela (1991), «Contextos organizacionais e
construgio da identidade profissional, Profis-
sionalidade docente nos ensinos piblico e
privado, Inovacdo, vol, 4, 2-3, 1991, 155-165.
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estrutural de contexto escclar, o pendor de
certas organizagdes interpretadas segundo os
modelos da ambiguidade para propiciarem
também subculturas crganizacionais fragmen-
tadas e ndo apenas diferenciadas (mais pré-
prias dos modeles politicos), alargando, em
consequéncia, a compreensdo do conceito de
dextura interna homogénea» (p. 16) das es-
colas, questio central deste trabalho ao lado
dus relagdes de poder.

Embora o autor se tenha referido explici-
tamente & metifora politica (il cap.}, integran-
do-a, de um modo pouco evidente no para-
digma critico (pois hd visdes peliticas do
poder nas organizagtes que sdo fundamental-
mente «dessubstancializadass, formais), consi-
deramos que as interfaces e as diferengus
entre algumas metdforas (cultural, politica e
de ambiguidade) poderiam ter sido mais
potenciadas, obtendo-se dai eventuais ganhos
na compreensio e poder interpretativo desses
operadores e mais pujanga na proposta poli-
tico-cultural da abordagem das organizagdes
educativas,

Temos também algumas reservas nio
propriamente quantc ao diagnédstico que ¢
feito dos obsticulos tedricos e metodolégicos
1 questio da visibilidade da escola enguanto
objecto de estado, mas sim quanto ao modo
COMO O autor agrupa as teotfas organizacio-
nais tradicionais (p.22/23) e as compara relati-
vamente a0s pressupostos, politicas e expec-
tativas. Desde logo nio compreendemos a
omissio de uma referéncia a McGregor (1980)
e 4 sua obra O Lado Humano da Empresa (8.
Paulo:; Martins Fontes), dadas as semelhangas
que alguns itens apresentam com a sua Teoria
X e Teoria Y. Cremos, além disso, que, nic
obstante o esforgo sistematizador, ¢ resultado
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ndo é muito convincente, agravado com a ndc
explicitagiio dos motivos da alteracie da desig-
nagio do 3* modelo, <Recursos Humanoss,
(primeiro quadro) para Sistemas Orginicoss
{segundo quadro), pois, de modo algum po-
dem ser considerados equivalentes cu com
focalizacic e amplitude coincidentes. Acresce,
finalmente, que a convocagio de alguns au-
tores ou abordagens organizacionais, na eco-
nomia desta obra, nos parecem decorrer mais
de uma logica de erudicio (que é grande) do
que por necessidades intrfnsecas de argumen-
tagdo. Deste modo, ¢ face 4 menor adequagio
que o proprio autor constata de algumas con-
figuragdes organizacionais de Mintzberyg
(1982), por ex., quando aplicadas & realidade
das nossas escolas, Gomes poderia ndo lhe ter
atribuide tanta importincia (embora ela seja
compreensivel, sob outros aspectos), uma vez
que nunca foi sentida qualquer necessidade
apologética de esgrimir argumentos a favor ou
contra esta transposicic modelar. Simultanea-

mente, uma aposta mais ousada nos modelos

institucionais, na sua dimensido valorizadora
da autonomia das escolas, poderia revelar-se
mais frutucsa para a suz andlise,

Contida, mas ndo adequada, € nio 56 a
sua inflexdo pela centralidade do Estado na
formagfo social portuguesa, com referéneia
oportuna 4 autores portugueses significativos
{nem sempre hem citados, como no caso de
Santos,1986, na Bibliografia), mas também a
compreensio das contradicdes que baseiam a
crise da escola de massas pata equacionar as
novas condigdes do exercicio da profissio,
um nove profissionalismo articulado com z
criagio das iambém novas relagdes de poder
nesse espaco ambiguo, 4gora valorizado, que
& a escola.

Contrariando a tendéncia da polarizagio
analitica tender a catalisar as wirtudes» do
operador manipulado {neste caso, a metifora
cultural), o autor, depois de assumir esta
metifora cultural come ponto de partida para
4 apreensic da heterogeneidade das organiza-
¢oes escolares (capll) e apds & contextualiza-
¢io da sua emergéneia e delimitagio concep-
tual (aguardada por nés hi mais tempo) e
tipologica, reforca a sua honestidade cientifica
apresentandc igualmente as suas insuficién-
cias, nomeadamente no que diz respeito ao
controlo ideologico, risco de isolamento blo-
queador da mudanga, apagamento do poder ¢
hipervalotizacio da identidade. Todavia, e ji
o dissemos, o contraste com outras metdforas
realcaria mais estas debilidades, enriquecendo
eventualmente a teorizagio politico-cultural
das escolas, intentada no cap. IV € contribuin-
do para uma malor problematizacio de no-
ciies como «projecto educativos, aelagdes com
o meior ou «comunidade educativas (este con-
cello apeonta, parece-nos, ndo Anie para uma
«wrepresentagio do espago piblico e profano
[p. 152], mas para um espago airxla mais sa-
grado, uma vez que até a concepgdo de fron-
teira continua ainda restrita nesta metéfora, se
comparada com outras 16gicas).

Finalmente ¢ adaptando e enriquecendo
propostas de alguns autores, Gomes apresenta
(p. 112) vm modelo de anilise interessante
dos contextos simbélicos organizacionais
{(transponivel para outra andlises, se bem
compreendida), em que se cruzam os campes
de interpretagio subculturais: civico, domés-
tico, industrial e renome, com dimensdes
internas das organizacdes escolares. Serd este
o instrumento analitico de que se servird para
estudar uma escola concreta (22 parte do
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ltvro), com similitudes a estudo de caso, mas
nio coincidente por limitagbes que sdo apon-
tadas. Conceptualizam-se entdo as culturas e
identidades deste contexto, tendo sempre pre-
sente a hipotese de Sainsaulieu (1574) de que
o lecal de trabalho, e neste caso a escola, & um
espaco de reconhecimento identitdrio depen-
dente das relagdes de poder interno e das
posigdes ocupadas pelos individuos ¢ pelos
grupos de pertenga, sem que tal signifique
uma «correspondéncia positiva- entre modelos
de identidade e categorias profissionais con-
cretas ou que a escola se constitua come o
espaco privilegiado de reconhecimento da
identidade social dos professores. Isto implica
que a criagio de novas identidades na escola
seja articulada com a constituigio de espagos

Les Histoires de Vie

de referéneia profissional externos fortes (p.
199), o que nos leva a reafirmar que s pro-
fessores tenderdo a passar, na construcao da
sua identidade profissional, por fases diversifi-
cadas que podem ir de um «profissionalismo
difusos, cheio de contradicdes entre a integra-
¢io-diferenciacio exprimindo «identidades
instdvelss, até um tipo de profissionalismo que
traduza a construgdo de uma «identidade
estratégicar (Bstevio e Afonso, 1991, 162).

Depois de tude o que dissemos, pensa-
mos nde valer a pena insistir que estamos, na
verdade, perante uma obra que indicia mais
altos voos do autor, merecedora de ser lida e
reflectida.

CARLOS VILAR ESTEVAQ

Gaston Pineau e Jean-Louis Le Grand, Paris: PUF, Que sais-je?, 1993, 126 paginas

As histérizs de vida estdo hoje em mada,
num momento em que 4s cléncias humanas e
sociais enveredam pela busca de objectivi-
dade na subjectividade das metodologias qua-
litativas.

Em nosso entender, devem, no entanto,
ser um caminho 4 optar, entre muitos outros,
ou a completar esses mesmos, na busca de
respostas As guestdes que se levantam numa
pesquisa. Elas nio sdo, em absoluto, a tibua
de salvacdo para o devir das cincias sociais,
mas s3o certamente uma redescoberta inega-
velmente rica, multiforme e multifuncional,
capaz de dar respostas a quem entende o

individual como preduto duma censtrucio
social, que €, portanto, um processo com ini-
cio, meio e fim.

Nio sdo, pois, mero passado. 540 proces-
sos histbricos, na acepgic plena da palavra. B
assim que a vida individual e social ndo pode
ser considerada um dado, mas sim uma cons-
trugo em auto-reorganizagio permanenie,

Viver ndo & ficil. Ganhar a vida também
nio. Compreender a vida muito menos..

O desafio de compreender a vida, através
de biografias e genealogias, parece-me um
método chefo de potencialidades do qual a
educacio modema pode servir-se, no entendi-




Y»DUCAC[TO

SOCIEDADE

mento das representacdes sociais € na mu-
danca desejivel, em face das novas exigéneias
sociais.

As historias de vida comegam a ser utili-
zadas para buscar o entendimento da cultura
dos professores e cutros educadores formados
nas circunstincias da vida, com modelos que
rejeitaram ou assimilaram na, e para além da
propria escola.

Na formagio de adultos, elas sio utiliza-
das com a finalidade de analisar e reelaborar
o saber da experiéncia. A reflexdo sobre as
historias de vida, ou mesmo scbre a autobio-
grafia, visa ndo s6 o autoconhecimento ligado
a0 saber ser, mas também ac conhecimento
geral, mais ligado ao saber.

B nesta conjunturz cientifico/pedagdgica,
que o livie de Gaston Pineau e Jean-Louis Le
Grand € dado 4 estampa na Puf, em 1993, f
nio 56 uma bhoa introducio geral 4 metodo-
logia das histérias de vida, feita por especialis-
tas com multiplos textos e livros publicados
sobre a problemdtica, como também um guia
que adianta sugestdes biogrificas, quer de
obras publicadas recentemente quer dos nd-
meros das principais revistzs consagradas na
drea em aprego, para quem quiser enveredar
pelos estudos biogrificos.

Os autores comegam por afirmar que as
praticas de <historias de vidar sdo muito vatia-
das, Questionam sobre as novidades para que
estas praticas remetem: se para a sede huma-
na do saber e do poder; sobre a propria vida;
se para as ciéncias humanas; se para a inter-
vengdo social; se para a autoformacgio dos
actores sociais; se pata uma arte de construir
conhecimento, ou de governar,

A problemitica inscreve-se, por um lado,
nz questide de saber se traduzir a vida em
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palavras € uma ifusio ou uma revolugio na
construgio do saber cientifico; por outro lado,
como comeci-la € como termind-la.

A problemética das histérias de vida é tra-
balhada pelos autores como processo de pes-
quisa e construgiio de sentido, a partir de fac-
tos temporais pessoais.

Primeiro, consideram como sendo o grau
zero das histdrias de vida a existéneia de uma
vida privada ndo so de expressio, mas tam-
bém de expressio pessoal acerca de momen-
tos para além do imediato. Trata-se de uma
vida sem meméria. Segundo, consideram as
pequenas historias de vida quotidiana e prati-
cas da vida corrente onde se inscreverm: 1~ as
préticas intergeracionais, quer dizer, os teste-
munhos sobre o8 acontecimentos sociais, tais
como guerras e condicbes de vida antiga, vei-
culadas na maicria das vezes pelos avds, 3s
questdes da crianga sobre a curiosidade dos

-tempos idos correspondem os testemunhos

dos mais idosos; 2 — a informacio veiculada
entre pares. O exemplo da partilha de histé-
rias e de recordagdes entre amigos, adolescen-
tes e namorados que se confiam mutuamente;
3 - os aniversirios, e particularmente os 10,
20, 30, 70, 80, 90 e 100 anos, que assinalam as
passagens fundamentais € incitam a fazer o
ponto de situacdo de cada vida; 4 - os docu-
mentos e objectos diversos que remetem para
a memdria duma viagem, dum aniversirio,
dum baptizado, etc; 5 — por Gliimo, os auto-
res referem, ainda dentro das préiticas da vida
corrente, as ocasies em que se € obrigado a
fazer o ponto da situacio da vida, da escol,
da profissdo: a elaboracdo do curriculum
vitde obriga a rever o passado, a dati-lo, a
escrevé-lo e a di-lo a ler.

Terceiro, Pineau e Le Grand reflectem
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sobre as priticas da vida cultural, onde consi-
deram: ds comemordgdes que encerram rituais
ligados tanto i vida de uma pessoa, como 4
propria comunidade; hisidrias de vida das
colectividades, perspectiva de memédria colec-
tiva que se constrol a partir de escritos de
individuos privilegiados do grupe, como € o
caso dos ecomuseus, que utilizam uma histd-
ria de vida come meio de produgio cultural,
metodologia de educagiio popular; literafura
pessoal, que testemunha por vezes a vida de
uma aldeia através do tempo ou a vida de pri-
sioneiros em campos de concentragic; dudio-
visual e cinemd, documentirios que podem
ter um interesse diddctico e educativo, quan-
do apelam a0 testemunho das pessoas.

Em quarto lugar, a obra aponia ds prd-
ticas profissionals especificas, que utilizam a
histéria de vida directamente numa actividade
profissional. E o exemplo dos tcnices de orien-
tagdo escolar ¢ profissional, assim como dos
técnicos de recrutamento dos recursos huma-
nos.

Por {iltimo, nesta constatago das priticas
multiformes das histérias de vida, os autores
debrucam-se sobre as priticas disciplinares de
investigacio nas ciéncias que designam de
antropo-sociais, Destacam & etnografia e as
historias de vida social onde se trata, normal-
mente a propdsito de um objecto preciso, de
recclher uma ou mais histérias de vida ¢ de
as cruzar entre si. Na tradicio antropologica, e
a partir da escola de Chicago, a corrente apa-
rece ligada 2 outras formas de investigar no

terreno, Trata-se de procurar compreender o
sentido que os actores sociais dio ds suas
préprias praticas e acs acontecimentos de que
sdc protagonistas, metodologia proxima da
sociologia compreensiva que advém de Max
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Weber, D4 particular atengio também 4 socic-
logia, 4 psicologia e psicandlise, 4 literatura ¢
linguistica e 3 educa¢ic e formacio de adul-
10s. Quanto 4 primefra, a obra debruga-se
sobre as influéncias de Daniel Bertaux, em
Franga, e a mudanga qualitativa ocorrida nos
estudos sociclégicos, marcados muitas vezes
por meros inquéritos estatisticos, O trabalho
biogrifico orienta-se agui no sentide duma
andlise de préticas e processos sociais,

Quanto 4 iltima, refere-se a histéria de
vida ndo s6 como abordagem de investigagio,
mas também como pritica de formagic,

O capinlo dois, percarre o eixo temporat
desde a cultara grega até ao século XX, cons-
tatando as origens da pritica das histdrias de
vida escritas. Na cultura grega, as histdrias de
vida escritas aparecem no século V a.c. sob o
nome de bios. Era preciso esperar 10 séculos
pata chegar 4 designagio «biografia- e 24 sécu-
los para chegar o termo wautobiografia..

Todavia, a primeira cbra a aliar registos
autobiograficos e a consciéncia de si surge
apenas 400 anos d.c. com as confissbes de
Santo Agostinho. As confissées de Santc
Agostinho, ¢ mais tarde de Rousseau, podem
ser vistas comg reconhecimento das suas
vidas, com os seus limites, mas simultanea-
mente constatando o ilimitado da prépria
vida. Em 1571, Montaigne, entdo com 38 anos
de idade, retoma ¢ habito familiar dos escritos
quotidianos. Em 1580 publica Os Ensaios —
simultaneamente autobiografia e jornal intimo,

No século XVIII e XIX, proliferou na
Europa uma verdadeira explosio de confis-
sdes, memdrias, recordacdes e histdrias de
vida, publicados sob conceito de autobio-
grafia, que surge pela primeira vez por volta
dos anos de 1800.
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O capitlo terceiro da obra enfatiza a fi-
liagio das <historias de vidas na antropologia e
na sociologia. T referida a emografia como
dizendo respeito tradicionalmente a um traba-
Iho de observacio, de descricio de situagbes
particulares, enquanto a eteologia trata estes
rateriais de forma comparativa. £ a antropo-
logia americana que mais utiliza as histérias
de vida. Nos anos 20, ji Malinowski era sensi-
vel 4 impontincia do inquérito no trabatho de
lerteno, enquanto muitos outres apenas traba-
lhavam a partir dos dados obtidos de informa-
dores. Tamhém 2 escola francesa, iniciada por
Marcel Mauss, insiste sobre 2 mesma observa-
¢do concreta dos dados e sua descrigdo.

Por seu lado, Tévi-Strauss, tanio reconhe-
ce um valor excepcional ds histdrias de vida,
como as considera coma ndo cientificas, na
linha de Durkheim de observar os factos so-
clais como coisas, ¢ que o faz afirmar que as
historias de vida fazem mais reviver do que
aquilo que ensinam.

O primeiro trabalho de antropologia
baseada exclusivamente em historias de vida
¢, sem davida, a obra de Oscar Lewis, Os
Jithos de Sanchez. Lewis deu testemunho de
diversos membros da familia Lewis: pai, mae
€ quairo criangas,

A escola de Chicago € para a sociologia
4 abordagem
quantitativa alia-se a qualitativa, e nesta reto-

uma viragem de 180 graus;

ma-se a metodologia das histérias de vida. E
uma sredescobertar da importincia da descri-
¢do dos universos singulares do quotidianc
como represeniativos dos factos socials,
Citam-se 0s trabalhos de Goffman, Becker,
Garfinkel, Schutz, Berger e Luckmann,

Em Franga, sio os seguidores de Bertaux
que nos anos 70 dio crédito aos trabalhos da
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escola de Chicago e os desenvolvem no cru-
zamento de influéneias marxistas € antropo-
légicas.

A chegada tardia das historias de vida ac
discurso francés das ciéncias sociais €, toda-
via, saudado por Pierre Bourdieu como wma
destas nogtes de senso comum que entraram
ne universo do saber (P, Bourdieu, {'{llusion
biographiques, Actes de la recherche en scien-
ces sociales, n° 62/63, 1986, p. 69).

Numa dltima parte, constatando que «a
abordagem das historias de vida é por um
lado um eixo de reflexdo epistemologica e
metodoldgica e, por cutre, um movimento de
priticas sociaisy, 08 autores, no capitulo dedi-
cado a como fazer historias de vida, apresen-
tam a seguinte tipologia: & noticia biogrifica,
proxima do inquérito por questiondric; «wécitar
de priticas — exemplo: como € que se chega a
padeiro?; enirevista biogrifica ~ o narrador
conta 4 sua historia e o investigador opera
uma leitura, reorganizando as informagées
fornecidas; bisidria de vida social aprofunda-
da - a narrativa inscreve-se numa série de
entrevistas, € o investigador ndo & s6 um bom
ouvinie, mas estabelece uma relagiio profunda
com o narrador, nas diferentes fases do traba-
lho; a auiobiografia - no sentido restrito,
trata-se de um texto ou parte da totalidade da
biografia, feita pela pessoa a ela propria; his-
IGria de vida de grupo — trata-se de fazer bio-
grafias cruzadas de pessoas que venceram
situagbes comuns; hisidria de vida em grupo —
em grupo de formacdo, diferentes pessoas
apresentam os seus percursos, dando origem
a escritos individuais ou colectivos.

RICARDO VIEIRA
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Education and State Formation. The Rise of Educational Systems in England, France
and the U.S.A., Andy Green, Londres: The Macmillan Press, 1990

O livro de Andy Green, pattindo do que
o autor postula como sendo o actual atraso
educativo inglés face a outras paises na
Buropa e América, procura, numa estratégia
comparativa, compreender as raizes de tal
atraso, através da maneira como no decorrer
do século passade se foram desenvolvendo os
Sistemas Educativos de alguns dos pafses que
se totnaram dominantes neste século.

O autor, nos primeiros capitulos, e depeis
de fornecer uma série de dados scbre as taxas
de analfabetismo e taxas de cumprimento
escolar que demonstram o atraso educativo
inglés no contexto dos paises dominantes da
Europa e Estados Unidos, passa em revista
alguns dos factores clissicos com os quais o
desenvolvimento educativo tem sido relacio-
nado, factores tais como as taxas de urbani-
zagio, desenvolvimento econdmico, conflitua-
lidade social, homogeneidade cultural e lin-
guistica, etc.

Num segundo tempo, Green relaciona
tais factores com o caso inglés, chegando 4
conclusio que as baixas taxas educativas da
época nio parecem ser muito coerentes com
um pais como 2 Inglaterra do século XIX, alta-
mente urbanizado face acs paises europeus,
com um desenvolvimento industrial sem par
no mundo, e com wmna razoivel conflituali-
dade social interna.

Assim sendo, torna-se necessario entrar
em conta de uma maneira mais flexivel com
este tipo de factores, tratando-os nas suas
especificidades e largando de vista as grandes
teorizagoes generalistas, e, sobretudo, ten-
tando perceber-se qual o papel do Estado e as
caracteristicas das relacbes que com o Estado

vio estabelecendo os diversos actores da
trama educacional.

O ponto de partida tedrico subjacente ao
desenvolvimento desta obra assenta, pois, na
maneira como o autor se apropria de uma
forma original, mas muito eficaz e coerente,
do pensamento e teorizagdo do marxista ita-
liano Antdnic Gramscl, em particular sobre
o desenvolvimento dos processos de bege-
monia por parte das classes e estratos sociais
que se vio tornando dominantes na Europa
dos dois dltimos séculos (tema que, como se
sabe, & genialmente tratado por Gramsci).

Desia forma e no coracio de toda a ar-
madura tedrica de Green, encontra-se a pro-
cura da forma como a educagio em cada um
dos paises analisados se pede relacionar com
4 natureza respectiva de cada Estado, e com a
relagio entre as classes sociajs componentes
da Sociedade Civil, por um lado, e a Socie-
dade Politica, por outro,

A auséneia da compreensio da natureza
do Estado em determinado perfode histdrico,
e 0s lugares ocupados em relagio a ele pelos
diferentes estratos envolvidos na promocic
ou procura da educagio, no século XIX, é
uma das criticas fundamentais ao trabalho de
Margaret Archer, de que ¢ estudo de Green
constitui uma espécie de réplica.

De facto, e segundo o autor, as estraté-
gias substitucionistas ou restritivas, definidas
por Archer como estando na origem dos desi-
guais desenvolvimentos e caractesisticas que
o0s sistemas educativos europeus tomam, {or-
nam-se numa forma reducionista de andlise,
que, ndo entrandlo em conta coml a natureza
do Bstado e da economia em momentos dife-
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renciados, dificilmente consegue articular de
uma forma correcta as mudangas nas estraté-
gias de promogio educativa que nos varios
casos em andlise se vio dando no decorrer do
século XIX.

Assim, a forma como a industrializagio se
processa na Gri-Bretanha nos finais do século
XVIII e principios do século XIX, uma indus-
trializacic que segundo o autor se processa
«de baixor de uma maneira natural e quase
espontinea, sem intervencéio do Estado, faz
dos grupos industrialistas da altura, € em con-
formidade com a aristocracia rural, esta por
motivos diferentes, inimigos da intervencio
do Estado na educagio.

Hsta atitude tem as suas raizes na forma
histérica como o Estado cresce na Gri-Breta-
nha, sempre muita limitado por parlamentos
sempre temerosos da sua interferéncia na vida
e nos negbeios dos cidadios, desenhando as
bases de um liberalismo que em meados do
século € um liberalismo tipico das concepgdes
do laissez faire, 1 educagio sendo entregue a
virias wedess de alcance limitado como as
redes da Igreja Anglicana e as redes substitu-
tivas criadas entretanto pelos prdprios indus-
triais, por maovimentos sindicais, e por confis-
sbes religiosas dissidentes do Anglicanismo,

Esta atitude de ndo intervenciio do Estado
na educacio, partilhada pelos grupos domi-
nantes do séeulo XTI ir-se-d mantendo en-
quanto a supremacia industrial britdnica for
firme, mas comega 2 cavar divisGes & partir da
altura em que no continente e nos EUA, tal
supremacia comecar a ser posta em causa.

Crescem, assim, em nmero os que atri-
buem a perda de tal supremacia aos esforgos
educativos levados a cabo por pafses que
comegam a concorrer com o domtnio indus-
trial britAnico, através de estratégias concer-

tadas entre o Estado e os grupos industrialistas
locais, concertacic essa quase totalmente au-
sente no caso britdnico.

Alguns destes palses, ou seja os pafses
continentais, e devido, entre outros aspectos,
as vicissitudes historicas ligadas 2 constantes
conflitos internacionais constitutivos das suas
proprias nacionalidades, estic dotados hd sé-
culos de uma cultura de Estado forte e inter-
veniente,

No caso dos Estados Unidos tratar-se-ia
dum pais que sob a égide da «deologia- da
igualdade relacionada com a luta pela inde-
pendéncia, da integragio dos emigrantes de
seguida, e da constituigio de um bleco hege-
mdnico protestante com a preocupacio de
integrar diferentes credos e etnias, € a despei-
to da fraqueza do Estado Central, man#m
uma expansio educativa énica e regional-
mente desigual, mas, no seu todo, sem prece-
dentes na maijoria dos paises da altura. A
auséneia deste tipo de de factores, tals come

uma cultura de estado forte, e um dinamismo

inerente 4 rdpida constituigio de um pais
saido de um longo conflito independentista,
acelerado por uma imigracdo maciga no sé-
culo XIX, 2 que se deve acrescentar o isola-
mente insular da Gra-Dretanha e uma estru-
tura social rigida se comparada com os Es-
tados Unidos, ir-se-do constituir em obsticulos
20 desenvolvimento ripido da escola de mas-
sas britinica.

Quando se tenta mudar o caminho, o
peso do passado, assim como as contradighes
entre os virics grupos dominantes, intrinca-se
num processo demasiado dificil para ser
invertido rapidamente e com sucesso, € a Gri-
-Bretanha de hoje vé-se, segundo o autor,
com um sistermna educativo gue, sendo aparen-
temente mais democrdtico do que o dos seus
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concorrentes, € mencs extenso, e, sobretudo,
menos eficaz em termos de respostas ripidas
2 mudancas na economia € nas necessidades
dos grupos produtores, sendo particularmente
enfatizado o caso da educagio vocacional.

Por outras palavras, num remoque assu-
midamente dirigido ds politicas educativas
neoliberais do presente que tentam destruir ©
papel do Estado na educagio com o fim de
construir uma «educacio de mercados similar,
e salvaguardadas as distincias 4 educacdo
oitocentista britdnica, elas sic responsabili-
zadas, segundo Green, quer no passado quer
no presente, pelo baixo nivel educativo inglés,
sendo necessirio inverter tais politicas e nic
fortalecé-las,

Vencedoras deste debate saem assim as
steorias do capital humanos, e das concepcdes
de Estado que ¢ promovem, o que nos deixa
umn sentiments de ambiguidade que nos mos-
tra como as questdes de ordem politica, ¢
portanio educativa, na sua universalidade rela-
tiva, tomam formas diferentes, em particular
nesse peculiar pais que ¢ a Inglaterra.

Dizemos aqui que nos fica um sentimen-
to de ambiguidade um pouco amargo, por se
constatar que a forca e vitalidade da socie-
dade civil inglesa do século XIX, algo que
admiramos quantc mais ndo seja pela sua
total auséncia no caso portugués, se revela,
segundo o autor, como uma decisiva desvan-
tagem no confronto com sociedades mais
sintegradase, autoritariamente sintegradas», por
aparelhos de Estado que pouco espaco deixa-
ram 4 liberdade de movimento dos cidaddos.

Poucas dividas restam hoje de que o es-
pace deixade livee pelo Estado Inglés do sé-
cule XIX se, por um lado, permitiu que no
pais mais rico do mundo se instalassem as
maiores desigualdades sociais do século, por

outro, permitiu que 0 estratos subalternos
oprimidos se dotassem de formas de organiza-
¢ldo que os integraram mais rapidamente na
sociedade, sendo esta uma das causas dbvias
de indiferenga do movimento operario britd-
nico pela revelugdo, facto que deixava deses-
perados os socialistas revoluciondrios do sé-
culo passado,

Por outro Jado ainda, as tradigdes de uvm -
estado fraco e dependente de um parlamento
constituiram na Inglaterra uma sociedade onde
o conceito de democracia se iria revelar
pujante e alvo de um constante debate, vigo-
rosamente presente, por exemplo, nos escri-
tos e na cultura dos cientistas sociais contem-
porinecs.

Mas parece ser um facto que um «Estade
forte e centralizado numa situagio de «guer-
ra» s¢ mostra mais eficaz na mobilizacio de
recursos humanocs e materiais do que um
Estade fraco e pouco interveniente, como nos
mostram entre nuitos outros os estudos sobre
a produgdo econdmica e militar da Alemanha
e da URS.S. durante a 22 Guerra Mundial (ver
entre outros, Bullock, 1993).

Outra das questdes importanies suscita-
das pela leitura deste livro aparece-nos no
facto de um autor, que se inspira no marxis-
mo, responsabilizar o liberalismo primeiro, e
o neoliberalismo, de seguida, pela perda de
posigdes da Inglaterra no contexto econdmico
e politico mundial através do baixo nivel do
seu sistema educativo, o que nos mosira
como é dificil escapar ao ambiente «patrio-
teiro» suscitado pela presente «Nova Ordem
Mundial,, que procura ligar os resultados edu-
cativos as performances econdmicas no con-
texto de wma competigdo global que decorre
no presente {entre outros, Popkewitz ¢
Pereyra, 1993).
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£ também com algum desgosto que
vemos como os paises periféricos europeus
sdo completamente ignorados neste estudo, e
mesmo szhendo-se que & impossivel tudo
fazer, pensamos que seria 0til para historia-
dores dos paises dominantes, para melhor se
aperceberem do papel real que desempenha-
ram na histéria do século XIX, inclusive na
educagiio, o estude daqueles paises que
foram satelizados pelos seus proprios paises
de origem. Mas é claro que uma boa dose de
culpa nos cabe a nds, acs ncssos limitados
estudos sobre 0 assunto, e sobretudo 4 inca-
pacidade que temos em internacionalizar tais
estucos. Nio teremos um dia que obrigatoria-
mente escrever em inglés?

Comeo curiosidade, € no que diz respeito
a Portugal, 2 dnica mengio das 350 pdginas
deste estudo &-nos dada por um relato de um
educador britdnico, que, convencido do atraso
educativo do seu pafs, viaja pela Europa do
principio do nesso século, constatando que
em Inglaterra, «... Where the aristocracy is
richer and more powerful than that of any
other country of the world, the poor are (..}
very much worse educated than the poor of
any other European country, solely excepting
Russia, Turkey, South Italy, Portugal and
Spain- (..) (p. 113

Mas ndo nos deixemos enganar por estes
aspectos, visto que Education and State For-
mation de Andy Green € uma obra ciclopica,
na esteira do trabalho de Margaret Archer
antes citaco,

De uma mintcia na anilise das questdes
histéricas de pafses como a Franca, os Estados
Unidos da América, a Prilssia, ¢ nauralmente
a propria Inglaterra, este trabalho é uma evi-
déncia da utilidade que os estudos historicos
comparados tém a0 mostrar-nos através das

relagdes que estabelecemos com os ouiros a
verdadeira dimensdc das situacdes que se
procuram estudar e investigar.

Por outro lade, ¢ estudo sobre os virios
grupos sociais e de influéncia inglesa do sécu-
lo XIX, e as oscilagbes das suas atitudes sobre
2 educagdo, conjugadas com a interpretacio
dos momentos econdmicos e das politicas de
Estade e das suas relages com a Sociedade
Civil parece-nos exemplar do que setia neces-
sério fazer para o nosso século XIX.

Como um pequeno 4 parte que mosira a
qualidade deste trabalho, permitimo-nos cha-
mar 4 atencdo para o capitulo dedicado a
Gramsci, uma verdadeira pérola, que quase
substitui a necessidade de se ler o original,

Finalmente, e terminando, é de lamentar
que livros como este ¢ o de Margaret Archer
ndo sejam traduzidos para portugués, visto
tratarern-se de trabalhos verdadeiramente ino-
vadores, de um folego histérice-socioldgico
assinaldvel, verdadeiros guias do que a inves-
figacio em educagio deve ser no futuro, ci,
como 14,
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Culture Ecrite et Inegalités Scolaires. Sociologie de «'échec scolaivey @ I'école primaire
Bernard Lahire, Presses Universitaires de Lyon, 1983, 31¢ paginas

Bernard Lahire & socidlogo da educagio,
cultura e linguagem, sendo a presente chra
resultado da sua tese de doutoramento apre-
sentada na Universidade Lumiére ~ Lyon sob
o ttulo Formes sociales scripturales el formes
socidgles orales: une analise sociclogique de
«f'éehec scolafres @ V'école primaire (cf, Biblio-
grafia, p. 302), Enquanto que o fitulo da tese
poe em destague os dois conceilos centrais,

através dos quais se discute a problemdtica do

insucesso escolar, o do livro coloca a hipdtese
construida para explicar as razbes pelas quais
as criangas chumbam nas escolas primdrias
francesas; wculture écrites surge na capa gra-
vade em letra cursiva, do tipo de caligrafia
que se aprende na escola ~ lembrando o tra-
balho de «domesticagio da mio e do pensa-
mento que a aprendizagem da escrita envolver
— em contraste com 2 letra de forma maids-
cula de «t inegalités scolairess ~ deixando adi-
vinhar que a produgio das desigualdades na
escola tem algo a ver com esse esforgo pes-
soal de domesticacdo, «visualmente inspeccio-
nados pelo professor. A fotografia que ilustra
4 capa mostra 25 mios de uma crianga rezli-
zando um exercicio escolar: uma mio segura
o lipis, enquanto a outra fixa a folha de
papel, ocultando parte do exercicio. Chama a
atengio o facto de 4 fotografia estar rasgada,
sensivelmente ao meio, ficando dessa forma
separacas as duas mios do aprendiz; separa-
¢io acentuada pelo facto de a parte da foto-
grafia que exibe a mio que segura o papel
estar ilaminada, sendo mesmo possivel ler
algumas das palavras escritas, enquanto que a
mio que escreve, ¢ o resto da folha, estarem

escurecidas, como se fosse uma «mac invisi-
vel que segurasse ¢ lipis que desliza sobre o
papel. A imagem, ao criar uma oposicdo enire
o que € visivel e o que se forna invisivel, ilus-
tra aquilo que constitul & ambigio deste livro:
a de langar luz sobre a face do prohlema que
as analises clssicas sobre a escola sempre
tém defxado na penumbra: insistindo sobre-
tudo na questio da reprodugio da estrutura
de classes, tais andlises (ém defzxado «na som-
bra as modalidades dessa reprodugdo (p. 53)
(2 tradugiio das citagees da obra & minha). O
autor ao longo da obra pergunia-se através de
que priticas escolares efectivas o insucesso
escolar é tramado, repousando a andlise num
vasto corpo de material empirico, resultado de
trés anos de observagdo participante e entre-
vistas a professores de virias escolas da re-
gido de Lyon,

C livro procede 4 construgio de uma
etnografia das formas de socializagio escolar
contempordneas, analisando para o presente
¢ que a obra de Guy Vincent, L'école primaire
en France (1980), também ela resultado de
tese de doutoramento, descreve numa pres-
pectiva socio-historica. O livro de Lahire néo
& uma mera resposta zo tipo de andlises
«macros inspiradas nas teses produzidas no
Centre de Sociologie européenne, especial-
mente se se considerarem as principals linhas
de investigacio que, desde os anos 70, tentam
superar 4 tautologiz que consiste em afirmar
que 4 escola reproduz, na sua ordem prépria,
a estrutura de classes: o autor desvincula-se
dos projectos interaccionistas, etaometodold-
gicos, etnogrificos, etc., que tém operado
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redugdes do objecto de estudo - da escola 4
sala de aulas, da sl de aulas as interacgdes -
e um empobrecimento da discussio tedrica
que explique nac apenas as paicularidades,
mas também as recorréncias (cf. p. 53-56). O
presente estudo tenta superar as oposicbes
tebricas & metodoldgicas que tém caracteri-
zado a sociologia da instituigdo escolar nos
(ltimos vinte anocs, estabelecendo um distan-
clamento em relagdc aos enfoques proprios
das denominadas andlises «macror e «micros,
Este distanciamento é em boa parte conse-
guido gracas a uma postura tedrica que infe-
gra de forma coerente contributos vindos da
Antropologia (em especial o de Jack Goody),
da Sociologia (onde Bourdieu pontifica, citado
frequentemente em destaque, como mestre de
bem pensar sociologicamente), e ainda da
Linguistica, Filosofia e da micro-histéria ita-
liana.

O autor define assim a sua hipdtese ted-
rica: «O «insucesso escolar efectivor, que atin-
ge prioritariamente as criangas das classes
populares, deriva do facio destas criancas nio
conseguirem entender, numa relacdo de
dominggdo, formas de relagdes sociais parti-
culares, a saber, formas sociais escripturais e,
em consequéncia, o tipo de relagio com a lin-
guagem e com o mundo que as caracteriza
(relagiio escriptural com a linguagem e com o
munde). Este ndo entendimento das formas
que assumem as relagdes sociais € também o
signo de uma resisténcia e de uma rejeigio
sobjectivas» {p. 52, sublinhados ne original.

A hipdtese enuncia de forma articulada o
conjunto de fontes tedricas mobilizadas em
ordem 3 explicacio do fendmeno do insu-
cesso escolar, Este termo, alids, surge ao
longo de toda a obra entre aspas, as quals,

My
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lembra o autor, donge de serem um simples
ornamento literdrio, sio uma das condigdes
para 2 boa compreensdo do discurso cienti-
fico, permitindo, nomeadamente, marcar uma
distdncia que indica o que estd e nio estd
escrito na «primeira pessoas {p. 46 nota). Se-
gundo Lahire 2 nogio de insucesso escolar
ndo € de forma alguma um conceito clentifico
{cl. p. 44), embora suscite uma predugio de
abundante lteratura (..} [que reflete] muito
mais os conflitos entte escolas {corpos profis-
sionais, tipos de formagdo, métodos..) ¢ 2
luta de posigdes no campo educative em
geral (os professores do primdric, secunddric,
assistentes sociais), do que andlises da reali-
dade social complexa que esth na origem
deste complexo problema social {(p. 46).

O exame critico das teorias produzidas
para explicar o insucesso escolar recal pard-
cularmente nas que postulam que o insucesso
escolar resulta de um «déficit- ou handicap-
cultural e linguistico dos grupos sociais mais
penalizados pela escola (postura que nasceu
nos anos 60 nos Estados Unidos), € nas mais
recentes, que procuram estabelecer wma cor-
relagio entre cultura de origem, etnicidade ou
identidade cultural e desempenho escolar.
Repare-se como o autor se descarta de ambas
as posicoes: Quanto i primeira afirma que «o
sociflogo deve (.) mostrar que ndo hd <an-
dicaps (nem aptidic) em sf mas em relagdo a
Jormas de relagies sociais particulares. A
nossa hipdtese insiste sobre este aspecto: o
«insucesso escolars efectivo é produto de um
nio entendimento, no quadro de uma relacio
de dominagio, de formas de relagdes sociais
patticulares, Nio se trata de um ndo entendi-
mento «la propria vidar ou «do meic envol-
venter em geral, mas de formas de relagdes
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sociais dominantes especificas. Pondo o pro-
blema nestes termos, fica-se a0 mesmo tempo
em posigio de entender porque razio, de um
certo ponto de vista {escolar), o insucesso
escolar ndo & visto se ndo como shandicap.
faltas, «privacion, «déficitr (pag. 58).

Repare-se como a questic das relagdes
de poder € central na postura analitica do
autor. Tal como Norbert Elias, Lahire procura
discernir 0 laco que une, em cada formacgio
social, as sestruturas psiquicass e «as formas de
exercicio do poder, 0 que significa caracte-
rizar ¢ universo de relagBes sociais que histo-
ricamenie se tem construido na escola en-
quante forma e processo de aprendizagem
das relagdes de poder nas sociedades contem-
porineas. Nas palavras do autor: «Na escola,
ndo se obedece apenas 4 uma pessoa mas 4
regras suprapessoals impostas tantos aos alu-
nos como z0s mestres, A forma de exercicio
do poder que se instaura na escola, fundada
na objectivacio e na codificagio das relagdes
soclais, assenta numa denominagdo legal no
sentido em que a definia Max Weber. A rela-
cio entre 05 alunos e ¢ mestre No espago
escolar é mediatizada pela regra geral, impes-
soal, da mesma forma que no direito codifi-
cado. A cedificagio da organizacio das prad-
cas escolares e dos proprios saberes escolares
(a eodificacio gramatical por exemplo) & cor-
relativa (...) de processos extraescolares de
codificagio (nomeadamente juridica) e est,
ao mesmo tempe, indissociavelmente ligada a
um modo de organizagic e de exercicio do
poder particulars {p. 38),

Através de um conjunto de conceitos tais
como «saberes codificados/saberes incorpo-
radosy, bebidos em Le Sens Pratigue de Bous-
dieu, e «domesticagio do pensamento» de Jack

Goody, o autor desenvolve um argumento
que lhe permite caracterizar a especificidade
da forma escolar de relagbes sociais, onde a
codificaciio do saberes e a codificacdo da rela-
cdo de aprendizagem constituem marcas dis-
tintivas da instituico escolar; € neste quadro
que a questdc do insucesso escolar aparece
como um problema de relagio de grupos so-
ciais particulares com uma forma do saber, e
uma forma de transmitir esse saber, que &
diferente das formas quotidianas de aprendi-
zagem: «A oposigic contemporinea entre for-
mas sociais e escripturais e formas sociais
orais estabelece-se com base no grau de
cbjectivagio da cultura de uns ¢ dos outros
{p. 41).

Em sintese, o insucesso escolar resulta de
um desencontro entre ¢ que se aprende de
ferma implicita no quotodiano — um conjunto
de saberes que nio tém existéncia fora do
contexto da sua aplicagdo, onde o tempo de
aprendizagem se confunde com a prética das
tarefas, factos que caracterizam as formas
sociais orais — ¢ 0 que se aprende no contex-
to escolar — um conjunto de convengdes pre-
viamente codificadas e sistematizadas com
vista 2 sua transmissio ao conjunto da popu-
lagic: «Para se apropriar dos saberes escola-
res, 0 alune passa por um conjunto de exerc-
cios dinguisticos., do grafismo 4 composicio e
& gramitica (...), passando pela leitura. O
ensino de uma lingua escrita, codificada, fixa-
da, normatizada, s6 & possivel através do tra-
balho «escriptiral sobre as praticas "linguisti-
cas" (orais ou escritas). O objective da escola
€ aprender a falar ¢ a escrever segundo as
regras gramaticais, ortogréficas, estilisticas,
etc.. E toda uma relacdo com a linguagem e
com o mundo que os pedagogos tentam
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inculcar nos aluncs através das multiplas prd-
ticas linguisticas (orais ou escritas) engen-
draclas nas formas sociais e escripturais — es-
colares: uma matriz simbolica que vem orde-
nar ¢ racionalizar o que releva do simples
hibito, do simples uso, da pritica sem princi-
pic explicito. A escola instaura a atitude refle-
xiva, a matriz explicita e consciente, por vezes
orentada por metalinguagens, regras, defini-
ches. A forma escolar de relagBes sociais & 2
forma social constitutiva do que se pode desig-
nar por uma relagdo escriptiral — escolar com
a linguagem e com o mundor (p. 39).

Se as teorias do <handicapr constituem
apenas discursos que reproduzem e justificam
a instituigic escolar, as anilises mais recentes
que estabelecem correlagdes entre cultura de
otigem e desempenho escolar sio, na opinido
do autor, formas de iludir a questio central
do insucesso escolar: Todos os que invocam
"a etnicidade" ou a "cultura étnica” a propd-
sito do "insucesso escolar’ das criangas filhas
de emigrantes esquecem-se de colocar a se-
guinte questdo: o que seriam as escolarieda-
des bisicas destas criancas no seu pais de ori-
gem? Esbarram contra uma “cultura francesa”
ou contra formas escolares de relagbes sociais
que, essas sim, abravessam o0s paises, 4s na-
¢hes, as linguas, as identidades? O esque-
cimento tedrico nesta matéria tem efeitos pri-
ticos. Assim, quando na escola se fala s crian-
¢as filhas de emigrantes da sua "cultura de ori-
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gem", frequentemente é-lhes apresentada de
forma escolar a cultura erudita (a cultura lite-
riria) dos paises de origem. (...} Ora, contra as
concepedes empiristas-positivistas, € necessé-
rio lembrar que certas formas sociais (..} atra-
vessam as {inguas, 0s costumes, os conteGdos
experienciais, os tragos culturais especificos.
As formas sociais escripturais em particular
atravessam os paises e podem-se encontrar
em pafses diferentes com linguas diferentes,
etc., processos sociais idéntices.

(..) Entre a cranca filha de emigrantes e
a escola priméria, a distincia esti menos no
hiato entre cultura étnica de origem e cultura
escolar francesa, do que no hiato entre dois
tipos de relagio com ¢ mundo e com a lin-
guagems (p. 75).

Este € um livio que, aliando um sofisti-
cado quadro tedrico 4 um trabalho de «produ-
cac dos dados minucioso e reflexivo (assunto
que ficou fora desta recensdo) langa pistas e
reptos sobre uma temdtica que tem mobili-
zado, no contexto da investigacio em Por-
tugal, sociblogos e antropdloges. A sua leitura
mostra como 4 combinagiio de quadros tedri-
¢os € de posturas metodoldgicas caras a cada
uma das disciplinas pode contribuir decisiva-
mente para a ultrapassagem de certas visoes
tornadas axiomiticas na pesquisa sobre o pro-
cesso educativo.
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