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Editorial

Carla Figueiredo
Cristina C. Vieira
Luis Grosso Correia
Tiago Neves

A educacao, em todas as suas formas (formal, ndo formal, informal, etc.),
ocupa um lugar de destaque nas sociedades contemporineas. A ela sio
constantemente enderecados novos desafios, novas responsabilidades, novas
funcdes e, por essa razao, tem vindo a assumir uma posigao central nas politicas
nacionais e internacionais, e nos debates piblicos.

Da educagdo € esperado um elevado nivel de qualidade. Da educagao se
espera, nao apenas a formacao académica e profissional dos cidadaos, mas
também uma oportunidade de desenvolvimento de competéncias transversais,
as chamadas softskills, que permita aos alunos assumirem-se como elementos
ativos e proativos na sociedade. Da educacao é, também, esperado que constitua
um espago de experimentacio e aprendizagem da cidadania e democracia, que
acompanhe o desenvolvimento social e tecnolégico, e que constitua uma
oportunidade de diminuicdo de assimetrias sociais. Da educagao, em todas as
suas formas, se espera um acompanhamento ao longo da vida dos cidadios,
enquanto janela de oportunidade e desenvolvimento pessoal, social e
profissional. A educagio emerge, assim, como promotora de maior a Liberdade,
de efetiva Equidade e da Emancipacdo de todos os que habitam o campo
educativo.

A centralidade da educacio nas sociedades contemporéneas reforca a
importéncia do investimento na investigagao e na produgao de conhecimento
nesta area. E a partir desse conhecimento cientifico e rigoroso que se torna
possivel desenhar novas alternativas, novas possibilidades e novas solucdes,
para situacGes e problematicas ja existentes ou emergentes.

O XV Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo,
realizado em ambiente on-line entre os dias 10 e 12 de setembro de 2020,
constituiu, como ji vem sendo a tradicao, um espaco-tempo de partilha desse
conhecimento rigoroso e wvalioso. Sob o tema ‘Liberdade, Equidade e
Emancipacao’, assistiu-se & apresentacao e debate de diversas tematicas dentro
do grande chapéu da Educacdo, por diversas vozes e sobre variados contextos.
A diversidade de temdticas e focos de estudo presentes nas investigacdes em
educacio, da conta da crescente multiplicidade de assuntos que urge explorar
e discutir.

No sentido de contribuir para a divulgacdo alargada do conhecimento
partilhado, e na continuagio do niimero duplo de 2020, a Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educacgao organiza o presente niimero da Revista Investigar em
Educacdo com textos correspondentes a algumas das apresentacdes realizadas
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no evento. Nele estao compilados 11 textos, selecionados pelos organizadores,
apos envio para a edi¢ao do Livro de Atas do evento. Os varios artigos foram alvo
de um processo de revisdo e ajustes para corresponder ao estilo da revista.

Os trabalhos publicados neste namero da revista espelham a
multiplicidade do campo das Ciéncias da Educagdo, abordando as
problematicas por diferentes prismas, desde a(s) profissionalidade(s) dos
agentes educativos em contextos formais de educacdo, aos processos de
regulacio da educagdo e formacdo, passando pela problematizacdo da educacio
enquanto espac¢o de interacao e encontro entre geragdes, e pela importincia da
escola e da educagdo ao longo da vida dos cidaddos. Ao longo dos textos é
possivel ter contacto comn as perspetivas e percecoes de diferentes sujeitos, de
diversas faixas etarias e posigdes no campo educativo, ouvidos nos varios
estudos através de uma pluralidade de metodologias e técnicas, e discutidas a
luz de referenciais tedricos.

Os 11 artigos, de um total de 24 autores de instituicbes do ensino superior
portuguesas, estdo organizados numa secgio tinica, sem as habituais secgbes
de artigos encomendados e antologia.

O texto de Régis Prates e Maria Piedade Rebelo, intitulado Formadores de
professores em contexto escolar: uma profissionalidade em questdo, centrado
numa das principais dreas temadticas da investigacio em educagao, analisa a
identidade, a formagcio e a profissionalidade dos orientadores cooperantes e
dos professores acompanhantes.

Por sua vez, Sandra Antunes apresenta-nos um artigo sobre A jurisdicdo
do assistente social nas escolas: natureza e contributos da intervengdo
profissional. A partir de uma perspetiva ecossistémica, a autora analisa e reflete
sobre a participagdo dos/das profissionais do Servigo Social na escola,
argumentando que a multiplicidade de problemadticas sociais em contexto
escolar explica a crescente importancia da sua atividade, que é desenvolvida
numa abordagem holistica, critico-reflexiva e empoderadora.

De volta ao tema da formagio de professores, o artigo de Maria Jodo Silva,
Ana Gama e Eduarda Ferreira intitula-se Desafios na formacao de docentes em
identidade, expressdo e igualdade de género: um estudo de caso. A partir de um
estudo de caso que toma em consideracdo as transformagdes recentes na
abordagem as questdes de género nas escolas, as autoras mostram que os/as
docentes revelam lacunas no conhecimento dos normativos legais e
curriculares, assim como resisténcia aos valores e teorias subjacentes a
investigacdo sobre questdes de género.

De seguida, Cecilia Bento, Fatima Pereira e Amélia Lopes procuram
Refletir na Pratica Pedagdgica: o que dizem estudantes, professores cooperantes e
supervisores. Nesse artigo, apresentam resultados de uma investigacio sobre as
praticas de reflexdo em contexto de estagio de professores do 12 Ciclo do Ensino
Basico, tomando como ponto de partida a consideracio de que o estagio é o
periodo que mais influéncia tem na formacao dos/das professores/as.

O quinto artigo, Autoavaliacdo das escolas piiblicas e das escolas
particulares e cooperativas de ensino artistico: perspetiva dos professores, de
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Catarina Amorim, Maria da Graca Bidarra e Carlos Barreira explora as
percecoes de professores de escolas de Ensino Artistico piblicas e particulares
e cooperativas sobre os processos de autoavaliacao de escola existentes nas suas
instituigdes. Concluem que existem diferencas entre as escolas publicas e as
escolas particulares e cooperativas, sendo os processos de autoavaliagio mais
desenvolvidos e mais impactantes nas escolas publicas, na generalidade.

O artigo seguinte, da autoria de Ana Sofia Lopes, Gabriela Portugal e
Maria Figueiredo, tem como titulo Dimensdes de andlise da interacdo adulto-
crian¢a ha Educagdo de Infancia. Neste artigo, as autoras exploram as concegdes
e conclusdes sobre as interagdes adulto-crianca na qualidade da educacido de
infancia. Do trabalho desenvolvido resulta a construcdo de um quadro tedrico
sobre as caracteristicas que definem interagdes adulto-crianca de qualidade.

0 sétimo artigo, com o titulo Educagdo, cidadania e intergeracionalidade:
avos e netos na literatura para a infancia, da autora Dulce Meldo, apresenta os
resultados de um estudo sobre o modo como as relages intergeracionais sdo
representadas na literatura, bem como explorar o seu impacto na cidadania e
relagido com o Outro. Partindo da analise de dois livros-audio, a autora conclui
que as relagdes intergeracionais presentes nos livros permitem o
desenvolvimento de empatia e do cuidado pelo outro, inerentes a cidadania,
bem como potenciam a criacdo de lacos afetivos e entendimento da sua
identidade.

No artigo Reconfiguracdes identitdrias de diplomados na drea social:
(re)ingresso de adultos assalariados no Politécnico de Leiria, as/os autoras/es
Bibiana Pedrosa, Albertina Oliveira, Rui Santos e Cristévio Margarido,
apresentam as conclusdes de um estudo sobre as motivacdes de adultos
assalariados no reingresso ao Ensino Superior. O estudo conclui que na base do
reingresso se encontram, em primeiro lugar, motivacoes relacionadas com a
valorizaglo e autorrealizagio pessoal, como resultado das suas vivéncias e num
processo evolutivo natural.

O artigo A educacdo de adultos em idade avangada nos polos de educagdo
ao longo da vida do concelho de Silves: um estudo exploratério, de Jodo Eduardo
Martins e Catarina Coelho, nono deste niimero, norteia-se pela intencio de
explorar se e como os Polos de Educagdo ao Longo da Vida contribuem para a
integracao social dos idosos que os frequentam e para a educag¢ao ao longo da
vida. Os autores concluem que a frequéncia dos idosos nos Polos de Educagao
ao Longo da Vida contribui para combater o isolamento e promover a sua
integracdo nas comunidades de pertenca, bem como promover aprendizagens
significativas.

No artigo Das redes de socialibilidade as trajetdrias: representagdes sobre a
escola dos individuos pouco escolarizados que ndo retomaram a educagdo formal,
a autora Vanessa Carvalho da Silva conclui que as experiéncias e vivéncias
sociais e de sociabilidade com o outro tém um impacto significativo no modo
como os adultos entrevistas percecionam a escola e as possibilidades de um
retorno a educacao formal.

Com o titulo Cultivar o sentido critico, o artigo de Pedro Franco, apresenta
um conjunto de consideracdes sobre o papel da Escola na formacdo de
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pensadores criticos e como tal pode ser proporcionado, apoiado pelas
perspetivas dos filésofos Alasdair MacIntyre, Martha Nussbaum e Pierre Hadot
e pela anilise de documentos legais portugueses como o Perfil do Aluno & Saida
da Escolaridade Obrigatoéria.

O dltimo artigo, de Manuela Ferreira e Catarina Tomas, intitulado
Liberdade, equidade e participacao? reflexo das politicas neoliberais nos discursos
e prdticas em educagdo de infancia, debate criticamente a escassez de
investigacdo sobre questdes centrais da educacao de infancia, como o direitoa
brincar e o modo como as criancas percecionam e participam no seu
quotidiano, tende em vista ultrapassar as tensdes a que a drea tem sido sujeita,
as quais tendem a desvirtuar, em certa medida, a génese do que deve ser o
trabalho pedagégico concreto com criangas.

8 Investigar em Educagio - 12 Série, Nimero 13, 2021



Formadores de professores em contexto escolar: uma profissionalidade em
questao

Régis Fernando Ferreira Prates'
Maria Piedade Vaz Rebelo?

Resumo

A formacdo de professores € uma das linhas investigativas mais exploradas nos
estudos realizados por organizagdes internacionais e institui¢des nacionais dedicadas
a pesquisa em Educagdo. Em geral, os estudos produzidos nessa linha se debrugam
sobre os sujeitos em formagdo e sobre as diddticas e pedagogias desenvolvidas em
algumas das etapas da formagao docente. Entretanto, ja é possivel identificar, de modo
ainda incipiente, um interesse crescente sobre 0s agentes educativos responsaveis por
formar os professores. O presente trabalho tem como objetivo identificar quem sdo
esses formadores e descrever o papel desempenhado por eles. Assim sendo, nosso
interesse recai, especificamente, sobre os profissionais designados para atuarem nas
fases onde a pratica é a base daformagdo docente e a Escola é o espago onde essa etapa
pratica se desenvolve. Para isso, centraremos a atengdo nos orientadores cooperantes
(periodo de estdgio) e os professores acompanhantes (periodo probatdrio), que
correspondem a parte dos formadores de professores em contexto escolar no sistema
educativo portugués. O trabalho visa caracterizar aspectos como a identidade, a
formagdo e a profissionalidade desses sujeitos, suportados por uma metodologia de
investigacdo que busca combinar estudos tedricos e empiricos na intengdo de
responder questdes como: Quem sdo esses profissionais? Como realizaram e/ou
realizam suas formagoes? Quais sdo suas crengas e atitudes em relagdo a formagao e
docéncia? E em que condigdes de trabalho realizam suas tarefas? Além de outras que,
porventura, aparegam ao longo desse estudo que esta em andamento, acolhido como
um plano de tese de doutoramento em Ciéncias da Educacdo pela Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra.

Palavras-chave: Formagdo de professores, Formadores de professores, Pratica
docente, Profissionalidade.

Formacio e formadores de professores

As investigagdes sobre formacgao de professores apontam cada vez mais
para uma compreensdo da formagdo como uma aprendizagem permanente,
vinculada ao desenvolvimento profissional (Burke, 1987; Marcelo, 1989, 1994,
1999; Imbérnon, 1994; Pacheco & Flores, 1999). Mas, além desse significado
técnico compreendido e explorado, sobretudo, na formagao inicial e continua,
o termo formagdo também pode envolver a concepgao de desenvolvimento em
nivel pessoal (Flores, 2000). Uma perspectiva analitica que integra essas duas
concegdes (Korthagen, 2004) tem sido percebida como importante quando se
deseja compreender a produgdo identitaria de agentes educativos como
professores (Névoa, 2010) e formadores de professores (Snoeckx, 2003). O que

1 Doutorando em Ciéncias da Educagdo na Faculdade de Psicologia e de Cléncias da Educagdo da Universidade de
Coimbra - FPCEUC (Portugal), nandopratesd@hotmail.com

2 Decente na Faculdade de Psicologia e de Ciéneias da Educagdo da Universidade de Coimbra - FPCEUC (Portugal),
praz@matucpt
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contribui para melhores resultados de aprendizagem, de acordo com relatorio
divulgado pela Comissao Europeia, em 2012.

Um olhar retrospectivo sobre as investigagSes em Educagdo é capaz de
observar o interesse de alguns pesquisadores sobre os profissionais
responsaveis e co-responsaveis pela formagdo dos professores. A
materializacdo desse interesse pode ser identificada com arealizagdode alguns
esforgos para promover esse eixo tematico:

» Em 2010, foi organizada pelo Grupo de Trabalho Temaético da
Comissdo Europeia sobre Desenvolvimento Profissional de
Professores a Peer Learning Activity, que gerou um relatério que
enfatizou a importdncia dos formadores de professores para a
melhoria da educagao.

» Em margo de 2012, a Conferéncia de Aprendizagem entre Pares da
Comissdo Europeia, que decorreu em Bruxelas, recebeu 150
participantes de 26 paises — formadores de professores, académicos,
formuladores de politicas e grupos de partes interessadas que
destacaram a necessidade de aumento da conscientizagdo e mais
investimento em politicas voltadas para o desenvolvimento
profissional dos formadores.

» Em abril de 2012, a 4° Conferéncia de Inverno da Associa¢do de
Formagdo de Professores na Europa (ATEE) realizada na Universidade
de Coimbra teve como tema o desenvolvimento profissional dos
formadores de professores.

» Em outubro de 2013, foi publicado pelo grupo de trabalho tematico
Desenvolvimento profissional de professores um texto intitulado
Apoiando professores educadores - para melhores resultados de
aprendizagem (Comissdo Europeia). Documento W0til por conter
informagGes sobre politicas e boas praticas relacionadas aos
formadores de professores na Europa.

Esses esforcos quando sistematizados e observados em conjunto com
alguns trabalhos produzidos no @mbito académico, aos poucos, passaram a
constituir uma incipiente literatura especializada (Tillema & Kremer-Hayon,
2002; Swennen &van der Klink, 2009; Swennen, Jones, &Volman, 2010; Snoek,
Swennen, & van der Klink, 2011; Smith, 2003, 2005; Murray & Male, 2005;
Murray, 2012; Boyd, Harris, & Murray, 2011; entre outros). Entretanto, um breve
exame dessa literatura permite a compreensao de que uma investigagdo a
respeito desses profissionais significa o estabelecimento de um contacto com
um campo em processo de constru¢do que, portanto, dispbe de poucas
definigdes tedricas.

Marguerite Altet, Léopold Paquay e Philippe Perrenoud (2003) explicam
que a propria expressao formador de professores é ambigua e nem sempre
corresponde ao que estd inscrito em documentos. Fato que ndo impede que
algumas organizagdes internacionais sinalizem e reforcem a importéncia da
participagdo desses profissionais como atores-chave na integragdo das
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possibilidades de aprendizagem (Comissdo Europeia, 2012). Elos fundamentais
na conexao das varias fases da formacao e do desenvolvimento docente.

Embora alguns estudiosos considerem qualquer tentativa de definigdo
acerca dos formadores de professores um exercicio arbitrario, algumas
instituigdes arriscam mapear esses profissionais no interior dos sistemas
educativos. Como fez o European Trade Union Committee for Education (ETUCE)
que em 2008 listou alguns agentes educativos de modo a ilustrar guem
poderiam ser esses formadores. Entre eles estavam:

* supervisoresda praticaem escolasligadas asinstitui¢des de formagédo
inicial de professores;

» professores treinados e experientes supervisionando a pratica em
outras escolas;

* tutores (conselheiros, coordenadores, mentores, guias etc.)
supervisionando futuros professores durante a fase de qualificagdo
no local de trabalho;

+ redesde apoiantes na fase de qualificagdo no local de trabalho;

» pessoal académico do ensino superior, que ensina educagao;

+ pessoal académico do ensino superior, que ensina disciplinas
escolares;

« outros docentes do ensino superior, que ensinam cursos didaticos ou
gerais, e pesquisadores em educagao.

Frente a essa variedade de profissionais da Educa¢do que podem ser
incorporados sob a denominagdo de formadores de professores, segundo o
ETUCE, concentramos a atengdo sobre aqueles que possuem o contexto escolar
como o seu ambiente de atuagdo. Agentes educativos que, em geral, sdao
professores com algum tempo de experiéncia que colaboram de modo efetivo
na formagdo de outros docentes. Estes profissionais encontram-se presentes
em momentos decisivos de etapas formativas como a supervisao pedagdgica na
formacao inicial, as mentorias na fase de indugdo e o acompanhamento em
atividades de desenvolvimento profissional continuo. O trabalho realizado por
esses profissionais amplia as atribui¢des no local de trabalho e ressignifica o
papel da Escola, que além de ser um centro (educativo) responsavel pela
educacao formal de jovens e criangas, passa a incorparar o papel de centro de
formacdo e desenvolvimento docente, uma vez que também recebe professores
para o cumprimento de algumas etapas de formagao.

E importante ressaltar que tais etapas realizadas noambiente escolar, em
geral, possuem a pratica como condutora do desenvolvimento profissional dos
professores. E € na concentragdo sobre ela que emergem os questionamentos e
as respostas acerca do processo de ensino e aprendizagem docente. Essa
concentragao sobre a pratica é sugerida por alguns autores que, ao elegerem
essa componente nas fases de formagdo e desenvolvimento docente como
objeto de observacdo, destacam a necessidade de atencdo ao papel
desempenhado pelos formadores (Billett, 2004; Verloop &Kessels, 2006; Novoa,
2010). Essas recomendagBes fomentam novas pesquisas e conduzem os
investigadores para a observagao e analise de etapas formativas que ja possuem
sélidos trabalhos, como é o caso da supervisdo pedagdgica, por exemplo
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(Alarcao, 2001, 2003; Alarcdo & Rolddo, 2008; Alarcdo, Leitdo, & Roldao, 2009,
Rolddo, 2005, 2007, Vieira, 1993, 2009; Vieira. & Moreira, 2011; Sa-Chaves,
2002).

A supervisdo pedagégica é um eixo investigativo que conta uma
consistente produgac académica que pode auxiliar trabalhos como este, Que
entende a figura do formador de professores como um elemento central parao
funcionamento da etapa formativa em questao. E que, portanto, serve de base
para reflexdes mais especificas sobre o papel desse profissional no contexto
escolar.

O contacto prévio com a literatura sobre supervisdo pedagdgica e sobre
os formadores de professores forneceu o suporte para a identificagao desses
profissionais no interior do sistema educativo portugués. Profissionais que,
muitas vezes, estdo a desempenhar a funcdo de formador de professores, mas
nao se veem ou nao sao vistos como tal.

Formadores de professores em Portugal

A compreensio de que todo agente educativo, que participa direta ou
indiretamente da formacgdo e/ ou do desenvolvimento profissional docente, é
um formador de professores facilita o encontro desses profissionais dentro de
um sistema educativo. E sendo o nosso interesse o papel dos formadores
envolvidos nas etapas praticas da formagao docente, no caso de Portugal,
vamos nos deter em dois momentos especificos das fases deformacao: o estagio
curricular (formacdo inicial) e o periodo probatério (inducdo e/ou
desenvalvimento profissional continuo):.

Primeiramente, a aproximagdo dessas fases formativas foi realizada,
através de um levantamento normativo-legal com o interesse em destacar
elementos presentes em documentagdo oficial, de modo a construir um
panorama da realidade dos formadores com base nas normas
regulamentadoras presentes no sistema educativo portugués. Dentre os
documentos levantados, destacamos o Decreto-Lei n® 43/2007 que, em seu 16°
artigo, trata das Estruturas Curriculares dos Ciclos de estudos conducentes ao
grau de Mestre (exigéncia minima para exercicio da profissdo docente apés o
Processo de Bolonha), que registra a necessidade de um formador que coopere
ativamente na fase que corresponde ao periodo de estagio dos professores na
formacdo inicial. Esse profissional é denominado orientador cooperante. Outro
importante documento que recebeu uma observagdo atenta foi o Estatuto da
Carreira Docente, disponibilizado pela Diregdo Geral da Administragdo Escolar
(DGAE), atualizado pelo Decreto-Lei n.” 41/2012, com informagdes a respeito do
Periodo Probatério. Etapa que também necessita da presenca de um formador
em contexto escolar para a realizagdo de um acompanhamento do trabalho de

0 periodo probatdrio em Portugal nem sempre ocorre em simultineo ao periodo de indugdo, ou seja, no
primeiro ano de atividade docente. Esse fato pode auxiliar na compreensioc de que o trabalho de
acompanhamento realizado por um professor mais experiente junto a outro professor ndo se reduzaum
unico momento do desenvolvimento docente. Podendo ser observado em outras etapas desse
desenvolvimento de acordo com as necessidades do sistema educativo.

12 Investigar em Educagdo - [I° Série, Numero 13, 2021



Régis Fernando Ferreira Prates, Maria Piedade Voz Rebelo

docentes em inicio de carreira ou em desenvolvimento profissional continuo.
Esse profissional vamos denominé-lo professor acompanhante.

A seguir trechos extraidos da documentacgao que trata dos formadores de
professores no contexto escolar portugués:

Orientadores Cooperantes

1 — Os docentes das escolas cooperantes que colaboram na formagdo como
orientadores, doravante designados orientadores cooperantes, sdo escolhidos pelo
drgdo legal e estatutariamente competente do estabelecimento de ensino superior,
obtida a prévia anuéncia do préprio e a concordancia da diregdo executiva da escola
cooperante.

2 — Os orientadores cooperantes devem preencher, cumulativamente, os seguintes
requisitos:

a) Formagao e experiéncia adequadas as fungdes a desempenhar;

b) Pratica docente nos respetivos nivel e ciclo de educagdo e ensino e disciplinas nunca
inferior a cinco anos.

3—Em relagdo a disciplinas ern gue, nas escolas cooperantes, ndo existam docentes em
numerosuficiente para satisfazer o requisito constante da alinea b) donimeroanterior,
o orgdo legal e estatutariamente competente do estabelecimento de ensino superior
pode substitui-lo, excecional e transitoriamente, por requisito que considere adequado
eque garanta a necessaria qualidade das atividades de iniciagdo a prética profissional.

4 — Na escolha do orientador cooperante devemn ser considerados como fatores de
preferéncia a formagdo pés-graduada na drea de docéncia em causa, a formagao
especializada emn supervisdo pedagogica e a experiéncia profissional de supervisdo.
(Decreto-Lei n.” 41/2012)

Professores acompanhantes

4 = Durante o periodo probatério, o professor é acompanhado e apoiado, no plano
didactico, pedagogico e cientifico por um docente posicionado no 4.° escaldo ou
superior, sempre gue possivel, do mesmao grupo de recrutamento, a quem tenha sido
atribuida mencdo qualitativa igual ou superior a Bom na Gltima avaliagdo do
desempenho, a designar pelo coordenador do departamento curricular ou do conselho
de docentes respectivo, que:

a) Seja detentor, preferencialmente, de formagao especializada na drea de organizagdo
educacional e desenvolvimento curricular, supervisio pedagégica ou formacdo de
formadores;

b) Esteja, sempre que possivel, posicionado nos dois dltimos escalGes da carreira etenha
optado pela especializagdo funcional correspondente.

5-Compete ao docente a que se refere o nimero anterior:
a) Apoiar a elaboragdo e acompanhar a execugdo de um plano individual de trabalho
para o docente em periodo probatdrio que verse as componentes cientifica, pedagogica

edidactica;

b) Apoiar o docente em periodo probatério na preparagdo e planeamento das aulas, bem
como na reflexdo sobre a respectiva pratica pedagédgica, ajudando-o na sua melhoria;
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c) Avaliar o trabalho individual desenvolvido;

d) Elaborar relatério da actividade desenvolvida, incluindo os dados da observagao de
aulas obrigatoriamente realizada;

e) Participar no processo de avaliagio do desempenho do docente em periodo
probatdrio. (Estatuto da carreira docente —artigo 31)

Tabela 1. Progressdo na carreira docente

indice 167 188 s T8 15 245 77 299 0 an
Madulos de
tempa de 4 4 4 4 2 4 4 4+ 4
servigo

Fonte: Diregdo-Geral da Administragdo Escolar

Como é possivel observar, nos trechos da documentagao acima exibida,
essa participacdo de formadores em contexto escolar durante a formagao
inicial e o periodo probatdrio ndo ocorre sem a observancia de alguns critérios.
Por exemplo, os orientadores cooperantes devem possuir um tempo de prética
docente superior a cinco anos e os professores acompanhantes do probatério
necessitam estar, no minimo, no quarto escaldo conforme a progressio na
carreira docente (ver tabela), o que corresponde a ter no minimo doze anos de
servigo. Tais requisitos evidenciam gue a experiéncia docente é um dos
elementos mais importantes para o desempenho do papel de formador de
professores no contexto escolar.

Outro elemento que aparece como relevante para o exercicio da fungao
de formador é a posse de alguma formagéo especifica que agregue valor a
atividade que este ird desempenhar. Seja uma pds-graduacdo, uma
especializagdo em supervisdo pedagégica, organizagao educacional ou mesmo
em formagao de formadores. Esse elemento é citado tanto para os orientadores
cooperantes como para os professores acompanhantes do probatério. O que
registra uma tendéncia.

E importante ressaltar que esses formadores de professores em contexto
escolar sdo, antes de tudo, professores. Agentes educativos que em
determinado momento de suas carreiras sao desafiados a ampliar sua visdo
sobre a profisséo, expandindoassim orepertério de competéncias e habilidades
participando ativamente na formacdo e no desenvolvimento profissional de
outros professores. Pratica que surge com um conjunto de elementos
especificos que um professor que aceita desempenhar esta fung¢do passa a
incorporar em suas agoes e reflexdes sobre a profissdo. Essas especificidades
que, genericamente, caracterizam a fungdo de formador de professores em
contexto escolar coloca no horizonte das questdes que compdem esse trabalho
umaideia, que parece oportuna paraa compreensaodo papel desse profissional
esua atuagado, Trata-se da ideia de profissionalidade.
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Profissionalidade - uma questio

Nos ultimos anos a expressdao profissionalidade tem aparecido nos
trabalhos académicos a respeito dos professores, sobretudo quando se esta a
investigar a atividade docente. Essa expressdo é uma derivacao terminologica
da palavra profissao que surgiu de modo a ampliar a nogdo que outras
expressdes de uso frequente (como profissionalismo e profissionalizagdo) ja
nao sao capazes de dar conta (Contreras, 2012).

Muitas sdo as opiniGes acerca desse conceito. Cada autor possui uma
compreensao distinta do seu significado. Discussdo que, primeiramente, nao se
pretende realizar nesse texto em razdo de ndo ser essa a proposta, e em
segundo, pela prépria limitagdo do espago®. Entretanto vale ressaltar um
aspecto que parece ter consenso entre agueles que se dedicam ao escrutinio
desse conceito: o fato de a ideia de profissionalidade estar relacionada, de um
modo geral, a algumals) especificidade(s) do trabalho docente, Esse aspecto
pressupbe a existéncia de um conhecimento profissional especifico dessa
fungdo. Algo caracteristico e quase exclusivo que também poderia ser
identificado no processo de construcdo de uma identidade profissional que é
forjada na relacdo que o formador estabelece com outros agentes da
comunidade escolar, Seja com os estudantes, na atuagao primordial de docente
e seja com os demais agentes educativos, sobretudo outros professores, em
fungdes como supervisdo, tutoria e atividades de formacgéo e desenvolvimento
profissional que tem na escola o ambiente onde essas atividades acontecem.

Diante do que foi exposto, surge uma questao relacionada com a ideia de
profissionalidade: O desempenho da atividade de formador de professores em
contexto escolar € considerado uma especificidade do trabalho dos
professores?

Dita de outro modo:

A colaboragdo na formagdo e no desenvolvimento profissional de outros
professores pode ser compreendida como uma especificidade do trabalho docente?

Essa é uma das questdes que integra um plano de tese de doutoramento
em Ciéncias da Educagdo que estd a se desenvolver na Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra. O presente texto é,
portanto, parte de um trabalho mais amplo que conta com mais etapas para sua
conclusdo.

Um esbogo para a obtengao de uma possivel resposta para a questdo que
foi levantada busca, em um primeiro momento, considerar os fragmentos dos
documentos anteriormente observados (Decreto-Lei n.° 41/2012 e o Artigo 31°
do Estatuto da Carreira Docente) para iniciar uma reflexdo, Como ficou
evidenciado, o tempo de experiéncia docente é um dos elementos de maior
importancia para o desempenho do papel dos formadores de professores em
contexto escolar. Se, por exemplo, uma jovern professora com trés anos de
experiéncia docente desejar colaborar como orientadora cooperante na
formagao inicial de outros professores ela ficaria impedida, porque seu tempo

* Para aprofundar ver o conceite de profissionalidade docente nos estudos mais recentes de Silvia de Paula Gorzoni e
Claudia Davis em hitpss// doi.org/ 10,1590/ 198053144311
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de servigo é inferior a cinco anos. Nesse pequeno exemplo o tempo de
experiéncia parece ser irrelevante para a descoberta de alguma especificidade.
Um caminhoinvestigativo possivel poderia ser sondar as razdes que levaram a
jovem professora a querer ser orientadora cooperante. Caminho que também
deve ser trilhado tendo como foco os professores com mais tempo de
experiéncia que atuam ou ja atuaram nessa fungdo®.

E importante, porém, ter em mente que ao longo da carreira alguns
professores irdo colaborar na formacgdo docente e outros ndo, ou seja, alguns
atuardo como formadores de professores em contexto escolar e outros ndo. As
razdes por tras da decisdo de um professor que aceita ou rejeita participar de
uma formacdo ou alguma atividade de desenvolvimento profissional na Escola
pode explicitar as especificidades que viabilizardo a discussdo a respeito da
profissionalidade dos agentes educativos em questdo.

Essa discussdo deixaria a esfera docente e aconteceria dentro de um
dominio que corresponderia aideia de uma profissionalidade dos formadores?
Como isso se daria, uma vez que os formadores de professores (em contexto
escolar) sdo professores que atuam sazonalmente como formadores? Seria
possivel? Essas questdes subsequentes dificultam a construcdo de uma resposta
paraa questaoinicial.

A nogao de profissionalidade ultrapassa as praticas presentes na
atividade docente e as tentativas de mapeamento de concepgdes tedricas ou
levantamentos normativo-legais. Esses dominios examinados isoladamente
sao insuficientes para a formulagdo de uma resposta acerca da(s)
especificidade(s). Entretanto, podem servir de ponto de partida para a
observacao dos professores nas mais variadas facetas que eles podem assumir.
Sendo a de formadores em contexto escolar, uma delas.

Conclusdo

O crescente interesse pelos profissionais responséveis e co-responsaveis
pela formacdo dos professores pode ser verificado nos esforgos feitos nos
dltimos anos, nomeadamente eventos cientificos cuja tematica sdo esses
profissionais. Quando observados em conjunto com a produgdo de uma
literatura a respeito dos formadores, materializa a expansao de um importante
eixotematico. Dentro desse eixo fica evidente a dificuldade de definigao sobre
guem sdo e o que fazem exatamente os formadores de professores.

E importante enfatizar que esses profissionais, sobretudo os que atuam
no contexto escolar, sdo professores também. Em geral, possuem uma
experiéncia que fundamenta suas participagbes em algumas etapas
formativas. Em Portugal, na formacdo inicial, eles colaboram como
orientadores cooperantes e, no periodo probatério, como professores
acompanhantes. Fungdes que representam a participagdo de professores na
formacédo e no desenvolvimento profissional de outros docentes. Essa pratica
deu origem a uma reflexdo que, ancorada pelo conceito de profissionalidade,

“Caminhoinvestigativo que estd a ser trilhado na parte empirica dotrabalho. Através de entrevistas semiestruturadas
conduzidas de modo que of formadores realizem reflexBes a respeite de formagdo, docdncia, percursos
profissionais/ pessoais € suas praticas.
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buscou observar em que medida a colaboragdo de professores na formacao de
outros professores pode ser pensada como uma especificidade da profissao
docente.

Mais do que encontrar uma resposta definitiva, a inten¢do desse texto é
fomentar reflexdes sobre a atuagdo de professores em atividades de formagao
e desenvolvimento profissional dentro do ambiente de trabalho. E colaborar no
entendimento desses profissionais como formadores.

Referéncias
Alarcao, 1. (2001). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: ArtMed
Alarcdo, 1. (2003), Professores reflexivos em uma escolo reflexiva. Sdo Paulo: Cortez,

Alarcdo, 1, & Rold3o, M. (2008). SupervisGo: Um contexto de desenvolvimento profissional dos
professores. Mangualde: Pedago.

Alarcdo, L., Leitdo, & Rolddo, M. (2009) Pratica pedagdgica supervisionada e feedback formativeo
co-construtivo. Revista Brasileira de Formagdo de Professores, 3(1), 2-29.

Altet, M., Pagquay, L., & Perrenoud, P. (2003). A profissionaliza¢do dos formadores de professores
(F. Murad, Trad.). Porto Alegre: Artmed.

Ambrosetti, N. B., & Almeida, P C. A. (2009). Profissicnalidade docente: Uma andlise a partir das
relagdes constituintes entre os professores e a escola. Rewvista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, 90(226), 592-608.

Bardin, L. (1977). Andlise de contetido. Lisboa: Edigdes 70.

Billett, 5. (2004). Workplaces as participatory practices: Conceptualising workplaces as learning
environments. The  Journal  of  Workplace  Leorning, 16,  312.324.
doi:10.1108/13665620410550295

Boyd, P., Harris, K., & Murray, Jean (2011). Becoming a teacher educator: Guidelines for induction.
Bristal: ESCalate, HEA Subject Centre for Education, University of Bristal.

Burke, P.{1987), Teacher development. New York: The Falmer Press,

Comissdo Europeia (2012). Educagdo: Apofe politico para formadores de professores. A
aprendizagem entre pares Conferéncia, 26 a 28 de margo de 2012. Consultado em
https://ec.europa.eu/ assets/ eac/ education/ policy/ school/ doc/ support-teacher-
educators_en.pdf

Contreras, |. (2012). A gutonomia de professores (5. Trabucco Venezuela, Trad.). Sdo Paulo:
Cortez.

Flores, M. A. (2000). A indugdio no ensino: Desafios e constrangimentos. Temas de investigagao
16. Lisboa: Instituto de Inovagdo Educacional.

Huberman, M. (2013). O ciclo de vida profissional dos professores. In A. Névoa (Org.), Vidas de
professores (pp. 3161). Porto: Porto Editora.

Imbérnon, F. (1994). La formacién y el desarrollo profesional del profeserodo. Barcelona:
Biblioteca de Aula.

Korthagen, F. (2004). In search of the essence of a good teacher: Towards a more holistic
approach in teacher education. Teaching and Teacher Education, 20(1), 77-97.

Marcelo, C. (1989). Introduccion a la formacion del profesorado: Teorios y métodos. Sevilha:
Universid de Sevilha.

Marcelo, C. (1994). Formacion del profesorado para el cambio educativo. Barcelona: PPU.

Inwestigor em Educagdo - I1° Série, Numero 13, 2021 17

Formadores de prafessores em contexto escolar; uma profissionalidade em questdo

Marcelo, C. {1999). Formagdo de professores para a mudongao edu cativa. Porto: Porto Editora.

Murray, )., & Male, T. (2005). Becoming a teacher educator: Evidence from the field. Teaching
and Teacher Education, 21, 125-142.

Murray ]. (2012, March). Presentation at peer learning conference Education’: Policy Support for
Teacher Educators. European Commission, Brussels,

Névoa, A. (2010). Para una formacidn de profesores construida dentro de la profesidn. Revista
de Educacidn, 350, 203-218.

Pacheco, |., &Flores, M. A, (1999), Fermagdo e avaliogdo de professores, Porto: Porto Editora.

Ramalho, B. L., Nufiez, 1 B., & Gauthier, C. (2004). Formar o professor, profissionalizar o ensino:
Perspectivas e desafios. Porto Alegre: Sulina.

Ryan, GW., &Bernard, H. R. (2000). Data management and analysis methods, In N, K, Denzin &
¥.5.Lincoln (Eds.), Handbook of qualitative research (pp. 428-444). Thousand Oaks: Sage.

Roldao, M. C. (2005). Profissionalidade docente em analise: Especificidades dos ensinos superior
endo superior. Nuances: estudos sobre educagiio, 12(13), 105-126.

Roldao, M.(2007) Fungio docente: Natureza e construgdo do conhecimento profissional. Revista
Brasileira de Educagdio, 12(34), 94-103.

Sa-Chaves, 1. (2002). Prdticas de supervisdo: Tempo e memdrias de formacdo. Infancia e
Educagdo: Investigagdo e Praticos (Revista do GEDEI), 4.

Sacristan, ). G. (1991). Consciéncia e acdo sobre a pratica como libertagdo profissional dos
professores. In A. Ndvoa (Org.), Profissdo professor. Porto: Porto Editora.

Shulman, L. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational Research,
15(2), 4-14,

Ssmith, K. (2003). So, what about the professional development of teacher educators?, European
Journal of Teacher Education, 26(2), 201- 215,

Smith, K. (2005). Teacher educators’ expertise: What do novice teachers and teacher educators
say?. Teaching and Teacher Education, 21, 177-192.

Snoeckx, M. (2003) Formadores de professores, uma identidade ainda balbuciante. In M. Altet,
L. Paquay, & P. Perrenoud, A profissionalizagdo dos formadores de professores. Porto
Alegre: Artmed.

Snoek M., Swennen A, & van der Klink, M. (2011). The quality of teacher educators in the
European policy debate: Actions and measures to improve the professionalism of
teacher educators. Professional Development in Educotion, 37(5), 651-664,

Swennen, A., & van der Klink, M. (2009). Becoming a teacher educator: Theory and practice for
teacher educators. Heidelberg: Springer.

Swennen, A., Jones, K., & Volman, M. (2010). Teacher educators: Their identities, sub-identities
and implications for professional development. Professional Development in Education,
36(1-2), 131-148,

Tillema, H., & Kremer-Hayon, L. (2002). “Practising what we preach - Teacher’s educators
dilemmasin promoting self-regulated learning: A cross-case comparison. Teaching and
Teacher Education, 18(5), 593-607.

Verloop, N., & Kessels, |. (2006). Opleidingskunde: ontwikkelingen rond het opleiden en leren
van professionals in onderwijs en bedrijfsleven [Training and development: Learning of
professionals in education and corporations). Pedagogische Studién, 83, 301-321.

Vieira, F. (1993). Uma prdtica reflexiva de formagdo de professores. Porto: EdigGes ASA.

Decreto-Lei 43/2007, de 22 de fevereiro. In Didrio da Republica, 1 Série. N® 37, de 22 de fevereiro
de 2007, 1320-1328.

18 Investigar em Educagdo - [I° Série, Ndmerp 13,2021



Régis Fernando Ferreira Prates, Maria Piedade Voz Rebelo

Vieira, F. (2009). Transformar a pedagogia na universidade: Narrativas da prdtica. Santo Tirso:
De Facto Editores.

Vieira, F., & Moreira, M. A, (2011). Supervisdo e avaliagdo do desempenho docente: Para uma
abordagem de orientacdo transformadora. Cadernos do CCAP 1. Lisboa: Ministério da
Educacdo, Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores.

Legislacdo

Decreto-Lei 43/2007, de 22 defevereiro. In Didrio da Republica, I Série. N® 37, de 22 de fevereiro
de 2007, 1320-1328.

Decreto-Lei 41/2012 de 21 de fevereiro. In Diario da Repiblica, I Série. N* 37, de 21 de fevereiro
de 2012, 829-855.

Investigar em Educagdo - II? Série, Numero 13, 2021 9



A jurisdigdo do assistente social nas escolas: natureza e contributos da
intervengao profissional

Sandra MG Antunes’

Resumo

0Os assistentes sociais promovem a justica e a mudanca social, e trabalham para
otimizar o acesso de todos os cidadaos aos direitos sociais, de entre os quais odireito a
educagdo. Este trabalho propGe-se refletir sobre: a) as principais medidas legislativas
no dominio da educagdo que enquadram a participagao de assistentes sociais nas
escolas; b) a importancia da intervencdo do Servigo Social nas escolas, por via da
multidimensionalidade das préticas desenvolvidas pelos assistentes sociais. O marco
tedrico radica nas perspetivas ecossistémicas sobre a escola, mapeada como campo de
intervencdo profissional. A natureza da pesquisa é qualitativa, de tipo exploratério
descritivo, e assenta numa analise argumentativa de varios artigos e textos que, pelo
seu enfase tedrico ou foco empirico, a alicercam. Da analise empreendida ressalta a
crescente importancia da intervengdo do servigo social no contexto escolar por forga
da densificacdo e diversificagdo das problematicas sociais nele emergentes e pela
perspetiva halistica, critico-reflexiva e empoderadora inerente as praticas
profissionais dos assistentes sociais.

Palavras-chave: Servigco Social, Intervengado social, Escola, Politica educativa.

1. Contextualizacdo do estudo

Esta comunicagdo surge no quadro da pesquisa que temos vindo a
conduzir no dmbito da nossa tese de doutoramento em Servigo Social, focada
em mapear 0 campo de atuagdo dos assistentes sociais (AS) nas escolas
portuguesas, conhecer e compreender as dimensdes da intervenc¢do gue o
servigo social desenvolve no contexto escolar, e a natureza das praticas
profissionais utilizadas pelos assistentes sociais, nomeadamente para mediar
as relagBes socioeducativas entre os varios subsistemas e agentes educativos —
aescola, os estudantes, as familias e as comunidades.

Estamos convencidas da essencialidade do papel que os assistentes
sociais desempenham nas escolas, um trabalho com impactos positivos no
ambiente cada vez mais complexo e socioculturalmente diversificado das
escolas e das comunidades circundantes, e que contribui para salvaguardar o
acesso de todos os estudantes a educacdo, entendido como um direito social
crucial para o desenvolvimento integral dos individuos e para a sua
participacdo plena na sociedade.

O trabalho que aqui se apresenta, da, assim, conta de alguns achados
emergentes do estudo conduzido em torno da intervencao do servigo social nas
escolas portuguesas e norteia-se por dois objetivos: a) analisar as principais
medidas politicas adotadas no campo da educacdo, em Portugal, com o
propdsito de conhecer o contexto politico-legal que marca a participagdo dos
assistentes sociais nas escolas e que, nelas, justifica a sua, ainda que residual,

'Instituto Politécnico de Viseu, ESTGL, CI&DE], santunes@estgl.ipv.pt
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presenga e intervencdo; b) mapear reflexivamente, ainda que de forma
sumaria, as principais dimensdes e os niveis de intervengdo em que se efetivam
as praticas profissionais dos assistentes sociais nas escolas.

Usando como lente tedrica para leitura da realidade escolar, aqui
perscrutada como campo profissional, uma abordagem ecossistémica,
concetualizamos as escolas como sistemas sociais abertos e permedaveis a
crescente diversidade e complexidade dos problemas (fracasso, abandono,
indisciplina, violéncia, bullying, discriminagdo, .. , consumo) que se
entrecruzam com as origens sociais e culturais dos seus alunos, e pretendemos
refletir sobre os contributos que, da atuagdo dos assistentes sociais, decorrem
para os estudantes, as escolas e as comunidades educativas, campos
interatuantes no sistema escolar.

0 artigo desenrola-se, em consonancia com os seus objetivos, ao longo de
guatro secgdes: 1) apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos
considerados; 2) breve resenha histérica das politicas educativas que
potenciaram a participacao de assistentes sociais nas escolas portuguesas; 3) a
escola comosistemna multidimensional e campo profissional para os assistentes
saciais; 4) a natureza da intervencdo concretizada pelos assistentes sociais no
contexto escolar, e os contributos dela decorrentes.

2. Démarches metodolégicas

A metodologia na base do presente artigo segue, em consondncia com os
seus objetivos, os critérios respeitados em estudos exploratério-descritivos, de
natureza qualitativa, baseando-se numa revisdo seletiva deliteratura das areas
cientificas do servigo social escolar e das politicas publicas educativas,
posteriormente submetida a procedimentos de analise de conteddo (de tipo
direta e indireta; de exploragdo; qualitativa) e a principios de anélise
argumentativa.

A partir do campo cientifico do servi¢o social escolar, coletamos e
analisamos wvérios trabalhos para apreender as praticas profissionais
concretizadas pelos assistentes sociais nas escolas, visando conhecer e
compreender a sua multidimensionalidade e os niveis do sistema escolar em
que intervém (estudante, escola, familias, comunidade), bem como os
contributos que delas decorrem.

Com origem no campo cientifico da ciéncia politica, foram coligidos e
sujeitos a analise os varios diplomas juridicos utilizados pelos governos
portugueses para regular o setor educativo que, em concomitancia, permitiram
aintegragdo profissional dos assistentes sociais nas escolas portuguesas.

A perspetiva tedrica que embasa a andlise provém das teorias
ecossistémicas sobre a escola perspetivada como sistema e, logo, sobre o campo
deintervencdo que nela se abre aos assistentes sociais.

22 Investigar em Educagdo - [I° Série, Numero 13, 2021



Sondra MG Antunes

3. A educagio como contexto de intervengio para o servigo social no
quadro das politicas educativas

A centralidade da educagdo nas sociedades contemporaneas, tida como
fomentadora do conhecimento e das competéncias necessarias a inclusdo dos
individuos no mercado de trabalho e, por essa via, em trajetorias de inclusdo
social tendentes a promover a sua formacao integral e o acesso a cidadania
plena, configura-a num direito a salvaguardar pelo Estado, a quem cabe
assegurar a igualdade de oportunidades de acesso e frequéncia através da
criagdo de politicas sociais reguladoras e de um sistema de estabelecimentos
publicos de ensino ao acesso de todos.

A preocupacdo com o acesso a educagdo e com os niveis educacionais da
populacado entraram ha muito na generalidade das agendas politicas nacionais
como um designio para o qual urge estabelecer metas e definir medidas
politicas que garantam o seu alcance, ndo obstante o longo percurso histérico
que foi necessario percorrer para concretizar a passagem de uma perspetiva de
educagao elitista reservada as classes sociais mais favorecidas, auma educagao
tendencialmente democratica e inclusiva, de cariz pablico, laico e universal.

A intervencao legislativa do Estado na educagao, inicialmente no sentido
de estabelecer os principios que a regulam e de assegurar a existéncia de uma
rede de ensino publico, teve progressivamente de ser ampliada a medida que a
populagdo escolar se foi expandindo e diversificando, fruto da obrigatoriedade
do ensino; os ambientes escolares complexificaram-se e sdo crescentemente
atravessados por problemas (insucesso, abandono, indisciplina, violéncia,
bullying, discriminacéo, ..., consumos) que espelham a origem social dos alunos,
suscitando a necessidade de intervengao e apoio compensatério (Carvalho,
2018).

A democratizagdo do ensino como garante da igualdade de
oportunidades de acesso a educacdo, inicialmente pensada e organizada por
uma administracdo centralizada assente na ideia da necessaria uniformidade,
tende a dar lugar a aceita¢do da diversidade e heterogeneidade dos alunos que
povoam as escolas, tornando evidente a necessidade de descentralizar as
decisdes, delegar poderes e ceder autonomia as escolas, tendoem vista envolver
os atores e parceiros locais (Ferreira &Teixeira, 2010).

A perspetiva de que a resolu¢do dos problemas vividos nas escolas requer
a constituigdo de parcerias e a construgdo de dinamicas locais orientadas para
a integragdo social e escolar das criangas e suas familias, encontra, no nosso
pais, o seu primeiro coroldrio na politica dos Territérios Educativos de
Intervencdo Prioritdria (TEIP), publicada pelo Despacho n.” 147-B/ME/96.
Concebida com o claro propésito de combater oinsucesso escolar e o abandono
precoce dos alunos que frequentavam escolas localizadas em zonas geogréficas
caracterizadas pela sua debilidade social, cultural e econdmica, a politica
educativa TEIP constituiu-se numa medida de discriminagdo positiva a incidir
sobre uma determinada unidade geogréfica, para a qual se assumiam por
desideratos o sucesso escolar e educativo e a promogdo da igualdade de acesso
de todos os alunos. Para tal, a medida propunha a criacdo de uma rede de
estabelecimentos de ensino de niveis de escolaridade diferentes, que
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favorecesse a relagdo do aluno e da familia com a escola e incluisse a
comunidade escolar e diferentes parceiros da comunidade local no projeto
educativo das escolas (Ministério da Educagao, 1996).

Em 1999, surgiu o Programa Integrado de Educacdo e Formacao (PIEF),
regulado pelo Despacho Conjunto n.° 882/99 (Ministério da
Educacdo/Ministério do Trabalho e da Solidariedade, 1999), posteriormente
revisto, assumido como uma resposta educativa de combate & exploragao do
trabalho infantil, orientado para a reintegracdo de criangas e jovens em
percursos escolares regulares tendo em vista o cumprimento da escolaridade
obrigatoria e o seu ingresso no mercado de trabalho (Assembleia da Republica
Portuguesa, 2003). Na assessoria para a execucdo do programa foi prevista a
figura de um Técnico de Intervengdo Local (TIL), especializado nas areas da
Psicologia, numa das dreas do Trabalho Social, ou detentor de curriculo
relevante que, apresentando candidatura, viesse a ser selecionado para realizar
o diagnostico social e o acompanhamento dos menores, desconhecendo-se,
segundo Mendes (2017), o nimero de assistentes sociais que terdo sido
contratados.

Apébs um interregno de sete anos, a segunda geracao do Programa TEIP
haveria de ter inicio no ano letivo de 2006/2007, centrando-se na exclusao
escolar e social e na violéncia urbana e integrando 35 agrupamentos/ escolas
ndo agrupadas de Lisboa e Porto, que beneficiaram de medidas excecionais para
combater a inseguranca, a indisciplina, o insucesso e o abandono escolares.
Dois anos depois, com a publicagdo do Despacho Normativo n.® 55/2008, e ja
denominado TEIP 2, o programa foi expandido a mais 24 agrupamentos de
escolas/escolas ndo agrupadas de outras zonas urbanas e de zonas rurais,
selecionadas com base em indicadores de resultados provenientes do sistema
educativo e indicadores sociais dos territdrios em que se localizam (Assembleia
da Replblica Portuguesa, 2008). Por fim, em novembro de 2009, o Programa
incluiu mais 45 agrupamentos de escolas/ escolas ndo agrupadas, perfazendo
um total de 104, consideradas as trés fases do TEIP 2. Os projetos TEIP 2
receberam financiamento do Quadro de Referéncia Estratégico Nacional
(QREN), mabilizando, em 2009/2010, 446 professores e 475 técnicos, de entre
0s quaisiB0 animadores; 82 assistentes sociais; 45 psicdlogos, e outros
animadores e mediadores ndo licenciados (68) (Ministério da
Educacdo/ Direcgdo-Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular, 2010;
Ministério da Educacdo e Ciéncia/Direcao-Geral da Educagao, 2012).

Em 2012, o programa entrou na terceira geracao e abrangeu 137 escolas
nado agrupadas/agrupamentos de escolas de tode o pais. Preservando os
principios que presidiram a sua elaboracdo, a terceira geracdo do TEIP veio
reforgar aimportdncia da articulagdo entre as escolas, 0s parceiros sociais e as
instituigdes de formacdo locais, e a criagdo de condigbes para uma transicdo
qualificada da escola para a vida ativa (Assembleia da Republica Portuguesa,
2012a).

Legislados desde 1998, os primeiros vinte e dois Contratos de Autonomia
(CA) foram celebrados em 2008, com a publicagdo do Decreto-Lei n.” 75/2008,
mais tarde alterado pelo Decreto-Lei n.® 137/2012 (Assembleia da Republica
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Portuguesa, 2012b). Os Contratos de Autonomia vieram dotar as escolas de
maior liberdade para gerir os curriculos e flexibilizar as cargas horérias de
algumas disciplinas, responsabilizando-as pela criagdo de estratégias e
medidas que potenciem a participacdo das familias e dos parceiros locais na
gestaoestratégica, através da abertura e do envolvimento com as comunidades,
beneficiando a qualidade do ensino e ampliando a cidadania, a inclusdo e o
desenvaolvimento social. A ampliacdo do nimero de CA tem vindo a ser
acompanhada da contratagao de assistentes sociais queintervém na mediagao
entre as escolas, os alunos, as familias e as comunidades locais, tendo em vista
responder aos objetivos fixados pela medida, a par da intervengdo no dominio
da acdo social (Mendes, 2017).

O Programa Nacional para a Promog&o do Sucesso Escolar (PNPSE) veio
estabelecer que deverdoser as escolas a delinearem os seus planos estratégicos
de acdo, em estreita articulagido com os parceiros educativos do territério em
que se localizam, tendo em vista melhorar as préticas educativas e as
aprendizagens dos alunos, e o sucesso educativo (Presidéncia do Conselho de
Ministros, 2016). Podendo alocar técnicos especializados para executar o
Programa, as escolas requereram, na sua maioria, psicdlogos em detrimento de
assistentes sociais (Mendes, 2017).

Ainda que, como nos dé conta o estudo de Mendes (2017), o nimero de
assistentes sociais presentes nas escolas seja muito reduzido (112 para 811
agrupamentos de escolas/escolas nao agrupadas), traduzindo racios por aluno
muito preocupantes, a educagdo foi, numa amostra de 1604 assistentes sociais,
apontada como a terceira area setorial onde mais assistentes sociais exercem a
sua profissdo, evidenciando que a sua atividade na educacdo ndo se resume as
escolas.

4. A escola como campo profissional para os assistentes sociais

0 conhecimento das escolas, enquanto organizagao e instituicdo, e das
for¢as enddgenas e exdgenas que influenciam as suas estruturas e os processos
que nelas decorrem € indispensével, porquanto oferecem oportunidades e/ ou
constituem desafios ao trabalho de todos os seus profissionais e estudantes,
influenciando os resultados da sua acdo (Dupper, 2003; Healy, 2000).

A concetualizagdo das escolas no quadro das teorias sistémicas, seja a
teoria geral dos sisternas ou as perspetivas ecossistémicas que historicamente
Ihe sucederam (Garret, 2007, Germain, 1999) é consonante com a consideragado
de que as situagdes probleméaticas vividas na escola sdo problemas sociais
resultantes da dissondncia que emerge da relagdo entre as carateristicas do
ambiente escolar e as dos sujeitos nelas envolvidos, dissondncia cuja atribuigdo
causal pode advir de gualquer dos sistemas sociais a que os individuos
pertencem (familia, comunidade local, grupos de pares, sistema econémico, ...).
Estes contribuem explicativamente para a posi¢3o que os sujeitos ocupam no
ambiente ou sistema escolar (person in their environment), abrindo espaco a
uma intervengdo social que deve ser focada no reajuste das relagdbes e
transagdes sociais que os individuos estabelecem dentro e entre esses varios
sistemas de pertenca e o ambiente escolar enquanto sistema que, pelo seu
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arranjo organizacional e institucional, contribui para a situagao-problema
identificada (Camacho, 2000; Dupper, 2003; Healy, 2014; Stone & Moragne-
Patterson, 2017).

A luz das teorizagbes sistémicas, a escola deve ser percebida como uma
organizagdo complexa gue funciona como um sistema aberto a sua envolvente
externa, sendo impactada pelos acontecimentos e transformagdes que nela
ocorram, ac mesmo tempo gue retroage, por forga da sua agao educativa, nesse
ambiente circundante. Socialmente percebidas e organizadas para assegurar
fungdes de assinaldvel relevo, as escolas sdo instituigdes sociais que, pela sua
permeabilidade organizacional, refletem e transmitem os valores e as normas
dominantes na sociedade num dado momento histérico, espelhando, nas
politicas, nos procedimentos e no seu ambiente, os problemas e conflitos sociais
existentes (Bourdieu, 2007; Stone & Moragne-Patterson, 2017). Contudo, ainda
que operem comao sistemas abertos, as organizagdes possuem fronteiras que as
delimitam do ambiente envolvente e que definem, por exemplo, as normas e
expetativas que recaem sobre o comportamento expectavel dos seus membros,
mais ou menos rigidas consoante os niveis de formalizagdo, estandardizacéo e
centralizagdo dos seus processos organizacionais, moldando o seu ambiente
estrutural e social (Dupper, 2003).

A maior ou menor congruéncia existente entre as normas e expetativas
emanadas da estrutura e do ambiente escolar e aquelas que os alunos
transportam da sua origem familiar e social reflete-se, respetivamente, no
carater mais ou menos ajustado dos seus comportamentos, podendo gerar
problemas de integragdo e de comunicagdo, com reflexos na aprendizagem e no
sucesso educativode alguns alunos, com especial incidéncia nos que provém de
contextos sociofamiliares desfavorecidos e vulnerdveis (Bourdieu, 2007;
Dupper, 2003). Destarte, a preocupagdo com o conhecimento dos sistemas
sociais em que os alunos participam e que configuram a sua realidade social, e
das dificuldades que os mesmos enfrentam nas interagées e relagdes que
estabelecem dentro e entre esses sistemas, deve ser percebida pelos assistentes
sociais escolares comoessencial para definir o campo, o proposito, a abordagem
e as estratégias envolvidas na sua intervengéo pratica (Healy, 2014).

Igual cuidado deve prevalecer no conhecimento e na compreensio da
engrenagem que subjaz aos vdrios subsistemas que comp&em osistema escolar,
no dmbito dos quais se concretizam as suas praticas de intervencao: a sala de
aula; o subsistema de manutencdo que aloca os profissionais e os estudantes
aos seus papéis funcionais dentro da escola; o subsistema de suporte composto
pelas instédncias internas e externas a escola, que servem a articulagado entre a
escola e o mercado de trabalho e a sociedade; o subsistema adaptativo que
assegura a sobrevivéncia da escola num ambiente em permanente
transformacdo, e, por fim; o subsistema de gestdo composto por todos os que
assumem cargos de direcdo e gestao (Dupper, 2003; Garret, 2007).

A cultura das escolas, entendida como o conjunto de crengas e
expetativas que, refletindo o passado, molda o seu presente e as suas rotinas,
incluindo a intensidade e qualidade das relagdes socioprofissionais, e as
normas partilhadas por todos, traduzindo uma espécie de conhecimento
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socialmente partilhado sobre a vida da instituicao, constitui uma dimensdo
organizacional muito impactante que deve ser considerada, em especial pelos
agentes que t8m a responsabilidade de promover a sua transformagdo sempre
que, a mesma, afete a missdo das escolas e o bem-estar de todos quantos nela
trabalham. Igualmente importante, e estreitamente relacionado com a cultura
organizacional, estd o clima da escola, que funciona como uma espécie de
termoémetro do que diariamente € vivido, do seu pulsar, permitindo sentir o
ambiente socioprofissional, mais ou menos humanoe mais ou menos aprazivel,
que se respira na escola (Dupper, 2003).

Resistentes a reformas, por conta do seu ambiente institucional assente
em estruturas relativamente homogéneas e estaveis e em procedimentos e
normas rotineiramente estabelecidas, as instituigGes escolares e a sua cultura
sdo primordialmente orientadas para a educagdo e para 0s processos que a
concretizam, colocando no centro da sua estrutura e a¢do os alunos e os
professores (Stone & Moragne-Patterson, 2017). Num cenario assim organizado,
0s assistentes sociais sdo figuras secundarias, independentemente do
contributo que podem emprestar & mudanga dos sistemas que obstam a
efetivagdo do direito a educagdo, pelo que a compreensdo das dimensdes e
carateristicas das organiza¢des escolares e dos seus efeitos sobre as
perspetivas, os discursos e os contornos assumidos pelas suas praticas
interventivas sdo cruciais ao seu projeto profissional e ao reconhecimento do
seu campo jurisdicional nas escolas (Dupper, 2003).

5. A natureza multidimensional da intervencio do assistente social no
ecossistema escolar

A lente tedrico-concetual que tem vindo a ser utilizada nos paises onde o
servigo social escolar tem mais esteio histdérico enraiza-se nas abordagens
sistémicas, tais como a perspetiva ecossistémica e o modelo relacional escola-
comunidade-aluno (Allen-Meares, 2014; Camacho, 2000). Estes modelos
assentam no pressuposto de gue os alunos, criangas e jovens tém de ser
percebidos como participantes de outros varios sistemas sociais para além da
escola, que influenciam o seu comportamento, e que a interagdo entre esses
multiplos sistemas tem de ser considerada na intervencdo profissional
concretizada pelos assistentes sociais que, nas escolas, pretendam atuar de
uma forma eficaz (Sousa & D'Almeida, 2018).

O ambiente ecoldgico gue rodeia os alunos, tomados como foco da
intervencdo, € compaosto por diversos microssistemas como a sala de aula, os
grupos de pares, o recreio e os espagos informais da escola, a familia e a
vizinhanga, e por mesossistemas que resultam das inter-relagdes que ocorrem
entre dois ou mais desses microssistemas. Sendo que ambos os sistemas, micro
e meso, estabelecem interagdes e sdo afetados por macrossistemas, de cariz
mais institucional, como sejam os sistemas educativo, legal, politico,
econdémico e cultural (Dupper, 2003; Richard & Villarreal Sosa, 2014).
Subsidiario da mesma perspetiva tedrica, o Life Model of Social Work Practice
considera a casa e a familia, a vizinhan¢a e a comunidade local como
microssistemas, isto &, sistemas informais, as institui¢des como a escola e os
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varios setores de servigos sociais como mesossistemas, sistemas formais com
impacto direto na vida dos individuos, e a sociedade e demais institui¢des
econdmicas e governativas como macrossistemas (Germain, 1999).

Sob a perspetiva ecolégica, os assistentes sociais escolares sdo
convocados a considerar trés desafios: i) transformar a sua concetualizagéo
sobre os problemas “dos” alunos, passando a encara-los como problemas que
sao temporariamente vividos pelos alunos como resultado de um desajuste ou
discrepdncia entre as suas competéncias académicas e comportamentais e as
tarefas académicas e sociais que o ambiente escolar lhes impde, e, logo; ii)
ampliar os potenciais alvos da sua intervengao, considerando um duplo foco
nas suas praticas interventivas, por um lado, fortalecer as estratégias de coping
e o potencial de crescimento dos estudantes, por outro, melhorar a qualidade
do ambiente escolar (Dupper, 2003; Germain, 1999); iii) por fim, considerar a
sua necessaria intervencao critica e reflexiva sobre todos os sistemas, mesmos
0s macrossistemas, que possam obstar ao sucesso educativodosalunose aoseu
bem-estar, desenvolvendo servigos e interven¢des junto dos varios agentes,
grupos, e comunidades, mobilizando os recursos disponiveis nas politicas
sociais, numa perspetiva micro, meso e macro(Garret, 2007).

Pelainscrigaoidentitaria que historicamente marcou o aparecimento da
profissdo, os assistentes sociais sdo especialistas em politicas sociais, estando
capacitados para a leitura critica dos pressupostos, intencionalidades e
especificidades processuais, isto € da estrutura organizativa das politicas
(Martins, 2018), a par da realidade social. Pelo trabalho interdisciplinar que
realizam, estes profissionais dinamizam e tomam parte em processos
relacionais reflexivos com os vérios agentes educativos (em especial, os
professores, funcionarios e familias) no sentide de analisar e intervir
criticamente sobre os problemas e a realidade, dispondo dos recursos
existentes na rede de politicas publicas para fortalecer os sujeitos e assegurar a
implementagado dos seus direitos (Wilson, 2007). O seu papel nas escolas pode,
por conseguinte, ser facilitador no processo de articulacdo ou gestdo articulada
da politica de educagao com as demais politicas sociais, conquanto as condi¢des
de acessibilidade a uma politica social retroagem, na maioria dos casos, sobre
as condigdes de acesso e qualidade de participacao noutras politicas.

De entre a pandplia de intervengdes concretizadas pelos assistentes
sociais que trabalham nas escolas, a dimensdo do suporte e acompanhamento
social, emocional e comportamental dos alunos e respetivas familias, € a mais
enfaticamente apontada; destacando-se o seu papel de aconselhamento, gestao
de crises e resolugao de problemas, participagdo em processos de mediagao
reflexiva em que se envolvem com os alunos e as familias, e a partir dos quais,
em conjunto, se encontram solu¢des ajustadas a cada situagdo-problema
(Amaro & Pena, 2018; Barreiros & Serra, 2018; Sousa & D"Almeida, 2018; Vaz,
D’Almeida, & Sousa, 2018). Da relagdo refletida e reflexiva que estabelecem com
os alunos e as familias deverd resultar uma anédlise que promova a
conscientizagao dos proprios sujeitos sobre os fatores que determinam a sua
situagdo e sobre a forma como podem, por via do seu comportamento, alterar
essa mesma situacdo de desvantagem e promover a mudanga.
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Parala das agbes que desenvolvem na sua atuagdo mediadora aonivel das
relagdes aluno/familia e escola/familia, cabe-lhes o desenvolvimento de
estratégias de intervengdo que minimizem as expressées da questao social que
pululam nas escolas e que, ainda gque nao diretamente relacionadas com o
processode ensino-aprendizagem, fragilizam os alunos, as familias e os demais
agentes educativos, e respaldam negativamente no acesso, na permanéncia e
no sucesso educativo das criangas e dos jovens. Tal orientagao pressupde um
trabalho de analise holistica da realidade social dos alunos, das suas familias,
das dindmicas escolares, da comunidade e do territério em que a escola se
localiza (Amaro & Pena, 2018; Barreiros & Serra, 2018; Ribeiro, Sousa, &
D'Almeida, 2018; Sousa § D'Almeida, 2018).

O desenvolvimento de diagndsticos sociais e do trabalho em rede no
quadro da implementacdo de politicas sociais € mais uma das vertentes da
atuagao dos assistentes sociais que intervém na educacgdo, acreditando-se que,
por forca da sua perspetiva holistica e critica sobre a realidade social, podem
mobilizar a comunidade escolar em torno de projetos educativos participados e
ajustados as necessidades e aos recursos disponiveis no territorio educativo
(Camacho, 2000).

A intervengdo dos assistentes sociais congrega uma dimensao politica
referente a todas as praticas envolvidas no desenho, implementacdo e
avaliagdo ou reforma de politicas sociais, tendo em vista melhorar a capacidade
de resposta das mesmas as necessidades dos sujeitos a quem sdo dirigidas, o
que, no contexto das escolas, implica que os assistentes sociais intervenham
junto dos sistemas que obstem & igualdade de oportunidades de acesso e
frequéncia do ensino para todos os alunos, relevando a dimensdo macro da sua
intervencdo, mais dirigida as questdes ligadas a desigualdade social, a pobreza
e exclusdo do mercado de trabalho, & sadde e habitagao (Wilson, 2007) e ao
desenvaolvimento das comunidades que constituem o tecido social dos
territdrios em que as escolas se localizam.

Ensaiando uma modelagdo do agir profissional dos assistentes sociais no
ecossistema escolar, representativa do que vimos refletindo, com base na
literatura, e alocando as préticas de intervenc¢do a diversidade de sistemas ou
niveis em que podem ocorrer, construiu-se a Figura 1, a qual ensaia uma
representacdo do campo jurisdicional dos assistentes sociais nas escolas a luz
da perspetiva ecossistémica ou, como preferimos chamar-lhe, a ecologia das
praticas deintervencdo dos assistentes sociais escolares.

No respeitante aos contributos que podem respaldar da intervengao
concretizada pelos assistentes sociais nas escolas, a literatura, nacional e
internacional, refere os efeitos positivos que decorrem dessa intervengaosobre
problematicas e dimensdes como: o absentismo (Duarte, 2018) e os resultados
educativos (Alvarez, Bye, Bryant, & Mumm, 2013; Openshaw, 2008); na
prevengdo da violéncia escolar e do bullying (Bent-Goodley, 2018; Johannsen,
2013; Kelly, Raines, Stone, & Frey, 2010a); na promogdo da inclusdo social
(Almeida, Peixoto, & Oliveira, 2018; Gomes, 2018) ou na integragao de criangas
imigrantes (Greenberg, 2014); nas escolas enquanto organizagdes, no seu todo
(Frey & Walker, 2007); na colaboracdo com as familias e comunidades (Bye,

Investigar em Educagdo - II? Série, Numero 13, 2021 29

A jurisdigio do assistente social nos escolas: natureza e contributos da intervengdo prafissional

2007, Kelly, Raines, Stone, & Frey, 2010b); ao nivel da intervengao pratica na
comunidade articulada com a policy practice (Quinn, 2007; Wilson, 2007). Esta
panoplia de estudos € suficientemente reveladora da profusdo de praticas e
niveis de interven¢do que configuram o campo jurisdicional dos assistentes
sociais nas escolas, bem como do seu potencial contributo.

Figura 1. A ecologia das praticas de intervencdo dos assistentes sociais escolares
ra 1. A €c0'0g1d Cas praticas ¢ —

« Gestio de Casos 1 = Mediaclo reflexiva

« Gestio de Crises alunolescolafamilia

* Acomp. psico-socio- « Empoderamento &
emacional advocacia das familias

* AcBes da = Aghes de divulgacho

sensibilizagio e sensiblizagho

= Mobilizagio de Criagio de parcerias
recursos politicos * Agles de informacho
- Desbloquaador o = Mobilizacho
faciftador politice comunitdra resclutiva
= Mudanga sociocultural de problemas.

Fonte: Adaptado de Bye & Alvarez, 2007, Garret, 2007 Germain, 1999; Kelly, 2010.

Notas conclusivas

As politicas educativas que tém vindo a ser adotadas no nosso pais
abriram espago a participacdo dos assistentes sociais nas escolas e propéem a
descentralizagdo e a celebracdo de contratos de autonomia, que delegam nas
escolas, organizadas em redes de escolas de diferentes niveis educativos em
torno do territério comum em que se localizam, competéncias para gerirem os
seus recursos de acordo com as necessidades educativas da populagéo e de, em
fungdo dessas necessidades, junto com os parceiros locais, organizarem planos
educativos que, planeando estrategicamente a sua atuacdao no futuro,
promovam o sucesso educativo dos alunos.

Perspetivada a educagdo comoum direito cujo acessoimporta garantir, a
intervencdo dos assistentes sociais nas escolas assume-se como fundamental
pela expertise que possuem sobre as politicas sociais e pela sua capacidade de as
gerir de forma articulada, mas também pelas competéncias de que sdo
detentores ao nivel da advocacia, da interculturalidade, no estabelecimento de
parcerias com os stakeholders da comunidade, notrabalho de diagndstico social
dos varios sistemas interatuantes, e pela sua abordagem holistica, critica e
reflexiva, visdo que advém necessaria & elaboragdo de um projeto educativo
para um territorio e sua comunidade.
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Convocados a participar na implementagdo das politicas educativas e a
intervir em probleméticas que, emergindo nas escolas, mais ndo sdo que
manifestacdes da questao social (a inclusdo/ discriminagéo social, as questdes
étnico-raciais, a intolerancia a diversidade, ..., a violéncia social), os assistentes
sociais podem, dispondo da triplice dimensdo do seu arcabougo interventivo
(ético politico, tedrico-metedoldgico e técnico-operativo), fazer a diferenga.

Refletidas, ainda que sumariamente, e de acordo com a literatura, as
principais dimensdes do trabalho passivel de ser concretizado pelos assistentes
sociais na educagdo e, com mais concregdo, nas escolas, afigura-se-nos
incontornavel a importancia da sua presenca e do seu agir profissional: a sua
esfera de atuagdo e a miriade de ac¢des e intervengdes que realizam, com os
alunos, junto das familias, com a diregdo das escolas e a comunidade
envolvente, atestam a importdncia da sua abordagem emancipatdria,
decisivamente contributiva do desenvolvimento de estratégias positivamente
transformadoras das organizagbes educativas e da educagao.
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Resumo

0 enguadramento da abordagem as questdes de género nas escolas teve mudangas
recentes, nomeadamente no que se refere: i) a legislagdo sobre o exercicio do direito a
autodeterminacdo da Identidade de Género e Express3o de Género e sobre o direito &
protecdo das caracteristicas sexuais das pessoas; ii) ao curriculo em Educagdo para a
Cidadania. Este enquadramento coloca desafios aos/as docentes, no que se refere a
abordagem da Igualdade de Género, no ambito da Educacdo para a Sexualidade e para
a Cidadania, o que exige a articulagdo do tema ndo sé com a Saude, mas também com
os Direitos Humanos, a Interculturalidade e o Desenvolvimento Sustentédvel, visando o
desenvolvimento de uma cidadania sexual saudavel e inclusiva. Para além dotrabalho
sobre [gualdade de Género, a escola/docéncia deve ainda proporcionar um ambiente
seguro e inclusivo no que se refere a Identidade de Género, expressio de género e
caracteristicas sexuais de criangas e jovens.

Neste artigo, apresentam-se os processos e os resultados de um Estudo de Caso de
Formacdo Continua de Docentes, em que se evidenciaram: i) lacunas no conhecimento
dos normativos legais e curriculares; ii) concegdes alternativas e necessidades de
formacgao em conteddos e estratégias de Género, Sexualidade e Interculturalidade; iii)
fortes e emocionais resisténcias aos valores e teorias da investigagao sobre Género. A
andlise dos resultados permitiu relacionar as necessidades de formagdo nas varias
areas da Educagdo para a Cidadania — Género, Sexualidade e Interculturalidade —
verificando-se a centralidade da interseccionalidade.

Palavras-chave: Educagao para a Cidadania, Formacdo para a Docéncia, Igualdade de
Género, Identidade de Género

1. Introducao

O presente artigo enquadra-se na necessidade de formagao de docentes
em questdes de género, face ao novo enquadramento legal da abordagem no
ensino basico e secundario dessas questdes, nomeadamente do que se refere a
Igualdade de Género e a ndo discriminagdo por questdes de género, no ambito
da Educacdo para a Sexualidade e para a Cidadania. Para a abordagem da nao
discriminacdo por questdes de género, é necessario considerar n3o apenas o
conceito de sexo bioldgico, mas também os conceitos de intersexo, género,
identidade de género, expressao de género e transgénero.

' Escola Superior de Educagho de Lisboa, mjsilva@eselx.iplpt
2 Escola Superior de Educagio de Lisboa, anagama@eselx.ipl.pt
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A abordagem a estes conceitos é feita com base nas orientagbes da
American Psychological Association (APA) (American Psychological Association
[APA], 2006, 2014) e da Ordem dos Psicdlogos Portugueses (OPP) (Ordem dos
Psicdlogos Portugueses [OPP], 2017). O conceito de sexo esta associado em
primeira instancia com atributos fisicos, tais como cromossomas, prevaléncia
hormonal e anatomia externa einterna, e é atribuido a nascenga em fungdo da
anatomia externa, nomeadamente os genitais. O género € uma construgao
social decorrente das expectativas criadas em torno da pertencga sexual. Assim,
ser do sexo feminino ou ser do sexo masculino parece pressupor, do ponto de
vista social, uma associacdo a um determinado conjunto de caracteristicas,
papéis e normas predeterminadas. Por ser uma construcdo social, o género
varia de cultura para cultura, ainda que preservando na sua base um regime
restritivo e prescritivo de possibilidades de se ser mulher ou homem. Quando
os individuos ou grupos ndo se comportam em conformidade com as normas
de género culturalmente estabelecidas enfrentam o estigma, a discriminagao e
a exclusdo social (OPP, 2017). A investigacdo socioidgica no dominio das
relagdes sociais de género tem demonstrado que a posi¢do ocupada na
sociedade pelos homens e mulheres ndo é apenas diferente, é desigual, e essa
desigualdade social resulta, principalmente, da organizagdo da sociedade e nao
de diferengas bioldgicas ou psicoldgicas significativas entre os mesmaos (Maia,
2002).

As desigualdades de género estdo relacionadas com os esteredtipos de
género. Sabemos que os esteredtipos sdo generalizagdes acerca de grupos de
pessoas, e constituem um conjunto bem organizado de crengas acerca das
caracteristicas das pessoas que pertencerm aum grupo particular. Com base nos
esteredtipos sdo feitos julgamentos inadequados sobre uma pessoa particular,
a partir de generalizag@es que se sabe servirem para caracterizar o grupo a que
ela pertence (OPP, 2017). Basow (1986) identifica quatro subtipos de
esteredtipos de género: tragos ou atributos de personalidade (independéncia/
docilidade); papéis desempenhados (“chefe de familia”/ “cuidadora” das/os
filhas/ os); atividades profissionais (camionista / rececionista) e caracteristicas
fisicas (ombros largos e corpo musculado/ formas corporais arredondadas e
harmoniosas).

Relativamente ao conceito de género existem dois aspetos que é
importante identificar, expressio de género e identidade de género. A
expressado de género & qualquer forma de expressao através da qual cada um/a
manifesta a sua pertenga de género, por exemplo, através da sua apresentagao
fisica ou da linguagem que usa para se referir a si préprio/a (Comissao para a
Cidadania e a Igualdade de Género, s. d.). A identidade de género refere-se ao
autorreconhecimento pessoal e profundo enquanto homem ou mulher,
enguanto ambos, ou enquanto trans, sendo ainda possivel que nao exista
identificagdo com nenhuma categoria (OPP, 2017). Na perspetiva das Ciéncias
Saociais, a identidade de género refere-se a uma identidade psicossocial que
integra a identificagdo com um sexo e que assenta nos diferentes
comportamentos, atitudes, crengas e valores que a sociedade considera
apropriados a esse sexo, e que traz implicitas desigualdades sociais (Maia,
2002). O termo transgénero é um termo abrangente para pessoas cuja
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identidade de geénero, expressdo de género ou comportamento ndo sdo
conformes com os tipicamente associados com o sexo que |hes foi atribuido a
nascenga (APA, 2014). As identidades de género nas criangas ndo se constroem
devido a uma dependéncia bioldgica concreta, nem a uma dependéncia social
abstrataisolada, mas sim, a interligagao destes dois fatores, sendo que a adogao
de uma identidade de género nas criangas da-se precocemente, através da
socializacdo primaria na familia (Ferreira, 2002).

Do ponto de vista da educagdo, é fundamental transmitir as criancas que
os conceitos de feminino e masculino ndo sdo bipolares, mas sim dimensdes
independentes que se relacionam entre si, mesmo quando se fala
especificamente dos aspetos bioldgicos da sexualidade. No entanto, muitos/ as
professores/as reproduzem a ideia socialmente dominante de que o sexo &
binario, masculino e feminino, e ndo tém em consideracdo as evidéncias
cientificas da fluidez do sexo. H& um reconhecimento emergente pela
investigagao cientifica de que as pessoas existem em variantes sexuais, no
entanto, existe uma pressao social intensa para a conformidade com o modelo
binario (Fausto-Sterling, 2000). Vérias condigdes que conduzem ao
desenvolvimento atipico das caracteristicas fisicas sexuais - tais como genitais
externos, 6érgaos reprodutives internos, cromossomas sexuais e hormonas
relacionadas com o sexo - sdo coletivamente referidas como condicdes
intersexuais. Estas condigdes intersexo sdo geralmente reconhecidas a
nascenga, no entanto, ndo sao sempre diagnosticadas de forma rigorosa,
existindo por vezes discordancia entre as/os peritas/os no que exatamente se
qualifica como condigao intersexo. O estudo da sua prevaléncia também é
dificultado por ndo serem recolhidas estatisticas sobre os individuos intersexo.
Algumas condigdes intersexo conduzem a que os bebés nasgam com genitais
que nao podem ser facilmente classificados como masculinos ou femininos
(denominados genitais ambiguos), e alguns peritos estimam que um em cada
1500 bebés nasce com esta condicdo mais ambigua (APA, 2006). Outras
condi¢des intersexo ndo resultam em genitais ambiguos e podem ndo ser
recenhecidas a nascenca, pelo que aos bebés nascidos com estas condigdes é
atribuido o sexo consistente com os seus genitais, tal como acontece com os
outros bebés. As suas condigdes intersexo podem ser visiveis, mais tarde na
vida, frequentemente na puberdade (APA, 2006).

A abordagem das questdes de género na Educacdo Sexual, segundo o
Referencial de Educagao para a Saude (Carvalho et al., 2017) deve ser feita a
partir da educagdo pré-escolar, com a identificagdo dos limites do corpo e
sensagdes, o desenvolvimento de competéncias de afirmagdo da sua
individualidade, a exploragdo das caracteristicas individuais, a identificacdo
das caracteristicasindividuais préprias e dos outros no seio de um grupo, assim
como a tomada de consciéncia da identidade de género e dos papéis sociais. No
1.° ciclo do ensino basico, para além dos aspetos ja abordados no pré-escolar,
também deve ser trabalhada a aceitacdo das caracteristicas individuais. A
partir do 2.° ciclo do ensino bésico devem ser debatidas questdes relacionadas
com a identidade de género e os papéis sociais, assim como analisadas
criticamente as causas e efeitos da segregagao com base no género. Numa
perspetivaincremental no 3.° ciclo do ensino basicosdo debatidas as diferencgas
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caracteristicas individuais proprias e dos outros no seio de um grupo, que ja
tinham sido abordadas em ciclos anteriores. No ensino secundario, a
abordagem esta focada na avaliagdo e valorizagdo das diferengas entre
geragdes, na valorizagdo da individualidade ao longo da vida, assim como no
adotar atitudes e comportamentos de respeito pela igualdade de género.

Apesar dos normativos legais, o ensino ainda ndo se organiza

em praticas educativas conducentes a transformacao das relagdes sociais de género no
processo de socializagdo e de construgdo da identidade dos rapazes e das raparigas.
Constata-se a persisténcia de esteredtipos de género, seja nos materiais pedagdgicos,
seja nas interagdes no espago escolar, que sustentam um imaginario social que
representa assimetricamente as identidades feminina e masculina e reproduz
expectativas diferenciadas pararaparigas erapazes noque respeita asvarias dimensdes
da sua vida futura e presente (Pinto, 2007, p. 142)

E as institui¢des, como a familia, creches, jardins de infancia e escolas
“orientam e reforcam habilidades especificas para cada sexo, transmitindo
expectativas quanto ao tipo de desempenho intelectual considerado ‘mais
adeguado’, manipulando recompensas e sang¢des sempre que tais expectativas
sdo ou ndo satisfeitas” (Vianna & Finco, 2009, p. 273). Pelo exposto e no novo
contexto legislativo e curricular, é particularmente importante o investimento
na formagdo de docentes para o desenvolvimento de praticas educativas que
questionem os esteredtipos de género e promovam uma educagdo pela
igualdade de género.

0 novo enquadramento legal da abordagem as questdes de género, no
ensino basico e secundario, coloca desafios aos/ as docentes, no que se refere a
abordagem da Igualdade de Género, no dmbito da Educagdo para a Sexualidade
e paraa Cidadania, o que exige a articulagdo do tema ndo sé com a Salide, mas
também com os Direitos Humanos, a Interculturalidade e o Desenvolvimento
Sustentavel (Objetivos 4, Educagdo de Qualidade, 5, Igualdade de Género, 10,
Reduzir as Desigualdades), visando uma cidadania sexual saudavel e inclusiva.
Exige-se, assim, uma abordagem interseccional, que considera comodiferentes
categorias bioldgicas, sociais e culturais, tais como género, etnia, classe,
orientagao sexual e outros eixos de identidade interagem em niveis multiplos,
e muitas vezes simultdneos, e como essa intersecdo pode ser fonte de
desigualdades multiplas (Hancock, 2007).

O objetivo do estudo de caso, apresentado neste artigo, consiste na
exploracdo das necessidades de formacao de docentes, nomeadamente no que
sereferealacunasde conhecimento, a concegdes alternativas e as atitudes face
as questdes de género.

Neste artigo, a seguir a presente introdugdo, apresenta-se o
enguadramento da abordagem as questdes de género nas escolas,
nomeadamente no que se refere: i) a legislagdo sobre o exercicio do direito a
autodeterminagdo da Identidade de Género e Expressdo de Género e sobre o
direito & protecdo das caracteristicas sexuais das pessoas; ii) ao curriculo em
Educagdo para a Cidadania. Seguidamente, caracteriza-se a agdo de formacgéo
continua, contexto do estudo de caso desenvolvido. Analisam-se, entdo, os
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dados recolhidos na referida agdo. Conclui-se com a sistematizagdo dos desafios
e estratégias para a formacao de docentes sobre as questfes de género.

2. Contexto legal sobre identidade de género e expressio de género

Antesde 2011, existia em Portugal um vaziolegal eincertezajuridica face
a possibilidade de mudanga de sexo e correspondente alteracdo de nome
préprio noregistocivil. A mudanca de sexo e nome préprio apenas era possivel
através de processos judiciais: tinha de se colocar o estado portugués em
tribunal e alegar um errodo estado na atribuicdo eregisto daidentidade sexual.
Eram processos juridicos lentos e de dificil resolugdo, que muitas vezes
passavam pela exigéncia de tratamentos médicos (incluindo cirurgias genitais)
ede esterilizacdo obrigatéria.

A Lei n.* 7/2011, de 15 de margo, conferiu um carater administrativo ao
processo de reconhecimento legal da identidade de género. Pessoas de
nacionalidade portuguesa, maiores de idade, residentes em territério nacional
ou estrangeiro passam a ter legitimidade para requerer este procedimento. No
entanto, fazia depender a mudanga de sexo e a alteragao de nome préprio no
registo civil do diagnéstico «perturbagdo de identidade de género» (cf. artigo
2.7) baseado em «relatério que comprove o diagndstico de perturbagdo de
identidade de género, também designada como transexualidade, elaborado por
equipa clinica multidisciplinar de sexologia clinica» (cf. artigo 3.°, n.° 1, alinea
b).

Foi s6 em 2018 que foi aprovada uma lei que garante o direito a
autodeterminagdo da identidade de género e expressdo de género e a protegao
das caracteristicas sexuais de cada pessoa (Lei n.” 38/2018, de 7 de agosto). Esta
lei vem garantir o direito & autodeterminacdo da identidade de género e
expressdo de género, “mediante o livre desenvolvimento da respetiva
personalidade de acordo com a sua identidade e expressao de género” (cf. artigo
3.2, n.° 1). Em particular, relativamente a educagao e ensino (artigo 12.°) sao
definidas medidas em todos os niveis de ensino e ciclos de estudo (artigo 12.7,
n.° 1): de prevengdo e de combate contra a discriminacdo; de detegdo e
intervencdo sobre situagbes de risco que cologuem em perigo o saudavel
desenvalvimento de criangas e jovens que manifestem uma identidade de
género ou expressdo de género que nao se identifica com o sexo atribuido &
nascenga; para uma prote¢do adequada da identidade de género, expressio de
género e das caracteristicas sexuais, contra todas as formas de exclusdo social
evioléncia dentro do contexto escolar, assegurando orespeito pela autonomia,
privacidade e autodeterminacdo das criangas e jovens que realizem transic&es
sociais de identidade e expressao de género; e de formagdo adequada dirigida a
docentes e demais profissionais do sistema educativo no dmbito de questdes
relacionadas com a problematica da identidade de género, expressac de género
eda diversidade das caracteristicas sexuais decriangas e jovens, tendo em vista
a sua inclusdo como processo de integracdo socioeducativa. E estipulado que
todos

os estabelecimentos do sistema educative, independentemente da sua natureza publica
ou privada, devem garantir as condigbes necessarias para que as criangas e jovens se
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sintam respeitados de acordo com a identidade de género e expressio de género
manifestadas e as suas caracteristicas sexuais (cf. artigo 12, n.® 2).

A 16 agosto de 2019 é publicado o Despacho n.° 7247/2019, emitido pela
Secretaria de Estado para a Cidadania e a Igualdade e pela Secretaria de Estado
da Educagdo. Este despacho estabelece as medidas administrativas para
implementa¢do do previstono n.° 1do artigo 12.° da Lei n.° 38/2018. Ao nivel
da prevencao e promogao da ndodiscriminagdo (artigo 3.°) sdo propostas agdes
deinformacao/sensibilizagdo dirigidas as criangas e jovens, alargadas a outros
membros da comunidade escolar, incluindo pais ou encarregados de educagao,
emecanismos de disponibilizagdo de informacao, incluindo o conhecimento de
situagdes de discriminagdo, de forma a contribuir para a promogéo do respeito
pela autonomia, privacidade e autodeterminagdo de criangas e jovens que
realizem transigdes sociais de género. Os mecanismos de dete¢do e intervencao
(artigo 4.°) incluem a definicdo de canais de comunicacao e detegdo, e a
promogdo da avaliacdo da situagdo em articulagdo com os pais, encarregados
de educagdo ou com os representantes legais. Relativamente as condigdes de
protecdo da identidade de género e de expressdo (artigo 5.°) sdo elencadas
medidas especificas que as escolas devem garantir, nomeadamente: aaplicagdo
dos procedimentos para mudanga nos documentos administrativos de nome
e/ou géneroautoatribuido; a adequacgdo da documentacao de exposigao publica
fazendofigurar o nome adotado; odireitodacrianca ou jovem a utilizar o nome
autoatribuido em todas as atividades escolares e extraescolares que serealizem
na comunidade escolar; a construgao de ambientes que na realizagdo de
atividades diferenciadas por sexo permitam que se tome em consideragdo o
género autoatribuido; o respeito pela utilizacdo de vestuario no sentido de as
criangas e dos jovens poderem escolher de acordo com a opgdo com que se
identificam; e a garantia de acesso as casas de banho e balneérios, tendo
sempre em consideracdo a vontade expressa e assegurando a intimidade e
singularidade.

Este Despacho vem dar indicagdes claras as escolas de como proceder
paragarantir odireitoaautodeterminacao daidentidade de género e expressao
de géneroe odireito a protecdo das caracteristicas sexuais de cada pessoa. Para
além das medidas acima descritas, é colocada a énfase na importancia da
formacdo de docentes e ndo docentes (artigo 6.°),

em articulagdo com os Centros de Formacéio de Associagdo de Escolas (CFAE), de forma

a impulsionar praticas conducentes a alcangar o efetivo respeito pela diversidade de

expressao e de identidade de género, que permitam ultrapassar a imposicdo de

esteredtipos e comportamentos discriminatdrios,

A acdo de formagao de curta duragio “Igualdade de Género, Sexualidade
e Cidadania”, apresentada neste artigo, enquadra-se nesta diretiva.

3. 0 lugar da educacgdo para a cidadania no curriculo

A Educacdo para a Cidadania e a sua presenca no sistema educativo
portuguéstem merecidoa atengdo de varios autores, sendo consensual que tem
assumido diferentes|ugares e destaques nocurriculoportugués, variando estes
em fungdo do contexto histérico e das ideologias, filosofias politica e educativa
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de cada um desses periodos (Fonseca, 2015; Gouveia, 2018). A revolugao de abril
€ considerada como um periodo de viragem, pela passagem de um regime
ditatorial para um regime democratico. Este “novo” regime procurou transpor
para o campo da educagdo uma ideologia educativa mais emancipatdria e
critica. Complementarmente, o facto de Portugal ter ingressado na Unido
Europeia, que sustenta a construgio de umacidadania democratica eeuropeia,
também foi um fendmeno que teve implicagdes na abordagem da Educagao
paraa Cidadania.

E com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, que a
Cidadania € considerada como uma area transversal & Formagdo Pessoal e
Social. Porém, esta operacionalizacao levantou muitas questdes sobre “o
caracter que a area de Formacdo Pessoal e Social deveria assumir no curriculo”,
mas também, “se deveria ser uma area curricular disciplinar ou uma disciplina
alternativa a Educacdo Moral e Religiosa Catélica” (Gouveia, 2018, p. 137). Com
a publicagdo do Decreto-Lei n.” 286/89, de 29 de agosto, foi explicitada a
operacionalizacdo da drea de Formacdo Pessoal e Social que passou a ter um
espago curricular proprio (dmbito ndo disciplinar e disciplinar), tendo sido
criada a Area-Escola e uma disciplina especifica, designada de
Desenvolvimento Pessoal e Social. Esta disciplina passou a ser oferecida em
alternativa a Educagdo Moral e Religiosa Catélica.

E em 2001, com a reorganizagdo curricular aprovada pelo Decreto-Lei n.°
6/2001, de 18 de janeiro, que a Cidadania passa a ser considerada como édrea
transversal e integrada em todas as areas curriculares, assumindo uma
dimensdo transversal e integrada na area curricular ndo disciplinar de
Formacdo Civica. Porém, com a revisdo da estrutura curricular realizada em
2012 (publicagdo do Decreto-Lei n.° 139/2012), a Cidadania passa a apresentar-
se em paralelo com a drea Projeto e o Estudo Acompanhado, no 1.° ciclo,
deixando de existir qualquer referéncia em relacdo a mesma no 2.° e 3.7 ciclos,
identificando-se um esvaziamento da Cidadania no curriculo nestes dois niveis
de ensino (Fonseca, 2015).

No sentido de dar um novo impulso a Cidadania no curriculo, foi criado
um grupo de trabalho (Despacho n.? 6173/2016, de 10 de maio) com a missdo de
conceber uma estratégia de Educagao para a Cidadania, que foi publicada em
setembro de 2017. Esta estratégia aparece no Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular (Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho) em que a
Cidadania passa a ser uma componente do curriculo, designada de Cidadaniae
Desenvolvimento. A sua operacionalizagdo no 1.° ciclo assume uma natureza
transdisciplinar, no 2.° e 3. ciclos como disciplina auténoma e no ensino
secunddrio é transversal com o contributo de todas as disciplinas e
componentes de formagao (artigo 10.°).

Com o alargamento da Autonomia e Flexibilidade Curricular a nivel
nacional (Decreto-Lei n.2 55/2018, de & de julho), a Cidadania passa a ser “Oferta
a todos os alunos da componente de Cidadania e Desenvolvimento” (artigo 6.2)
easuaoperacionalizagdo passa a ter trés niveis deinterven¢donomeadamente,
aturma, aescolaeaformagdode docentes e ndodocentes. Ao nivel daturma, a
cidadania assume uma natureza transdisciplinar no 1.° ciclo, como disciplina
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auténoma no 2.° e 3.° ciclos e desenvolve-se no secunddrio com o contributo de
todas as disciplinas e componentes de formacdo. Ao nivel da escola passa pela
criagdo de uma Estratégia de Educagdo para a Cidadania da Escola. Por fim, no
caso do nivel relacionado com a formagdo de docentes e ndo docentes as
orientactes sdo no sentido de a formacao ser centrada na “Escola” e nos seus
dominios considerados prioritarios, de acordo com as suas necessidades e o
contexto, através dos Centros de Formacgao de Associagdes de Escolas.

Os dominios a serem abordados na componente de Cidadania e
Desenvolvimento sdo especificados na Estratégia Macional da Educacdo para a
Cidadania, tal como evidenciado na Fig. 1.

Figura 1. Dominios da Cidadania e Desenvolvimento

= Direitos Humanos [civis ¢ palitices, econdmicos, sociais e culturais e de
solidariedade)

+ Igualdade de género Obrigatdrio para
+ Interculturalidade (diversidade cultural e religiosa) todos os niveis e
+ Desenvolvimento sustentdvel - de

* Edueagio ambiental escolaridade

* Sadde

= Sexualidade (diversidade, direitos, sadde sexual e reprodutiva)
= Media

* Instituigdes e participagio demacrdtica c'b”gafb”f‘:e_h
* Literacia ira e educagio para o r\f\_er!o; em .ms
* Seguranga rodovidria ciclos do ensino
* Risco basico

= Empreendedorismo (econdmico e social) lplica;ao

= Munde do Trabalho
= Seguranqa, Defesa e Paz
* Bem-estar animal
* Voluntariado
e Dutras [de acordo com as necessidades de educagio para a cidadania

diagnosticadas pela escola e que se enquadre no conceits de EC propesto
v pelo grupa).

Fonte: Grupo de Trabalho de Educagdo para a Cidadania (2017).

apcional em
qualquer ano de
escolaridade

A partir da Fig. 1 podemos dizer que 0 1.° grupo de dominios € aquele que
é obrigatério para todos os niveis de ensino, 0 2.° é obrigatdrio para dois niveis
e 0 3.° grupo é opcional. Tendo em conta os dominios obrigatdrios — Direitos
Humanos, Igualdade de Género e Sexualidade - e as necessidades de formacéo
dos docentes nestas dreas, faz todo o sentido oferecer-se a¢Bes de formacgdo
para o desenvolvimento profissional dos docentes.

4. Caracterizagdo da acdo de formacdo continua de curta duragdo (ACD)
igualdade de género, sexualidade e cidadania

A acdo de formacgao de curta duracio “Igualdade de Género, Sexualidade
e Cidadania” foi desenvolvida por uma Escola Superior de Educacdo em
parceria com um Centro de Formacdo situada na drea Metropolitana de Lisboa.
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Foi uma agao com seis horas de duragdo, organizada em trés sessdes de duas
horas cada, realizadas nos dias 11, 18 e 25 de novembro de 2019, com as
formadoras Maria |odo Silva e Ana Gama. Teve como objetivos:

« Compreender e distinguir os conceitos de Sexo e Género;

« Compreender e distinguir os conceitos de Orientagdo Sexual e de
Identidade de Género;

» Refletir sobre a [gualdade de Género em Portugal e no Mundg;

+ Equacionar problematicas de Igualdade de Género nas escolas, desde
a Educagdo Pré-Escolar ao Ensino Secundario, em espagos formais e
naoformais;

+ Identificar e refletir sobre temas, conteldos e objetivos de Igualdade
de Género a serem trabalhados no contexto da Cidadania e
Desenvolvimento e da Educagao Sexual.

O agrupamento de escolas foi selecionado pelo centro de formagao por
estar num contexto social com elevada incidéncia de gravidez na adolescéncia,
violéncia no namoro e discriminacdo por questdes de género. O grupo de
formandos/as foi constituido por 13 docentes, 10 mulheres e trés homens,
maioritariamente a trabalhar com turmas do 2.° e 3.° CEB, areas das Ciéncias,
Expressdes, Linguas e Humanidades.

De entre asfos docentes, autoidentificaram-se quatro Diretoras de
Turma, uma Coordenadora das Diregoes de Turma, o Diretor do Agrupamento,
0 Coordenador para a Cidadania e o Coordenador do Projeto de Educagao para
aSalde.

No final da acdo de formacdo, foi solicitado as/aos formandas/os que
respondessem individualmente e por escrito a duas questdes de avaliagdo:

+ Tenteescrever numa frase oque aprendeu nesta Acdode Formagao de
Curta Duragdo

» Gostaria de desenvolver uma intervengéo sobre Igualdade de Género
com as suas turmas? Com que objetivos?

5. Analise dos dados recolhidos na agdo de formagao continua

Nodecorrer da agdoforam referidos pelo Diretor do Agrupamentoalguns
problemas existentes na comunidade em que o Agrupamento esta inserido que
confirmam anecessidade da realizagao desta formacao, comoum elevado nivel
de gravidezes na adolescéncia e a existéncia de casos de atividade sexual em
criangas. O Coordenador para a Cidadania também manifestou preocupagao
por, no contexto multicultural do Agrupamento (com muitas pessoas de etnias
de origem africana), existir um retrocesso: i) nos valores, nomeadamente nas
questdes de género (com ideias/conceitos baseados na masculinidade
hegeménica); ii) na validacao da Violéncia no Namoro, “quando ha suspeita de
traicdo”. Foi, pelo exposto, considerado ser muito necessario trabalhar os temas
de Género e Sexualidade, nas areas da Educacdo para a Salde e para a
Cidadania.
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Foram analisadas as interagdes e debates ocorridos durante as sessoes da
acdo, assim como as respostas as questdes de avaliacdo. Podemos agrupar os
resultados da analise efetuada em trés topicos: lacunas no conhecimento dos
normativos legais e curriculares; necessidades de formagdo em género,
sexualidade e interculturalidade; e identificacao de fortes e emocionais
resisténcias aos valores e teorias da investigagdo sobre género.

5.1. Lacunas no conhecimento dos normativos legais e curriculares

Na primeira sessdo da acdo de formacdo foi realizada a atividade
“Barometro de Valores” em que foi discutida a afirmacao “Os homens/rapazes
ndo devem usar saias”. As opinides expressas por alguns/mas participantes
nesta atividade evidenciam lacunas no conhecimento dos normativos legais e
curriculares. O grupo de formandas/os dividiu-se entre as respostas
“Concordo”, “Discordo” e “Ndo Concordo, nem Discordo”. Quem néo concordou
com a frase referiu essencialmente que ha homens que vestem saias em
contextos culturais especificos e que isso € positivo. Mas, face as posigdes de
concordancia com a frase, foi contraposta a falta de estética de um homem com
saias e a necessidade de “codigos” em sociedade. O debate sobre esta questdo
permitiu aferir posicionamentos que evidenciam desconhecimento dos
normativos legais e curriculares que garantem o direito a diversidade de
expressdo de génerodas criangas e jovens em contexto escolar, nomeadamente
ao nivel do seu vestuario. Uma docente referiu que se alguma crianga quisesse
ter estes comportamentos, mesmo apoiada pela mae, ela tudo faria para que tal
nao acontecesse, para prevenir as consequéncias da discriminagdo queiria ser
realizada pelas outras criancas. E quando as formadoras lembraram que tal
seria contra a Lei, porque se estava a reprimir e discriminar uma expressao de
género, e que a intervengdo deve ser sobre quem discrimina, ndo se verificou
nenhuma mudanga de atitude por parte das/os docentes. A resisténcia aos
proprios conteddos da acdo de formagdo foi evidente nas varias opiniges
expressas, como por exemplo quando o Diretor do Agrupamento afirmou que,
para ele, um rapaz usar saia ndo constituia uma expressao de género. Este
posicionamento denota, que alguns/mas participantes consideraram mais
importante a opinido pessoal, que no presente caso contraria claramente o
conteddo dos normativos legais, do que o conhecimento cientifico sobre a
expressao de género.

5.2. Necessidade de formagdo em Género, Sexualidade e Interculturalidade

As necessidades de formacdo em Género, Sexualidade e
Interculturalidade foram evidentes ac longo de toda a agao de formagao. Por
exemplo, uma docente referiu dificuldades em responder a questbes sobre
sexualidade, por exemplo sobre sexo oral ou sexo anal, e uma outra docente,
nesta sequéncia, colocou a questdo: “Até onde pode ir a nossa intervengiao?”.
Estas questdes indiciam falta de conhecimento do curriculo de educagdo
sexual, queindica dever-se responder com conhecimentocientifico as questges
formuladas pelas/os alunas/os. Esta questdo tem ainda mais relevancia neste
contexto com problemas evidentes de satde sexual e reprodutiva.

Outro exemplo de lacuna de necessidades de formacdo em Género,
Sexualidade e Interculturalidade foi a seguinte situagdo, reportada por um
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formando. Numa escola cujo contexto incluia uma vasta comunidade de etnia
cigana, o formando/docente, depois de muita insisténcia, levou um grupo de
etnia cigana as piscinas. Muitos outros elementos da comunidade escolar
recusaram ir a piscina nos dias seguintes. O formando perguntou as
formadoras: “Estdo a ver como & complicado?” Uma das formadoras respondeu
que era mesmo complicado, por ser um caso de racismo. O formando disse,
entdo, que nao via a situacdo como sendo de racismo e realgou que as pessoas
que deixaram de ir & piscina eram beneméritas da escola. Foi preocupante
verificar que mais nenhum/a formando/a expressou qualquer opinido sobre
esta situagao.

Ainda noutra situagdo, falando de diferencas de brinquedos e vestudrio
para criangas, varias formandas expressaram que se tratava de diferengas, néo
dedesigualdade, naoreconhecendo as diferencas de poder inerentes aos papéis
de género nestas areas.

5.3. Identificagdo de fortes e emocionais resisténcias aos valores e teorias da
investigagao sobre Género

No decorrer da agdo de formagdo, especialmente na segunda sessdo, foi
muito evidente a existéncia de resisténcias em relacdo a consideragdo do
género como resultante de uma construgao social, sendo fortes as afirmacgdes
de que as diferencas que existem sdo resultantes de caracteristicas biolégicas e
psicoldgicas.

Perante esta situagdo, as formadoras apresentaram argumentos no
sentido de explicitar que o género é uma construgdo social e que varia de
cultura para cultura, tal como nos diz a investigacdo. Alguns/mas
formandos/ as manifestaram que nao estavam de acordo com esta perspetiva,
reafirmando que a base biolégica era crucial, tendo dado o exemplo da funcdo
da mulher ser cuidadora, mesmo que os estudos/ “cientistas” naoc o dissessem.

Ainda nesta linha de defesa que o género € bioldgico, uma formanda
argumentou que a amamentagao é uma funcaotnicada mulher. No sentido de
“desmontar” esta argumentacdo, uma das formadoras referiu que “que nio é
obrigatério amamentar (embora concordasse com a formanda que é
aconselhavel) e que muitas mulheres ‘tiram’ leite que os pais podem dar com o
biberdo.” Este Gltimo episédio originou um momento de tensao, tendo sido
muito evidente que a parte emocional estava a scbrepor-se a parte racional.

6. Desafios e estratégias para a formacdo de docentes sobre as questdes de
género

A andlise dos dados recolhidos na acdo de formacgdo permitiu identificar
diversas necessidades de formacg&o continua em educacao sexual e questdes de
género. Um dos principais aspetos a realgar, porque de particular importancia
para a atividade docente, é a necessidade de desenvolvimento dos
conhecimentos dos aspetos do curriculo e dos normativos legais relacionados
com a educagdo sexual e as questdes de género.

As praticas educativas relacionadas com a educagao sexual e questoes de
género devem ser enquadradas por um conhecimento do centexto histérico e
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sociopolitico atualizado e bem estruturado. Para uma intervengdo
contextualizada no atual estado da investigagao, é fundamental aprofundar a
formagdo sobre as abordagens teodricas sobre Estudos de Geénero,
desenvolvendo a motivagdo para o conhecimento histdrico e sociopolitico e
para ovalor dos processos cientificos.

A educacdo sexual e para a igualdade de género ndo pode ser feita com
base em estratégias educativas centradas nos/ as docentes e na transmissao de
conhecimentos. Tém de ser desenvolvidas estratégias ativas e participativas
que promovam o envolvimento dos/as alunos/as. Para tal, a formagdo de
docentes também deve abordar a exploragdo de estratégias ativas de
clarificagdo de valores, resolugdo de problemas, debate sobre controvérsias e
analise de estudos de caso com Boas Praticas.

Os aspetos relacionados com a discriminacgdo social s3o particularmente
relevantes no contexto escolar, e a intervencdo dos/as docentes pode ter um
enorme potencial na promogdo da igualdade. Para tal, devem ter competéncias
deandlisedaforma comoaintersecgdodas diversas dimensoes das identidades
sociais, como género, sexualidades e etnias, se relacionam com a discriminagao
social na escola e comunidade escolar.

A intervengdo educativa em educagao sexual e questdes de género deve
ser integrada em processos de supervisdo de praticas e comunidades de
aprendizagem, de forma que nenhum/a docente esteja isolado na sua
intervencdo. A reflexdo conjunta sobre as diversas situagdes que poderdo surgir
em cada escola/agrupamento € um suporte muito importante para uma
intervencdo educativa contextualizada e sustentada.

Os principais desafios colocam-se, na nossa opiniao, ac nivel das atitudes
dos/ as docentes face as questdes de género. A resisténcia a questionar uma
visdo estritamente bindria de sexo e género, assim como a dificuldade em ter
uma abordagem critica sobre os esteredtipos de género, sdo alguns dos aspetos
mais problematicos. As atitudes identificadas constituem um obstdculo a
implementagdo de uma intervengao educativa conducente com as orientagdes
existentes relativamente a igualdade de género no contexto nacional e
internacional.
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Resumo

Atualmente, num mundo em constante mudancga, a Escola apresenta-se como lugar
heterogéneo, com contextos e participantes diversificados, tornando-se fundamental
que o professor analise, levante questdes e procure solugdes para os problemas com
que se depara. Como refere Pereira (2011, p. 35) “by knowing the qualities of the self
and understanding the classroom conditions, namely students’ characteristics, the
teacher becomnes more able to carry out his/her work successfully”. A prética de ensino
supervisionada e um momento devivéncias novas queseinterliga com conhecimentos
adquiridos a nivel tedrico, produz conhecimento significative para o professor em
formacao, pelo que “the internship is the most influential period in teachers’
education as they have the opportunity to be involved in real teaching situations, to
reflect upon their motives for becoming teachers and to access them, giving rise to a
professional identity” (Lopes, Pereira, & Sousa, 2014, p. 77). Assim, este e o tempo ideal
para desenvolver capacidades consideradas essenciais no perfil profissional esperado.
Nesta comunicagdo apresentam-se resultados de um projeto de doutoramento sobre
as praticas de reflexdo em contexto de estigio de professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico (CEB). Serao apresentados resultados relativos a entrevistas semiestruturadas
com estudantes de mestrados que habilitam para a docéncia em 1° CEB, professores
supervisores e cooperantes.

Palavras-chave: Reflexdo, Formacao inicial de professores, 17 Ciclo do Ensino Bésico,
Pratica pedagogica

Introducao

A sociedade tem vindo a sofrer uma série de alteragdes aclongodos anos,
alteragdes essas que vdo ter obviamente reflexo na Escola. Aquilo que muitos
autores designam como uma crise da escola associada @ modernidade tardia,
que faz com gue os problemas que vivenciamos na escola sejam cada vez mais
distintos e complexos. O campo educativo tem vindo a ser alvo de muito
trabalho de investigagdo ao longo dos anos e, portanto, hd uma certa
cientificagdo do campo educativo, que conduz a mudangas na conceptualizagdo
da propria profissdo docente, daquilo que se espera do professor. Nas Gltimas
décadas, tem-se conceptualizado a profissao docente e o professor de uma
outra forma, como alguém que é capaz de problematizar as suas praticas, como
alguém que procura solugdes para os seus problemas, alguém que pensa, que
reflete de uma forma ativa sobre os seus contextos, sobre os seus dilemas, sobre
os problemas, no sentido de encontrar solugdes e em dltima instdncia ser o
melhor professor possivel, proporcionando aos seus alunos uma aprendizagem
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com maior qualidade, por oposigao aomodelode Racionalidade Técnica, em que
os conhecimentos sdo aplicados na pratica de uma forma mais instrumental,
sem serem devidamente problematizados. Aliado a isto, a massificagdo do
ensino, o facto de a oportunidade de escolarizagdo se ter alargado, provoca a
existéncia de uma multiplicidade de contextos, com uma multiplicidade de
problemas associados aos mesmos contextos.

A Formagao Inicial de Professores (FIP), por seu lado, é também vista
comoum momento da vida doestudante propicio a mudancga de atitudeseaum
crescimento tanto pessoal como profissional, que o conduz a uma outra forma
de ver a profissio docente, E 0 momento em que se desenvolve a identidade
profissional de base, ou seja, € o momento em que o estudante deixa de ser
apenas aluno e passa a ser o futuro professor, comegando a construir-se
enguanto docente.

A prética pedagogica integrante da FIP € um periodo gue proporciona
uma multiplicidade de experiéncias, acompanhado de um grande crescimento
tanto a nivel pessoal como profissional, uma vez que é nesta altura que se tem
oportunidade de transformar saberes académicos em saberes pedagdgicos
num contexto real. Esta multiplicidade de experiéncias sé vai realmente
proporcionar crescimento pessoal e profissional se for acompanhada de
momentos de reflexdo, que permitam ao estudante parar para pensar aquilo
que foi feito, aquilo que pode ser feito, por que é que se faz, ou seja, a pratica por
si 50 ndo é suficiente, mas precisa de algo mais além do que estar na escola a
“dar aulas”.

E também o momento em que se constroem referenciais de trabalho para
o futuro profissional, seja pelas experiéncias que o préprio estudante, futuro
professor, vai vivenciando, seja pelo modelo que vai vendo na escola, por
exemplo, em momentos de observacao.

A reflexdo vai permitir ao estudante fazer a interligagdo dos seus
conhecimentos com o que experiencia na prética. E a reflexdo que permite
problematizar e atribuir sentido aquilo que foi aprendido anteriormente, ou
seja, recontextualizar os conhecimentos tedricos e transforma-los em praticas,
aomesmo tempo gue a pratica permite dar um novo sentido aos conhecimentos
teéricos aprendidos. E também a reflexdo que permite identificar questdes
éticas. Sabemos que a docéncia tem uma componente ética, e é a reflexdo que
vai permitir problematizar algumas destas questdes.

O estudo que aqui apresentamos faz parte de um projeto de
doutoramento que pretende estudar a dimensdo da reflexdo enquanto
investigagdo na FIP do 1° CEB em contexto de estdgio, cujos objetivos sdo:

« Compreender como os processos de reflexdo em contexto de estagio de estudantes

de mestrados conducentes a habilitagdo profissional para a docéncia em 1° CEB se

constituem como dispositivo de investigagdo e como potencial fator de
desenvolvimento profissional;

« Compreender a organizagdo do estagionaformagdo inicial de professores do 1° CEB
e a centralidade de processos de reflexdo e investigagdo nessa organizagao;

« Identificar praticas de reflexdo e de investigagdo, em contexto de estagio;
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« Compreender osignificado que os diferentes intervenientes atribuem as praticas de
reflexdo e de investigagdo, em contexto de estagio.
Neste artigo apresentamos alguns resultados de entrevistas realizadas
aos diferentes atores da pratica pedagdgica: estudantes, professores
supervisores e professores cooperantes.

Formacdoinicial de professores

Como sabemos, a FIP do 1° CEB tem sofrido um conjunto de alteracdes ao
longo do tempo, tendo a Gltima grande mudanga sido introduzida com a
adequacgdo dos cursos ao processo de Bolonha, em 2007. Esta formacdo faz-se
agora em dois momentos: o primeiro ciclo de estudos, conducente ao grau de
licenciado em Educagdo Basica e o segundo ciclo de estudos, que confere a
habilitagdo para a docéncia em 17 ciclo, a nivel de mestrado num dos seguintes
perfis: a) Mestrado em Ensino do 1° CEB; b) Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
e Ensino do 1° CEB; c¢) Mestrado em Ensino do 1° e do 2° CEB, tendo este sido
desdobrado nas &reas de Ciéncias/ Matematica e Portugués/ Historia,
recentemente,

Neste novo paradigma de ensino superior, o estudante é o centro de todo
o processo. As mudangas que se verificam na sociedade vém conduzindo a
algumas alteragdes que se verificam no mercado de trabalho e naquilo que se
espera que as pessoas formadas a nivel superior tenham desenvolvido:

novos perfis profissionais sdo requeridos pelo mercado de trabalho, que envolvem

capacidades como a resolugdo de problemas e a tomada de decisbes, as capacidades de

trabalhar em equipa e de correr riscos, de enfrentar a mudanga, de pesquisar e inovar,

bem como as de comunicar e assumir a responsabilidade de investir na formagao ao

longo da vida. (Estrela, Freire, Bahia, Amaral, & Espirito Santo, 2018, p. 42)

A FIP é, segundo Pereira, Lopes e Marta (2015, p. 452), responsével por
criar condigdes de acesso a profissdo, ensinar o conhecimento especifico da
profissdo e da drea de docéncia e € o momento que proporciona a construgdo da
identidade profissional de base. E constituida por duas componentes
principais: uma de caracter tedrico da area de formagdo e das Ciéncias da
Educagdo e uma componente pratica, relacionada com a pratica de ensino. No
nosso estudo pretendemos analisar a dimensdo da reflexdao nesta ultima
componente de formagdo, a qual & considerada por diversos autores e pelos
proprios estudantes como um aspeto fundamental da formagdo, umavez que é
um periodo que permite ao estudante a observagdo de praticas de outros
professores, a aplicagdo de conhecimentos adquiridos e a sua apropriagdo na
relagdo teoria-pratica, a qual resulta de processos de reflexdo sobre a pratica.

Esta etapa de formagdo, segundo Alarcdo e Rolddo (2008, p. 28),
“apresenta-se como provocador de questionamentoe pesquisas, mobilizador de
saberes, atribuidor de sentido e saberes disciplinares anteriormente
leccionados”. E, portanto, uma fase da formagdo em gue o estudante, futuro
professor, da sentido prético ao que aprendeu nas unidades curriculares (UC)
tedricas da formac&o, mobilizando os seus conhecimentos numa reflexdo que
Ihe permite guestionar e analisar as situagbes experienciadas a luz desses
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conhecimentos tedricos. Ndo é uma relagdo de sentido Unico, mas uma relagao
onde a teoriailumina a pratica, que por sua vez é geradora de conhecimento.

Defende Ribeiro (2017, p. 89) que “a Pratica de Ensino Supervisionada &
considerada como eixo central na formacdo de professores, espaco de
construgdo de conhecimento pratico, pelainteragdosistemadticaentrea pratica
eateoria que a sustente, e entre os atores de formacao”.

Os préprios documentos legais orientadores da FIP indicam o
desenvolvimento no estudante de competéncias de investigacao e reflexdo,
“que remete para o progressivo desenvolvimento do formando, pela construgao
de saberes influenciadores de desempenhos profissionais que respondam em
niveis diferenciados” (Ribeiro, 2017, p. 89).

Portanto, se se pretende formar professores criticos e reflexivos, este é o
momento ideal para o fazer.

No estdgio, o estudante é acompanhado por duas figuras com um papel
relevante: o professor supervisor e o professor cooperante, “mediator[s] that, in
taking on a secure role, created the conditions that enabled the
experimentation, confrontation and agreement on a sustained basis, both
theoretically and empirically” (Pereira, 2011, p. 47), constituindo-se, em
especial o professor cooperante, muitas vezes como modelo para os estudantes.

Arelacdo que se estabelece entre estes professores e o estudante pode ser
riquissima para todas as partes, na medida em que o professor cooperante,
além de modelo, guia, orientador do estudante, beneficia também com a sua
presenca na sua sala, pois aoc interrogar criticamente a sua pratica e
confrontando-os com outras maneiras de pensar e agir, o jovem formando
contribui para mudar representacdes e comportamentos dos profissionais ja
“veteranos.” (Candrio, 2001, p. 44).

Atualmente, ndo se pretende formar professores técnicos que aplicam
métodos, mas preconiza-se o professor como questionador das suas praticas e
alguém que procura solugdes para os problemas com que se depara. Assim,
segundo Zeichner (2008, p. 539),

themovement of reflective practiceinvolves, at first sight, the recognition that teachers

should practice, along with other people, an active role in the formulation of the

purposes and objectives of their work and that they must take on leadership roles in
school reforms.

A reflexdo pode ser entendida como

uma forma especializada de pensar. Implica uma perscrutagdo activa, voluntaria,
persistente e rigorosa daquilo em que se julga acreditar ou daquilo que habitualmente
sepratica, evidencia os motivos que justificam as nossas ac¢des ou convicgdes e ilumina
as consequéncias a que elas conduzem. [...] ser-se reflexivo é ter a capacidade de utilizar
o pensamento como atribuidor de sentido (Alarcdo, 1996, p. 175).

A pratica reflexiva é uma tematica que tem sido amplamente estudada e
podemos considerar que teve a sua génese, enquanto campo de estudo e
investigagdo, com John Dewey, que refere que a reflexdo é “active, persistent,
and careful consideration of any belief or supposed form of knowledge in the
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light of the grounds that support it and further conclusions to which it tends”
(Dewey, 1983, p. 9).

Mais tarde, Donald Schon aprofundou o assunto, considerando que o

professor reflete na e sobre a acdo. Como sumariza Pereira (2011, p. 35),
Schon (1992) conceptualizes a new epistemology of professional practice, in which he
refers to the construction of professional knowledge on the basis of four dimensions:
knowledge in action (tacit knowledge); reflection in action (to think about what we do
in the course of action itself); reflection upon action (in face of an unexpected event we
analyze the action and its effects); and reflection upon reflection upon action (to
analyze later the characteristics and the process of our action); the latter dimension will
have an increased epistemological value if developed through a collaborative work
among teachers.

Van Manen (2015, p. 100) considera que podemos distinguir diferentes
niveis ou graus de reflexividade: “first, there is everyday thinking and acting”,
relativo ao pensamento comum, “second, we reflect in an incidental and
limited way on our practical experiences in everyday life. [...] Third, we reflect
more systematically and in a more sustained way on our experience and others’
experience with the aim of developing theoretical understandings and critical
insights about our everyday action”, podendo aqui haver interligagao com
conhecimentos de carater tedrico. Por fim, refere que

we reflect on the way we reflect, on the form of our theorizing, in order to come to a

more self-reflective grasp of the nature of knowledge, how knowledge functions in

action and how it can be applied to our active understanding of our practical action.

(van Manen, 2015, p. 100)

Para este autor, a reflexdo na educagdo acontece antes, durante e apos o
atoeducativo. A reflexdoantes da agio éa que permite, por um lado, o professor
tomar decisdes sobre formas de acdo futuras relativas a problemas e, por outro,
estd associada & planificacdo da acdo, considerando que “planning is an
exercisein systematic anticipatory thinking” (van Manen, 2015, p. 103).

A reflexdo durante a agdo é a que acontece a medida que a aula se
desenvolve. Van Manen (2015) refere que, dada a complexidade da agdo na sala
deaula, édificil paraqualquer professor levar a cabouma reflexdona agao, uma
vez que exige um pensar profundo, que no desenrolar da agdo docente é
complicado que acontega. Assim, “pedagogical situations usually do not permit
the teacher to reflectively step back, analyze the situation, deliberate about
possible alternatives, decide on the best course of action, and act on this
decision” (van Manen, 2015, p. 108). Assim, considera que na educagdo a
reflexdo acontece mais sobre a agdo do que na agdo.

Metodologia

Para o trabalho empirico do nosso estudo, foi utilizada uma abordagem
qualitativa, que nos permite compreender o processo de formacgao, sobretudo
aonivel do estagio, dando voz as pessoas envolvidas no processo.

No estudo foi realizado um grupo de discussao focalizada com
estudantes, que teve uma fungdo exploratdria de tematicas pertinentes e
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emergentes do discurso sobre a sua formagdo, nomeadamente no que ao
estagio e praticas de reflexao dizia respeito.

Procedeu-setambém a recolha e analise de documentos caracterizadores
da formacdo a nivel nacional disponiveis online, como os planos de estudos das
licenciatura e mestrados que conferem habilitagdo para a docénciano 1° CEBe
fichas de unidades curriculares destes cursos.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas a sete estudantes, sete
professores supervisores e cinco professores cooperantes. Todos pertencem ou
colaboram, no caso dos cooperantes, com duas instituigdes de FIP do distrito do
Porto.

Realizou-se ainda a recolha de relatérios de estagio disponiveis nos
repositérios institucionais e respetiva analise.

Neste artigo vamos focar-nos apenas nos resultados das entrevistas, e
apenas relativamente a dimensao da reflexdo.

Para a analise de todas as entrevistas foi utilizada a técnica de analise de
contetido. As categorias de andlise sdo categorias emergentes emboraimbuidas
de uma problematizagao resultante do quadro tedrico e das nossas questdes de
investigagdo. A categoria de andlise que aqui apresentamos é a relativa a
Reflexdo, cujas subcategorias sdo apresentadas na Tabela 1.

Apresentamos neste texto uma analise das subcategorias que nos
permitem compor os discursos dos trés tipos de entrevistados: estudantes,
professores cooperantes e supervisores.

Figura 1. Subcategorias de analise de contelido das entrevistas, relativas a categoria
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“Reflexdo”

Reflexdo - Subcategorias de analise

Estudantes

Professores supervisores

Professores cooperantes

- estratégias e instrumentos
- impactona pratica

- evolugdo pessoal

- pontos fortes

- constrangimentos

- dificuldades sentidas

- reflexdo com o par
pedagbgico

- reflexdo com o professor
cooperante

- reflexdo com o professor
supervisor

- aspetos mais salientados
na reflexdo dos estudantes
- dificuldades dos
estudantes na reflexao

- evolugdo ao longo do ano
- fungdo da reflexdo

- reflexdo - ponte entre
teoria pratica

- reflexdo - caminho parao
desenvolvimento

- impacto da Fl na reflexdo
- instrumentos

- limitagdes a reflexdo em

- praticas e rotinas de
reflexdo

- impacto da reflexdo no
estagio

- reflexdo em grupo

- dificuldades dos
estagidrios

- constrangimentas

- evolugdo

- assuntos mais salientados
-impacto da reflexdono
desenvolvimento

- outros

- out| 1 .
outros aspetos estagio

- papel do supervisor na
reflexdo dos estudantes

- pericdicidade

- praticas de reflexdo dos
estudantes

- professor reflexivo

- reflexdo norelatdrio

- Qutros aspetos

Resultados
Refletir para melhorar prdticas

Sobre as funcdes da reflexdo, os professores cooperantes t&ém uma
perspetiva de melhoria de praticas, de reforco dos pontos positivos, enquanto
0s supervisores entendem gue a reflexdo permite ver para além dos
conhecimentos teéricos, permite perceber erros através do questionamento
constante:

da reflexdo sobre o que eu observei e questionar constantemente se o que eu fiz foi ou ndo
adequado e de que forma € que podia mudar, o perceber que fazemos erros e que os erros
siio coisas que fazem parte da vida, ndo quer dizer que sejam coisas agraddveis, mas fazem
tombém crescer, se conseguirmos olhor paro eles como “errei, mas onde é que eu vou
conseguir mefhorar essa questdo’ (Supervisor 6).

O professor reflexivo é visto pelas estudantes como alguém que procura
melhorar, evita a repeticao de erros, pensa criticamente e tem abertura de
espirito e humildade para reconhecer problemas:

£ uma pritica muite mais consciente, muito mais clara e muito melhor, porque se calhar
ndo voltamos a cometer erros que cometemos ontes. £ pensamos ndo 56 do nosso ponto de
vista, mas ao refletir pensamos acerca do ponto de vista de todos os que estdo
envolvidos ali, nds, dos nossos alunas, dos nossos colegas, do escola e também pensamos
acerca da prdtica, pois se ndo refletirmos nunca vamos pensor, a orticulagdo entre a tearia
e a prdtica, porque a teoria faz sentido (Estudante 1).
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Os supervisores referem que ser reflexivo é dificil e complexo, estando
associado ao professor investigador, na medida em que observa, questiona e
toma medidas de resolu¢do de problemas.

Refletir na FIP

0 contacto com a reflexdo na formacdo inicial acontece, segundo as
estudantes, sobretudo na pratica, havendo, no entanto, algumas estudantes a
referirem UC em que refletiam no final de cada aula sobre os assuntos
trabalhados e “em varias cadeiras, fomos sempre incentivados a refletir”
(Estudante 6). Ha algumas estudantes a mencionarem também algum trabalho
concetual sobre a reflexdo na sua formacgao, mas uma delas refere que, apesar
de essas aulas terem ajudado, na pratica é que realmente percebeu como
refletir e os seus beneficios.

Sobre as praticas de reflexdo no estigio ha algumas diferengas no
discurso das estudantes das duas institui¢bes. Enguanto as estudantes de uma
referem que ndo tinham de fazer sempre reflexdo escrita, as da outra
instituicdo falam em narrativas, reflexdo em grupo e posterior escrita,
articulagdo com a teoria nas suas reflexdes e construcao de portefdlio, ao
longo do ano:

Nds faziamos, digamos, umas reflexdes semanais sobre aquilo que foziamos e tinhamos

que avaliar se correu bem, se correu mal. [...] Ela [supervisora] dava-nos, de acordo com

aquilo que estdvamos a desenvolver, de acordo com o que ela conhecia de nds, da nossa
prdtica, ela dizia ‘olha, se calhar fazia uma reflexdo, por exemplo, sobre o envolvimento

parental, a forma como tu chamas os pais & sala, era bom'. Entdo nds famos procurar a

teoria e tentar fazer uma reflexdo sobre isso, e af jo tinha que ter teoria. Mas nessas

semanais, ndo, era digamos que era uma reflexdo pessoal, descrigdo doquilo que tinhamos
feito para ela perceber como é que estava, como ela ndo estava ld todos os dias nem todas

as semanas (Estudante 5).

56 uma cooperante fala de instrumentos de reflexdo das estudantes,
referindo reflexdes escritas e grelhas de observacgdo. Os supervisores, por sua
vez, referem didrios, narrativas, ndo se notando discrepancia entre os
supervisores de uma e outra institui¢éo.

Os professores cooperantes falam dos assuntos que mais tratavam nas
reflex@es orais no final das aulas, sendo eles a gestdo de comportamentos, a
postura das estudantes, pontos fortes e fracos e aspetos que podiam
melhorar.

Todos os entrevistados, fossem estudantes, professores cooperantes ou
supervisores, consideraram que os estudantes melhoraram a sua capacidade
reflexiva ao longo do ano. No caso dos estudantes, estes referem ter melhorado
essa capacidade também com a ajuda do seu par pedagdgico e do professor
cooperantes, integrando a visao destes elementos na sua reflexdo.

Os supervisores referem uma maior capacidade critica no final do ano,
maior consciéncia do que é feito, tornarem-se reflexdes menos descritivas e
mais problematizadoras. Ha ainda uma supervisora gue refere que antes de
Bolonha se notava uma evolugao mais significativa, uma vez que o periodo de
estagio era mais longo.
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Dificuldades inerentes @ reflexdo

Os estudantes referem, como dificuldades e constrangimentos, alguma
falta de feedback das reflexdes escritas, dificuldade na sistematizagdo de
informagdo: “a coisa que eu mais senti falta na minha formacdo, foi do
feedback” (Estudante 1);

Os registos de observagdo escritos demoram o seu tempo porque hd pardmetros o cumprir

e nds durante o estdgio ndo conseguimos. E muito complicado. A ndo ser que tenhamos
uma muito boa memdria e conseguimos filtrar tudo o que estamos a fazer (Estudante 5).

A falta de tempo € um aspeto apontado tanto por estudantes como
supervisores:

Para mim, o dnico inconveniente, que ndo € um inconveniente, é uma limitogdo, € o fotor

tempo. Sem divida, para mim é o Unico. Porque penso que era preciso mais tempo ainda

para esses momentos de reflexdo e de partilha, digamos assim, sobre os olhares do aula,
(Supervisor 1).

Uma estudante refere ainda o facto de serem poucas as reflexdes feitas,

o que ndo lhe permitiu perceber realmente a sua importéncia na prética:
provavelmente eu ndo percebi o importdncio que a reflexdo tinha para mim tdo bem como
se fosse algo sistematico. Olha, fozemos naguela aula, realmente é importante, nos
sabemas que € importante, mas se fosse algo sistemdtico também puxava mais por nds
(Estudante 2).

Os professores supervisores referem algumas dificuldades dos
estudantes além destas, nomeadamente o facto de as reflexdes serem muito
descritivas inicialmente, dificuldade de alguns estudantes em pér por escrito
o seu pensamento e a dificuldade de gerir tantas dimensdes da pratica:

Elos tém alguma dificuldade, mos isso de uma maneira geral, em escrever. Escrever sobre

aquilo gue vivenciarom, algumaos tém mais facilidode que outras, como é dbvio, mas nos

notamos, é organizar, é estruturar em termos de estruturacto frdsica, organizar as ideias

e depois perceber, mas é interessante também perceber a evolucio que elas vdo tendo

(Supervisor 4).

Uma das supervisoras refere ainda que entende que algum
distanciamento temporal permite aos estudantes uma visdo diferente sobre
as suas praticas daquela que tem imediatamente apos a agdo ou durante a acdo,

porque elas ficam muito concentradas sobre se correu bem ou ndo correu bem, na

perspetiva de se 0s alunos estiverom interessodos ou motivados e ndo propriomente na sug
prépria acdo, no seu proprio papel, no que poderiam ter feito diferente, na forma como

podiam ter refletido na acdo diferentemente doquilo que fizeram (Supervisor 1).

0 papel da reflexdo na pratica

A reflexdo é entendida, portanto como algo que permite
desenvolvimento profissional dos estudantes, na medida em que, segundoum
professor cooperante “é importante para depois na praxima aula, ou no futuro,
melhorarem em certos aspetos e perceberem o que é que resulta e o que é que
ndo resulta” (Cooperante 3).
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Para os supervisores, a reflexdo deve focar-se ndo apenas no momento,
mas deve ter uma perspetiva de futuro, favorecendo a articulagdo de saberes
e o conhecimento de si préprio, o que permite tomar decisdes mais
conscientes, pois “se eles ndo passarem por este processo reflexivo e que depois
investiguem para melhorem as suas praticas e num processo ciclico que voltem
a pér em pratica o que aprenderam, eles ndo conseguem ser bons professores”
(Supervisor 2).

A reflexdo como instrumento para fazer a ligagdo entre conhecimentos
tedricos e praticos é um aspeto apontado por estudantes e supervisores. Os
supervisores referem de forma geral, que se pretende que as reflexdes escritas
englobem a reflexdo de conceitos, a atribuicdo de sentido a conhecimentos
tedricos e ndo apenas o que se passa na pratica,

num perfoddo muito curte de tempo, nds gueremos que elas mobilizem todo esse

conhecimento tedrico ou tedrico-prdtico, gosto mais de lhe chamar tedrico-pritico, que elas

ja adquiriram em unidodes curriculares anteriores, mas que dfo-lhe um significado
completamente diferente quando veem como € que eles se vio articular, desenvolver na

pritice, que é exigente (Supervisor 1),

Os cooperantes referem que os estudantes chegam ao estagio com muita
teoria, mas com alguma dificuldade em relaciona-la com a pratica: “Quando
urma pessoa sai e vai para o centro de estdgio é tudo, leva uma teoria, depois
chega |a e depara-se com uma realidade um bocadinho diferente nalguns
aspetos” (Cooperante 2). Esta ideia esta também presente no discurso de alguns
estudantes, que referem que

acho que € na prdtica que se vai percebendo como € que os coisas realmente funcionam.

Porgque nos quando estamos oli, nés ouvimos que é assim e assim, mas nés ndo temos

pratica, ndo é esse pratico de estar em contacto, porque G estd, eles tém essa preocupagio

de contar, mas pora nds é muito mais facil no terreno (Estudante 2);

Na licenciatura foi muito tedrica, tenho pena que fosse 56 tedrica porque 56 passades trés
anos € que nés pudemos colocar a teoria em pratica (Estudante 7).

Conclusao

Neste texto apresentamos os resultados de andlise de contelido de
entrevistas a estudantes, professores supervisores e professores cooperantes,
relativas a algumas subcategorias relacionadas com a Reflexdo. Nao tivemos a
pretensdo de apresentar os resultados de uma forma aprofundada, mas
tentamos conjugar as visdes relativas a determinados aspetos, de cada um
destes atores da FIP.

Entendemos que o estagio & tanto mais ricoquanto maior for a variedade
de situagdes vivenciadas pelo estudante, mas, mais do que a diversidade e
guantidade de experiéncias, importa sobretudo que sejam situagdes com as
quais ele possa aprender, um vez que apesar de “caracterizado como um ano de
grande conflitualidade, ambiguidade e incerteza a nivel socioprofissional,
relacional e epistemolégico, o estagio pedagogico pode também ser um periodo
de elevado valor formativo, pela variedade e riqueza das aprendizagens
realizadas” (Moreira, Paiva, Vieira, Barbosa, & Fernandes, 2006, p. 45).
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Compreendemos pela analise das entrevistas que o estagio é um processo
de grande aprendizagem e impacto na formacdo dos estudantes e que a
reflexdo pode desempenhar um papel relevante neste processo, ao permitir o
desenvolvimento profissional do estudante nesta fase de formagdo ao
possibilitar a andlise sistematica e criteriosa das suas praticas, dado que “a
prética, sem uma criteriosa observacdo e analise de si mesma a luz de quadros
tedricos e devalores educativos consciencializados, naotem, sé por si, um efeito
formativo” (Rodrigues, 2001, p. 8).
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Autoavaliagdo das escolas publicas e das escolas particulares e cooperativas
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Resumo

0 presente estudo tem como objetivo conhecer as atitudes e percegdes dos professores
em relagdo aos processos de autoavaliacdo nas escolas de Ensino Artistico, que
decorrem da legislacdo em vigor que aponta para a sua obrigatoriedade. Sendo estas
escolas normalmente de cardter privado, ndo tém sido contempladas pela Avaliacdo
Externa de Escolas (AEE), embora comecem a sé-lo no 3.° ciclo de AEE iniciado no ano
letivo 2018/2019.

Com vista a alcan¢ar o objetivo, recorreu-se a4 metodologia de inquérito por
questionario, em versdoonline, dirigido aos professores das escolas de Ensino Artistico
publicas e particulares e cooperativas, que incluiu: a caraterizacdo socioprofissional
dos professores; a existéncia ou ndo de uma equipa e de um processo organizado de
autoavaliacio, bem como a percecdo dos professores e a caraterizagdo das suas
atitudes face a autcavaliagao.

A maioria dos inguiridos refere que a sua escola tem um processo de autoavaliagdo
implementado, concordando com o facto de este proporcionar um conhecimento
alargado sobre a escola e contribuir para a equidade e justica escolar, bem como para
otimizar gestdo de recursos humanos e materiais e o trabalho colaborativo entre os
professores. Por outrolado, os professores consideram que o processode autoavaliagdo
promove estratégias de apoio a reflexdo e tomada de consciéncia da escola que visam
contribuir para uma visdo atualizada e critica sobre o seu funcionamento e
desempenho com vista a melhoria das praticas educativas e dos resultados escolares.
No entanto, cerca de metade dos professores entendem o processo de autoavaliagao
como imposto e burocratico, sentindo-se pouco envolvidos.

Palavras-chave: Atitudes e percecdes dos professores, Autoavaliagdo de Escolas,
Ensino Artistico

Introducdo

Noambito da investigagao do nosso projeto de doutoramento?, intitulado
“Autoavaliagao das escolas de Ensine Artistico”, surge o presente estudo sobre
as atitudes e perce¢bes dos professores de escolas de Ensino Artistico, em
Portugal, sobre o processo de autoavaliagdo. Temos como objetivos: caraterizar
socioprofissionalmente os professores e os processos de avaliagdo das escolas

' Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra (PORTUGAL),
kataryna_3@hotmail.com

? Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra (PORTUGAL),
gbidarra@fpce.uc.pt
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4 Inwestigacde financiada pela Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia com a referéncia
SFRH/BD/128541/2017, fazendo também parte da equipa do projeto “Mecanismos de Mudanca nas Escolas
enalnspegio: Um Estudo sobre o 32 ciclo de Avaliagao Externa de Escolas do Ensino ndo Superior” (MAEE),
referéncia PTDC/ CEDEDG/ 30410/ 2017,
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na sua otica, analisar as percegdes dos professores das escolas de Ensino
Artistico acerca dos processos de autoavaliacdo e caraterizar as suas
atitudes/opinides em relagdo ao processo de autoavaliagdo.

Este tema assume particular relevincia, dado que maioria das escolas de
EnsinoArtisticosdo de carater privado, ndotendosido contempladas noquadro
da AEE, ainda que a mesma esteja previstano 3.° ciclode AEE iniciado em 2018.
A autoavaliagao é a capacidade que a escola tem para avaliar a sua realidade
escolar promovendo a melhoria organizacional (Bolivar, 2012). Uma das
principais dreas de melhoria apontada nos relatérios de AEE, tantono 1.° como
nos 2.° ciclos de AEE, das escolas de Ensino Artistico publicas, € o campo de
andlise da autoavaliagdo (Amorim, Bidarra, & Barreira, 2019a). Quanto as
escolas de Ensino Artistico particulares e cooperativas, segundo os diretores, a
maioria ndotem processos de autoavaliagdo implementados (Amorim, Bidarra,
& Barreira, 2019b).

No presente artigo pretendemnos apresentar a metodologia utilizada e os
resultados preliminares do inquérito por questiondrio passado aos professores
de escolas de Ensino Artistico, onde faremos uma comparagdo entre as
respostas dos professores de escolas plblicas e de escolas particulares e
cooperativas,

Metodologia

O inquérito por questiondrio que utilizamos foi adaptado de Valgade
(2013, pp. 154-158) e Amorim (2014), sendo composto por questdes com uma
linguagem clara, de resposta facil e anénima, subdivididas em trés grupos. Na
introdugdo, explica-se o motivo da investigacdo e € deixado o nosso contacto
para algum esclarecimento que queiram fazer.

O grupo refere-se a caraterizacdo socioprofissional dos professores e a
identificagdo da existéncia na escola de uma equipa de autoavaliagdo e de
processos de autoavaliagdo e AEE. Neste grupo sdo colocadas treze questdes aos
inquiridos: sexo; idade; habilitagdes académicas; tempo de servi¢o até 31 de
agosto de 2018; nivel de ensino que leciona; grupo disciplinar; tipologia da
escola; regido da escola; se a escola tem uma equipa de autoavaliagado; se tem
implementado algum processo de autoavaliagao; se ja foi alvo de um processo
de AEE; os cargos exercidos peloinquiridoentre 2013 e 2018; e a formacao feita
aolongodasuacarreiranaséareasdeadministracdoe gestdoescolar, supervisao
pedagégica/formagao de formadores e avaliagdo de escolas.

No grupo Il analisa-se a percegdo que os professores de escolas de ensino
artistico tém sobre a autoavaliagdo, centrando-se no processo desenvolvido na
sua escola. Sao colocadas sete questdes, com cinco niveis de resposta (1.nulo,
2.reduzido, 3.médio, 4.alto e Selevado). As questdes tém a ver com a
conformidade ou a emancipagdo da escola em relagdo as praticas de
autoavaliagdo, a percecdo do impacto da autoavaliagdo no desempenho
profissional dos professores e no desenvolvimento organizacional da escola, o
grau de envolvimento dos professores no processo de autoavaliagdo, o grau de
informacao dos professores acerca do processo de autoavaliagdo, o grau de
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adequabilidade do processo de AEE as especificidades das escolas de Ensino
Artisticoe, por Ultimo, oimpacto da AEE no processo de autoavaliagao.

Quanto ao terceiro grupo, tinhamos como objetivo caraterizar a
opinidofatitudes dos professores face ao processo de autoavaliagdo. Sdo
colocadas 39 afirmagdes com cinco opgdes de resposta, em escala do tipo de
Likert: Discordo Totalmente (DT), Discordo (D), Nem Concordo Nem Discordo
(NCND), Concordo (C) e Concordo Totalmente (CT). Todas estas afirmagdes
avaliam a atitude dos professores de escolas de ensino artistico em relagéo a
implementacdo do processo de autoavaliagdo nas escolas e 0s seus impactos na
comunidade educativa e na escola. As questdes 28 e 34 testam a concentragao
dos inquiridos e a sua coeréncia nas respostas. Agrupamos os itens em guatro
categorias: relevéncia social do processo; eficacia e melhoria da escola; clima,
colaboragdo e cultura; e, aspetos curriculares e pedagégicos (prestagdo do
servigo educativo).

No final do questiondrio deixamos um espago de resposta aberta,
“observacoes”, para os inquiridos acrescentarem algo que considerem
relevante sobre o processo de autoavaliagdo que n&o foi referido ao longo do
inquérito por questionario.

Antes de implementar o inquérito por questionario, e de forma a
validarmos o seu conteldo, procedemos a uma fase preliminar, um estudo
piloto. Para tal, foi realizada uma revisao entre pares/acordo de juizes e o
preenchimento do inquérito por questiondrio por trés professores de Ensino
Artistico, sendo que, no grupo III, utilizdmos os critérios para a avaliagao dos
graus de compreensibilidade, ambiguidade e abstracdo dos itens, segundo
Angleitner, John e Lohr (1986 cit. in Alferes, 1997, p. 126).

Ap6s o preenchimento do inquérito por questionario, pelos trés
professores, procedemos a uma andlise everificAmos que havia alguns itensem
que os professores evidenciaram alguma dificuldade na compreensdo,
ambiguidade e abstracdo. Nesses itens procedemos a algumas alteragdes de
forma a torna-los mais compreensivos, mais claros e menos abstratos.

Posteriormente, aplicdmos os inquéritos por questionario, em versao
online. Para tal, enviamos as escolas de Ensino Artistico, plblicas, e particulares
e cooperativas, um e-mail a solicitar a colaboracdo dos professores através de
um link. Também partilhamos o link do inquérito por questionario num grupo
de uma rede social de Ensino Artistico, onde sclicitamos a colaboragdo dos
professores.

A recolha de dados decorreu durante doze meses, entre maio de 2019 e
maio de 2020, tendo-se obtido um total de 563 respostas, eliminando-se apenas
uma por auséncia de resposta a trés questoes.

Resultados

Iremos apresentar os resultados das atitudes e percegdes dos professores
de escolas publicas, e particulares e cooperativas. Num total de 562 respostas,
287 sao de professores que lecionam em escolas publicas e 275 em escolas
particulares e cooperativas. Apesar de o nimero de escolas particulares e
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cooperativas ser superior ao das escolas plblicas, 148 e 11 respetivamente, o
nimero de respostas entre professores de escolas publicas e de escolas
particulares e cooperativas é muito proximo. Nototal o questionariofoi enviado
para 159 escolas de Ensino Artistico®,

Caraterizagdo dos professores das escolas de Ensino Artistico

Nogquadro 1érealizada uma caraterizagdo dos professores inquiridos das
escolas plblicas e das escolas particulares e cooperativas segundo: sexo, idade,
habilitagdes académicas, tempo de servigo até 31 de agosto de 2018, e nivel de
ensinoque leciona.

Quadreo 1. Caraterizagdo dos professores das escolas plblicas versus escolas particulares e
cooperativas

Particulares e

Varidveis Piblicas cooperativas
Sexo
Masculino 47% 55.6%
Feminino 53% 44.4%
Idade
Média 4523 37.89
Mediana 44 37
Desvio Padrio 10.485 8.651
Minimo 23 22
Maximo 67 68
Habilitagoes Académicas
Bacharelato 4.9% 2.2%
Licenciatura 38.3% 29.5%
Pés-Graduagdo 10.1% 4.7%
Mestrado 44.3% 61.1%
Doutoramento 2.4% 2.5%
Tempo de servigo até 31 agosto
2018
Média 17.2 9.78
Mediana 15 9
Desvio Padrdo 1.41 7.725
Minimo 0 0
Miximo 42 41
Nivel de ensino que leciona
Pré-Escolar 4.04 6.25
1.2 Cicle 18.69 19,68
2.° Ciclo 229 23.73
3.2 Ciclo 2273 26.27
Secundario 31.65 24.07

Pela analise do quadro 1, verificamos que a maioria dos professores das
escolas plblicas sdo do sexo feminino (53%), ja os das escolas particulares e
cooperativas sdo do sexo masculino (55.6%). Em média os professores das

*Escolas confirmadas através da DGEStE, da Agéncia Nacional para a qualificagdo e o ensino profissional,
IP e doInstituto de Gestdo Financeira da Educacdo, IP em 2019,
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escolas publicas tém 45.23 anos, sendo que o mais novo tem 23 anos e 0 mais
velho 67 anos. Quanto aos professores das escolas particulares e cooperativas
em média possuem 37.89 anos, tendo o mais novo 22 anos e o mais velho 68.
Constatamos que os professores das escolas particulares e cooperativas sdo
mais novos do que os professores das escolas publicas.

Relativamente as habilitagées académicas, tanto nas escolas publicas
como nas escolas particulares e cooperativas, a maioria dos professores
inquiridos tém o Mestrado. No entanto, nas escolas particulares e cooperativas
hé mais professores com o grau de Mestre do gue nas publicas, 61.1% e 44.3%
respetivamente. Nas escolas pdblicas, apesar de ser o Mestrado o grau com
maior percentagem (44.3%), o grau da Licenciatura estd relativamente préximo
(38.3%).

Quanto ao tempo de servico, em média, os professores das escolas
publicas tém 17.2 anos, sendo o minimo 0 e 0 maximo 42 anos. Ja nas escolas
particulares e cooperativas, em média, os professores tém 9.78 anos de tempo
de servicovariando entre 0 e 41 anos. E possivel concluir que os professores das
escolas publicas tém mais anos de tempo de servigo do que os professores das
escolas particulares e cooperativas.

Em relagdo ao nivel de ensino, a maioria dos inquiridos das escolas
publicas lecionam o Secundario e apenas um nivel de ensino 53.66%, ja os das
escolas particulares e cooperativas lecionam o 3.° ciclo e mais do que um nivel
de ensino (73.82%).

Passando ao grupo disciplinar dos professores inquiridos, nas escolas
publicas temos 48.08% da area da Musica, 2.79% da Danga, 1.74% das Artes,
37.98% das disciplinas do Ensino Regular e 9.41% de outras areas. Nas escolas
particulares e cooperativas temos 84.73% da drea da Musica, 6.91% da Danga,
0.36% das Artes, 3.64% das disciplinas do Ensino Regular e 4.36% de outras
areas. A categoria com maior percentagem tanto nas escolas publicas comonas
escolas particulares e cooperativas é a Musica.

Quadro 2. Caraterizagdo das escolas de Ensino artistico pablicas e particulares e cooperativas
na Gtica dos professores

Varidveis Piblicas (%) Particul, e cooperativas (%)
Regido da escola
Norte 359 52
Centro 36.2 375
Sul 125 9.8
Agores 7 04
Madeira 84 0.4

Investigar em Educagdo - II? Série, Numero 13, 2021 65

Autoavaliagdo dos escofas piblicas e dos escolas particulares e cooperativas de ensino artistico: perspetiva
dos professores

Os inquiridos das escolas publicas sdo na sua maioria da regido Centro
(36.2%), ja a maioria dos inquiridos das escolas particulares e cooperativas sao
da regido Norte (52%).

A maioria dos inquirides, quer das escolas plblicas quer das escolas
particulares e cooperativas, exerceu cargos entre 2013 e 2018 (52.6% e 57.1%
respetivamente). No quadro 3, podemos analisar a distribuicdo das
percentagens pelos cargos exercidos. O cargo mais exercido nas escolas
publicas é o de diretor/a de turma (27.44%), j& nas escolas particulares e
cooperativas é o de coordenador/ a de departamento curricular (30.59%).

Quadro 3. Cargos exercidos pelos professores das escolas de Ensino Artistico

Cargos Pablicas (%) m‘:‘"izﬁ&]

Coordenador/a de departamento curricular 1769 30.59
Coordenador/a de diretores de turma 1.08 23

Membro da equipa de autoavaliagdo 6.5 395
Membro do Conselho Geral 325 1

Diretor/a de turma 27.44 14.47
Membro da Diregdo 578 11.51
Membro do Conselho Pedagégico 1372 24.01
Coordenador de projetos 12.64 9,54
Bibliotecdrio/a 0.36 0

Outro 11.55 263

No quadro 4 podemos analisar a formagdo dos professores, quer das
escolas pablicas, quer das escolas particulares e cooperativas, ao longo da sua
carreira nas areas da administracdo e gestdo escolar, de supervisdo
pedagdgica/formagao de formadores e de avaliagdo de escolas.

Quadro 4, Areas de formagio dos professores ao longo da carreira

Administragdo e gestdo escolar

Sim 8.4 9.5

Nao 916 90.5
Supervisdo pedagdgica/

formacdo de formadores

Sim 223 16.7

Ndo 77 833
Avaliagio de escolas

Sim 4.2 4
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Mo 95.8 96

Pela andlise do quadro 4 verificamos que, quer nas escolas publicas quer
nas escolas particulares e cooperativas, a maioria dos professores inquiridos
nao tém formagdo nas areas da administragio e gestdo escolar, supervisiao
pedagégica/formagdo de formadores e avaliagdo de escolas. Contudo, das trés
areas referidas, a da supervisao pedagdgica/formacgao de formadores é a que
tem a percentagem mais elevada de “sim” tanto nas escolas ptblicas como nas
escolas particulares e cooperativas.

Percegbes dos professores das escolas publicas e das escolas particulares e
cooperativas de Ensino Artistico sobre a existéncia de processos de avaliagio

No quadro 5 podemos comparar as percegdes dos professores das escolas
de Ensino Artistico publicas com os das escolas particulares e cooperativas
sobre a existéncia de processos de avaliagdo nas escolas onde lecionam.

Quadro 5. Percegdes dos professores das escolas plblicas e particulares e cooperativas de
Ensino Artistico sobre a existéncia de processos de avaliagao

Particulares e
Varidveis Publicas (%) ativas (%)
Existéncia de equipa de
autoavaliagio
Sim 75.6 3.3
Nao 59 40.7
Nao sei 18.5 28
A escola tem implementado algum
Processo de autoavaliagio
Sim 70.7 49.8
Nao 56 276
Nao sei 237 225
A escola ja foi alvo de algum processo de AEE
Sim 75.6 53.8
Nao 24 14.9
Nao sei 22 313

Quanto a existéncia de uma equipa de autoavaliagdo, a maioria dos
professores das escolas publicas dizem que existe (75.6%), enquanto a maioria
dos inquiridos das escolas particulares e cooperativas afirmam que na sua
escola ndo ha uma equipa de autoavaliagao (40.7%).

Relativamente ao desenvolvimento de um processo de autoavaliagao, a
maioria dos professores, quer das escolas plblicas (70.7%) quer das escolas
particulares e cooperativas (49.8%), dizem que estd implementado um processo
de autoavaliacdo na sua escola. Pelas percentagens da resposta “sim” na
questdo da existéncia de uma equipa de autoavaliagdo e da implementagdo de

Inwvestigor em Educagdo - II° Série, Numero 13, 2021 67

Autoavaliagdo dos escofas publicas e dos escolos porticulares e cooperativas de ensino ortistico: perspetiva
dos professores

um processo de autoavaliagdo, constatamos que ha escolas publicas que tém
equipas de autoavaliagdo constituidas (75.6%), mas ndo tém um processo de
autoavaliagdo implementado na escola (70.7%)%. O contrario verifica-se nas
escolas particulares e cooperativas, onde ha escolas que apesar de ndo terem
equipas de autoavaliagdo constituidas (31.3%), tém processos de autoavaliagao
implementados (49.8%)".

Passando ao facto de a escola ja ter sido alvo de um processo de AEE, a
maioria dos inquiridos, quer das escolas puablicas quer das escolas particulares
e cooperativas, afirma que “sim", respetivamente 75.6% e 53.8%. Contudo, a
percentagem da resposta “sim” nas escolas publicas é mais elevada do que nas
escolas particulares e cooperativas. Constata-se que ha uma percentagem
ainda alta de professores, quer de escolas publicas quer de escolas particulares
e cooperativas, que ndo sabem se a escola onde lecionam tem uma equipa de
autoavaliagdo constituida, um processo de autoavaliagdo implementado ou se
ja foi alvo de algum processo de AEE. Sendo que nas escolas publicas a
percentagem de “ndo sei” mais elevada é na questdo da existéncia de um
processode autoavaliagdo e nas escolas particulares e cooperativas é na questéo
se a escola j& foi alvo de algum processo de AEE.

Percegdes dos professores das escolas piblicas e particulares e cooperativas de
Ensino Artistico sobre o processo de autoavaliagio

No quadro 6 podemos analisar as percegdes dos professores das escolas
publicas e das escolas particulares e cooperativas acerca da autoavaliagdo das
escolas de Ensino Artistico.

Quadro 6. Distribui¢3o da frequéncia das respostas aos itens da escala de percegbes face a
autoavaliagdo de escolas publicas e particulares e cooperativas de Ensino Artistico

1.Mule  2.Reduzld 3. Médie 4.Alte 5. Elevado
°

(%) (%) (%) %)
(%)
1. Como se situa a escala em que Publicas 38 122 401 LT 3
leciena relativamente ao grau
de desenvolvimento das praticds gy cutarese 13 211 40 236 a
de autoavaliagdo? cooperativas
2. Qualoimpacte da Plblicas 73 iz 321 30 8.7
autoavaliagdo da escola no seu
desempenho profissional? Particulares e 178 178 309 6.2 7.3
cooperativas
3. Qual oimpacto do processode Publicas EE) 206 EERS 241 7
autoavaliagdono
desenvolvimentoorganizacional  pasticulares e 14.9 178 353 34.4 76
da escola? cooperalivas
4. Qual 0 seu grau de Publicas 132 20.2 334 19.9 13.2
envelvimento no processo de
autoavaliagio? Particulares e 0.7 175 342 196 ]
COoperativas

¢ Percentagem da resposta “sim” nas questdes da existéncia de uma equipa de autoavaliagio e da
implementagdo de um processo de autoavaliagdo.
" Percentagem da resposta “sim” nas questdes da existéncia de uma equipa de autoavaliacio e da
implementagdo de um processo de autoavaliagdo.
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5. Qual o seu graw de informagao Publicas 87 188 369 258 9.3
sobre o processo de
autoavaliagie?

Particulares e 16.7 24 335 207 51
Cooperativas
6. Qual o grau de adequagdo do Publicas 87 296 422 157 38
processode AEE as
especificidades das Escolas de Particularese 145 258 436 138 22
Ensino Artistico{guadro de Cooperativas
referéncia e escala de
classificagdo)?
7. Qual o impacto da AEE no Publicas 56 188 387 279 a
processode autoavaliagio?
Particulares e 15.3 19.3 313 258 8.4
cooperativas

No geral verificdmos que, quer nas escolas publicas quer nas escolas
particulares e cooperativas, o nivel que obtém a percentagem mais elevada é o
“médio”, & excecao do item 3, do impacto do processo de autoavaliacdo no
desenvolvimento organizacional da escola, onde a percentagem é mais elevada
no nivel “alto” nas escolas piblicas.

E nas percentagens dos niveis “nulo”, “reduzido”, “alto” e “elevado” que
se verificam as maiores diferencas entre as percecdes dos professores das
escolas plblicas e das escolas particulares e cooperativas. Nas escolas pdblicas
o somatdrio das percentagens dos niveis “alto” e “elevado” nos sete itens é na
maioria mais elevado do que o somatério das percentagens dos niveis “nulo” e
“reduzido”. J4 nas escolas particulares e cooperativas o somatdrio das
percentagens dos niveis “nulo” e “reduzido” é mais elevado em todos os itens
do que o somatério das percentagens dos niveis “alto” e “elevado”.

Nas escolas publicas de Ensino Artistico a percegdo dos professores sobre
o desenvolvimento de praticas de autoavaliagdo € indicador da existéncia de
um certo desenvolvimento das mesmas, com impacto no desempenho
profissional dos professores e na organizacdo da escola. No entanto, constata-
se um menor envolvimento dos professores no processo de autocavaliagdo,
apesar de a maioria dos professores ter informagdes em relagdo ao processo de
autoavaliagdo. Quanto a adequabilidade do processo de AEE as especificidades
das escolas de Ensino Artistico, apesar de a maioria dos inquiridos
responderem “médio”, verifica-se uma tendéncia maior para os niveis “nulo” e
“reduzido”, o que nos leva a concluir que os processos de AEE podem nao se
adequar as especificidades das escolas de Ensino Artistico. Porém, o processo
de AEE tem impacto no processo de autoavaliagdo das escolas publicas de
Ensino Artistico.

Quanto as escolas particulares e cooperativas de Ensino Artistico, a
percecao dos professores sobre o desenvolvimento de praticas de
autoavaliagdo, apesar de ambivalente ha uma tendéncia para a ndo existéncia
das mesmas, ndo tendo assim impacto no desempenho profissional dos
professores nem na organizagdo da escola. Constata-se um menor
envolvimento dos professores no processo de autcavaliacdo da escola e da
informacao que tém sobre o processo. Também se verifica uma tendéncia para
os niveis negativos relativamente a adequabilidade dos processos de
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autoavaliagdo as especificidades das escolas de Ensino Artistico. E, o mesmo se
confirma em relacdo ao impacto do processo de AEE no processo de

autoavaliagdo.

Opinido/atitudes dos professores das escolas pdblicas e particulares e cooperativas face ao

processo de autoavaliagio

No quadro 7 podemos analisar as diferengas entre as atitudes dos
professores das escolas publicas e das escolas particulares e cooperativas,
relativamente a categoria relevancia social do processo.

Quadro 7. Atitudes dos professores das escolas publicas e particulares e cooperativas face aos

itens da categoria relevancia social do processo de autoavaliagdo

0 processo de autoavaliagdo: DT D NCND € T
1. proporcionaum Publicas 24 6.3 251 505 157
conhecimento alargado sobre a
escola Particulares e

cooperativas 25 6.2 251 545 116
6.visa a prestacdo de contas da Publicas 42 19.2 44.9 26.5 5.2
escola

Particulares e

cooperativas 36 215 46.2 244 A4
8. contribui para reforcar a Publicas 45 18.1 34.8 348 77
identidade e o desenvolvimento
profissional dos professores Particulares e

cooperativas 1.5 44 273 571 9.8
18. convoca de forma Publicas 5.6 15 401 359 35
democratica os diferentes atores
da comunidade escolar Parm:ulares e 29 76 375 451 6.9

cooperativas
21. permite uma maior Publicas 5.2 12.9 359 38.7 73
divulgacdo da escola e dos seus
resultados na comunidade Particulares e
educativa cooperativas 2.2 135 389 R 44
22. contribui para o aumento da Publicas 6.6 20.9 46.7 22 3.8
participagdo dos
pais/encarregados de educagdo  Particulares e

cooperativas 4.4 18.9 38.5 34.9 33
23. proporciona uma maior Pablicas 5.6 178 47.7 24.7 4.2
colaboragdoentreaescolaea
comunidade envelvente Particulares e

cooperativas 18 15.3 433 371 25
28. éum processo com pouco Publicas 3.5 14.6 331 39 9.8
envolvimento dos professores

Particulares e 6.9 218 338 27 47

cooperativas
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34. éum processo imposto e Plblicas 38 26.8 328 251 1.5
burocratico que nao tem
consequéncias no
funcionamento e resultados das
escolas

Particulares e

cooperativas 105 324 30.9 222 4

36. contribui para aumentar a Plblicas 56 13.6 453 3 4.5
confianga junto da comunidade
relativamente aos resultados Particulares e

:;c:g:: res e funcionamento da cooperativas 2.2 12.7 34.9 45.5 4.7

39. contribui para promover o Publicas 4.5 171 34.5 394 45
debate publico sobre a qualidade

do trabalho desenvolvido nas Particulares e

escolas cooperativas 33 109 284 Rk 7.6

As diferencgas existentes entre as atitudes dos professores de escolas
pliblicas e os professores de escolas particulares e cooperativas, nesta categoria,
da relevincia social do processo, prendem-se com cinco dos onze itens
nomeadamente:

« Moitem & quanto aofacto de o processo de autoavaliagdo contribuir para reforgar a
identidade e o desenvolvimento profissional dos professores, nos inguiridos das
escolas pablicas verifica-se alguma ambivaléncia, sendo que a sua maioria ndo
concorda nem discorda com a afirmagao, verificando-se uma tendéncia para a
concorddncia, ] a maioria dos inquiridos das escolas particulares e cooperativas
concorda com a afirmagao;

+ Mo item 18, do processo de autoavaliagdo convocar de forma democratica os
diferentes atores da comunidade escolar, tal como no item anterior, a maioria dos
professores das escolas publicas ndo concorda nem discorda com a afirmacgao,
havendotambém uma tendéncia para a concordancia. A maioriados professores de
escolas particulares e cooperativas concorda com a afirmacao;

+ Moitem 28, relativamente ao facto de ser um processo com pouco envolvimento dos
professores, a maioria dos professores de escolas publicas concorda com a
afirmacdo, ja a maioria dos professores de escolas particulares e cooperativas nao
concorda nem discorda, havendo uma tendéncia para a concordancia;

+ Mo item 34, do processo de autoavaliacdo ser imposto e burocratico que ndo tem
consequéncias no funcionamento e resultados das escolas, a maioria dos
professores de escolas pilblicas ndo concorda nem discorda com a afirmagdo,
havendo uma tendéncia para a concordancia. Em lado oposto, temos os professores
de escolas particulares e cooperativas que discordam com a afirmagdo, ou seja,
consideram que o processo de autoavaliagdo ndo € imposto e burocritico e tem
consequéncias no funcionamento e resultados das escolas;

« Por dltimo, no item 36, quanto ao facto de o processo de autoavaliagdo contribuir
para aumentar a confianga junto da comunidade relativamente acs resultados
escolares e funcionamento da escola, a maioria dos inquiridos das escolas pablicas
ndo concorda nem discorda, havendo uma tendéncia para a concordancia. Ja a
maioria dos inquiridos das escolas particulares e cooperativas concorda com a
afirmacgio.

Em jeito de conclusdo, da andlise das diferencas existentes entre as
atitudes dos professores de escolas publicas e de escolas particulares e
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cooperativas, nesta categoria da relevancia social do processo, verificamos que
apesar das diferencas existentes, estas nao sdo muito significativas variando
entre o “nem concordo nem discordo” com tendéncia para a concordincia. A
excegdo vai para o item 34, onde se verifica a maior diferenca de
opinides/atitudes entre os professores das escolas publicas e os das escolas
particulares e cooperativas. Sendo que, os professores das escolas publicas
apesar de alguma ambivaléncia, consideram que o processo de autoavaliacao é
imposto e burocrdtico, ndo tendo consequéncias no funcionamento e
resultados das escolas. Em contrapartida os professores das escolas
particulares e cooperativas, na sua maioria, consideram que o processo de
autoavaliagdo ndo é imposto nem burocrdtico e tem consequéncias no
funcionamento e resultados da escola. Possivelmente esta diferenca
assinaldvel de opiniges/atitudes dos professores das escolas publicas e das
escolas particulares e cooperativas, deve-se ao facto de a maioria das escolas
particulares e cooperativas, aquando da aplicagao do questionario, nao ter sido
alvo do processo de AEE levado a cabo pela IGEC, onde um dos dominios é
precisamente o da autoavaliagdo. Os professores das escolas publicas (todas ja
foram alvo do processo de AEE) veem o processo de autoavaliagdo como sendo
algoimposto e burocratico.

No quadro & podemos analisar as diferencas entre as atitudes dos
professores das escolas publicas e das escolas particulares e cooperativas na
categoria eficacia e melhoria da escola.

Quadro 8. Diferengas entre as atitudes dos professores das escolas publicas e particulares e
cooperativas na categoria eficicia e melhoria da escola

O processo de autoavaliagio; DT D NCND [ < cT

3. permite otimizar a gestdo de Pablicas 38 9.4 23 51.2 125
recursos humanaos e materiais
Particulares e

cooperativas 29 55 229 56.7 12

5. constitui um apoio a Pablicas 21 38 174 56.1 209
organizagdo da escola ao
evidenciar os pontos fortes e Particularese
pontos fracos cooperativas 22 22 1.6 == 265
9. promove estratégias para Publicas 28 6.6 30 51.6 a1
um melhor desempenho por
parte da escola Particularese

cooperativas 18 5.1 182 | 604 14.5
12. contribui parao Pdblicas 35 9.1 422 38 73
desenvolvimento sustentavel
da escola i

Particulares e 2 8 24 524 5.1

cooperativas

13. permite a recclha de Pdblicas 1.7 4.5 17.8 57.5 18.5
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informacdo relevante sobrea .
! S v Particulares e

escola cooperativas 25 4.7 16.4 57.8 185
19. contribui para aumentar o Pablicas 2.4 104 345 443 8.7
sentido de eficdciada escola

Particulares e

cooperativas 2.2 4 273 58.9 76
20. promove areflexdo sobre os Pablicas 24 7.3 209 56.4 129
processos de melhoria da
escola Particulares e

cooperativas 15 25 149 | 658 153
27.incentiva uma maior Pablicas 45 16.7 35.2 38.7 49
articulagdo entre as liderangas
detopoeintermédias Particulares e

cooperativas 29 9.5 382 | 411 84
33. contribui para a melhoria Pablicas 42 15.7 387 373 4.2

da acdo das liderangas
Particulares e

cooperativas 4 10.9 345 | 425 8

35. contribui para criar niveis Publicas 4.2 17.4 41.1 314 59
elevados de exigéncia no

desempenho global de cada Particulares e

escola cooperativas 22 ne 36 L &

Nesta categoria, as diferencas existentes entre as atitudes dos
professores de escolas publicas e de escolas particulares e cooperativas
verificam-se sobretudo nos itens 12, 33 e 35, onde a concorddncia € menor nas
escolas publicas do que nas particulares e cooperativas e, ao mesmo tempo,
maior a percentagem das respostas “nem concordo nem discordo”.

No quadro 9 podemos analisar as diferengas de opinido existentes entre
professores das escolas publicas e das escolas particulares e cooperativas na
categoria clima, colaboragdo e cultura.

Quadro 9. Diferencas de opinido entre professores das escolas publicas e particulares e cooperativas na
categoria clima, colaboragdo e cultura

Autoavaliagdo dos escofas piblicas e dos escolas particulares e cooperativas de ensino artistico: perspetiva
dos professores

1. contribui para uma visao Pablicas 28 6.3 223 54.4 14.3
atualizada e critica sobre o
funcionamento da escola Particulares e 11 29 175 64 145

cooperativas

14. da conta da realidade Publicas 4.5 157 341 40.1 56
concreta de cada escola

Particulares e

cooperativas 33 16 35.6 385 6.5
17. contribui para uma Publicas 2.8 6.6 279 53.3 9.4
melhor definicido do Projeto
Educativo, reforgando a Particulares e
identidade da escola cooperativas -5 36 26.2 == 153
25, contribui para um Pablicas 4.5 10.8 24 49.8 10.8
trabalho critico e reflexivo
dos professores Particulares e

cooperativas 25 2.5 14.5 62.9 17.5
26. promove o empenhao dos Publicas 6.6 153 383 348 4.9
professores em projetos da
escola Particulares e

cooperativas 2.5 9.1 316 45.8 10.9

30. promove um clima Publicas 7 17.8 533 19.5 24
positivo entre os diversos
atores educativos Particulares e

cooperativas 33 14.9 48 30.9 29

38. contribui para fomentar a Publicas 4.2 185 373 352 49
qualidade na vida das escolas
Particulares e

cooperativas 18 16 30.2 50.5 58

0 processo de autoavaliagdo: DT D NCND C T
4, contribui para o Publicas 3.5 138 30.3 41.1 1.1
desenvolvimento do trabalho

colaborativo entre Particulares e

professores cooperativas 2.2 6.2 298 iy 131
10. contribui parauma Publicas 4.5 125 331 41.1 87
cultura de colaboragdo entre

os vérios elementos da Particulares e

comunidade escolar cooperativas 2.2 6.2 294 53.5 21
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Sao poucas as diferencas na categoria clima, colaboragao e cultura entre
as atitudes dos professores de escolas publicas e de escolas particulares e
cooperativas, Tal como aconteceu na categoria anterior, sdo diferencas entre a
opcdo “nem concordo nem discorde” com tendéncia para a concordincia
(publicas) e a opgac “concordo” (particulares e cooperativas), sendo mais
visiveis nos itens 26 (promove o empenho dos professores em projetos da
escola) e 38 (contribui para fomentar a qualidade na vida das escolas).

No quadro 10 podemos analisar as diferencas existentes na categoria
aspetos curriculares e pedagdgicos (prestagdo do servigo educativo), entre a
opinido dos professores das escolas publicas e de escolas particulares e
cooperativas.

Quadro 10. Opinido dos professores das escolas publicas e particulares e cooperativas nos
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itens da categoria aspetos curriculares e pedagdgicos

0 processo de

autoavaliagao: oT 0 NCND ¢ cr
2. contribui para a equidade Publicas 6.3 13.2 328 401 7
e justica escolar

Particulares e

cooperativas 25 12 29.1 455 109
7. contribui para certificar a Publicas 38 8 254 51.2 1.5
qualidade das praticas e
melhoria do servigo Particulares e
educativo cooperativas 22 58 19.3 anel 124
15. contribui para a reflexao Publicas 1.7 5.2 25.1 55.7 12.2
e tomada de consciéncia da
escola sobre o seu Particularese
funcionamento eresultados  cooperativas &3 4 ELL 28:5 158
16. tem impactona Publicas 45 129 46.3 3 52
melhoria dos resultados
académicos e sociais Particularese

cooperativas 25 1.6 353 44 6.5
24 contribui para um maior Publicas 52 153 359 39 4.5

envolvimento dos
professores em torno de
processos de ensino e
aprendizagem inovadores

Particulares e

ccoperativas 29 84 309 473 10.5

29, sensibiliza paraa Piblicas 28 101 359 46 5.2
importancia da elaboragdo
de planos de formagao de

icul
pessoal docente e ndo Particularese

cooperativas

2.2 6.9 335 50.9 6.5

docente
31. provoca mudangas Publicas 56 15 39 352 52
curriculares/ pedagégicas e
de avaliagdo das Particulares e
aprendizagens cooperativas 29 34 31 0.5 5
32. contribui parauma Publicas 6.3 17.8 M1 3 38
melhor organizagdo dos
espagos e tempos letivos Particularese

cenetallves 4 9.1 44 385 44
37. contribui para garantir a Publicas 56 174 359 36.9 4.2
qualidade da oferta
educativa Particularese

cooperativas

As diferengas nesta categoria ndo sao muito assinaldveis. Tal como
aconteceu nas duas categorias anteriores, sao diferencas entre um “nem
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concordo nem discordo” com tendéncia para a concordéncia (piblicas) e um
“concordo” (particulares e cooperativas), sendo elas mais visiveis nos itens 16
(tem impacto na melhoria dos resultados académicos e sociais), 31 (provoca
mudangas curriculares/pedagdgicas e de avaliagcdo das aprendizagens) e 32
(contribui para uma melhor organizagao dos espagos e tempos letivos).

Em jeito de conclusdo, verificAmos que a categoria com maior
concordancia é a eficacia e melhoria da escola, tendo a categoria relevancia
sacial do processo de autoavaliagdo obtido uma percentagem mais baixa de
concordancia. A categoria onde se verificam menos diferengas entre as
atitudes dos professores das escolas publicas e das escolas particulares e
cooperativas € a referente ao clima, colaboragdo e cultura. Por outro lado, a
categoria onde se constata mais diferengas entre as atitudes dos professores de
escolas publicas e particulares e cooperativas diz respeito a relevancia social do
processode autoavaliacdo. De uma forma geral, os itens, nas quatro categorias,
tém niveis de concordancia mais elevados nos inquiridos das escolas
particulares e cooperativas do que das escolas pulblicas.

Conclusdo

Concluimos que, aparentemente, as praticas de autoavaliagdo estdo mais
desenvolvidas nas escolas publicas do que nas escolas particulares e
cooperativas, tendo maior impacto no desempenho profissional dos
professores das escolas publicas do que das escolas particulares e cooperativas.
Quanto ao impacto na organizagdo da escola, ha um maior impacto nas escolas
plblicas do que nas escolas particulares e cooperativas, a maioria dos
inquiridos das escolas puablicas respondem que o impacto do processo de
autoavaliacdo na organizacao da escola é “alto”. Quer nas escolas publicas quer
nas escolas particulares e cooperativas a maioria dos inquiridos consideram
que a sua participacdo no processo de autoavaliagdo é moderada, verificando-
seuma tendéncia para os niveis de “nula” e “reduzida”.

Quanto ao grau de informacgdo dos professores acerca do processo de
autoavaliagdo, os professores das escolas plblicas estdo mais informados do
que os das escolas particulares e cooperativas. Relativamente 4 adequabilidade
do processo de AEE as especificidades das escolas de Ensino Artistico, ndo
existem diferencassignificativas entre as percecdes dos professores das escolas
plblicas e das escolas particulares e cooperativas, sendo que a maioria
responde “médio”, havendo uma tendéncia para os niveis “nulo” e “reduzido”.
Por fim, quanto acimpacto da AEE no processo de autoavaliagdo, a maioria dos
professores quer das escolas publicas quer das escolas particulares e
cooperativas responde “médio”, contudo constata-se que nas perce¢des dos
professores das escolas publicas hd uma maior tendéncia para o facto de o
processo de AEE ter impacto no processo de autoavaliagdo, 0 mesmo ndo se
verifica nas percegdes dos professores das escolas particulares e cooperativas.

Verificdmos também que a opinido dos professores, de certa forma, tem
a mesma tendéncia da dos diretores quanto aos processos e praticas de
autoavaliagdo (Amorim, Bidarra, & Barreira, 2019b).
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Resumo

0 periodo associado & creche & um momento Unico para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. Durante esta fase a crianga desenvolve a sua autonomia,
autorregulagdo e as suas capacidades linguisticas, através das interagdes que
desenvolve com adultos significativos na sua vida. Mesta comunicagdo apresenta-se
uma revisdo de literatura sobre a intera¢do adulto-crian¢a como dimensio de
qualidade em educagdo de infancia, realizada no dmbito de um doutoramento sobre
utilizagdo pedagdgica de espagos exteriores em creche em Portugal. A revisdo teve
como objetivo identificar que conceptualizacbes e que dimensdes de andlise sdo
consideradas nos estudos sobre o estilo/ perfil deinteragaoadulto-criancana Educagdo
de Infancia, pretendendo sustentar a discussdo dessa vertente em creche, na
intervencdo em espago exterior.

O corpus analisado, através de uma revisdo integrativa, identifica quadros tedricos e
autores de referéncia, permitindo tragar um contexto relativo aos fundamentos da
tematica selecionada para este estudo, identificando alguns instrumentos de
observacao desta relagao(Jamison, Cabell, LoCasale-Crouch, Hamre, & Pianta, 2014; La
Paro, Hamre, & Pianta, 2009; Laevers, 2000). Destaca-se a referenciagdo privilegiada
ao contexto de sala de atividades, por exclusdo de outros espagos.
Noentanto, quando se direcionam para momentos de interagaodurante obrincar livre
écriada uma janela para o entendimento das interagdes e relacdes em contextos mais
abertos e menos estruturados, o que possibilita uma possivel configuragdo destas
dimensdes para analise das interagges adulto-crianca no espago exterior.

Palavras-chave: Interacdo adulto-crianca, Educacdo de Infancia, Qualidade

1. Introducio

Muito do que acontece numa sala tem a ver com a qualidade
do relagdo que se estabelece entre o adulto e as criongos, e
entre as crigngas.

(...} enfatiza uma relagdo mais profunda e auténtica com as
criangas (que se) fundamenta nos principios de aceitagio,
empatia e autenticidade (Portugal & Laevers, 2010)

Atualmente, em Portugal, a frequéncia de cuidados nao parentais inicia-
se desde muito cedo. Neste contexto, a creche é a valéncia mais utilizada pelas
familias de criangas dos 0-3 anos (Carvalho & Portugal, 2017), assumindo um
papel determinante na resposta a novos desafios e proporcionando um espago
de desenvolvimento e aprendizagem integral complementar a agao da familia

' Universidade de Aveire, CIDTFF (PORTUGAL), aslopes@ua pt
ZUniversidade de Aveiro, CIDTFF (PORTUGAL), gabriela portugal@ua.pt
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(MSSS, 2011). Estudos sobre a qualidade dos contextos de creche (Barros et al.,
2018; Barros et al., 2016; Portugal &Luis, 2016; Barros &Aguiar, 2010) destacam
o papel do adulto como indicador de qualidade, nomeadamente a nivel das
interagdes adulto-crianga, sendo que € a natureza e qualidade das interagdes
que distingue contextos de qualidade com adultos comprometidos na sua agao
em guese enfatiza uma relagdo mais profunda e auténtica com ascriangas (que
se) fundamenta nos principios de aceitagao, empatia e autenticidade (Portugal
& Laevers, 2010).

Estudos desenvolvidos nas Ultimas décadas demonstram a importancia
da relagdo adulto-crianca para o desenvolvimento e aprendizagem destas
(Pianta, Hamre, &Stuhlman, 2003; Sabol &Pianta, 2012), sendo que esta relagdo
em contextos educativos parece assumir um papel relevante principalmente
para o desenvolvimento de criangas em contextos vulneraveis (Sabol & Pianta,
2012). Estudos realizados nesta drea e direcionados para criangas em idade de
creche focaram-se inicialmente nos contextos familiares, mais concretamente
na interacdo mae-crianga. No entanto, criangas destas idades dependem das
relagdes estabelecidas com adultos significantes nas suas vidas, ndo sé os pais,
que os ajudam a dar sentido as suas experiéncias, a regular as suas emogdes, a
serem um porto de seguranga enquanto exploram o mundo em seu redor. A
partir da década de 90 do século passado, e com o aumento do nimero de
ingressos em intuicdes de creche o foco passou também a incluir os
profissionais destas instituigdes e as relagdes que estabeleciam com as criangas
(Thomason & La Paro, 2009), ocorrendo uma (re)conceptualizagdo da teoria de
vinculagao (A ttachment) e fazendo referéncia a dimensdes como aproximagao
(Closeness), conflito (Conflict) e dependéncia (Dependency) (Sabol & Pianta,
2012). Pianta e Stuhlman (2004, p. 446) afirmam que past research has built a
credible case for the salience of interpersonal processes, particularly the teacher-
child relationship, in children’s early school experiences, ao que, Thomason e La
Paro (2009, p. 288) acrescentam However, there is a need to extend measurement
of teacher-child interactions downward to toddler classrooms.

O estudo apresentado pretende auxiliar na construgdo do
enquadramento tedricoda investigagao em curso, tendo comofinalidade “criar
condigdes favoraveis aoaprofundamentocriticodoenquadramentotedricodos
projetosindividuais de tese dos doutorandos (em particular no querespeita aos
campos disciplinares, conceitos/teorias e suas articulagdes e autores de
referéncia) e, por outro, contribuir para o desenvolvimento de competéncias de
investigagdo transversais, estruturantes de um ‘good enough doctorate’,
definidas no Quadro Europeu de Qualificacdes.”(Araijo e Sa &Gongalves, 2018).

2. Processo metodolégico de revisao de literatura

Para a revisdo de literatura proposta para este estudo optdmos por
realizar uma revisdo integrativa. A revisao integrativa da literatura
caracteriza-se como um método que permite a realizagdo de uma sintese de
conhecimentos sobre a temética escolhida j& que é conduzida de modo a
identificar, analisar e sintetizar resultados de estudos diversificados sobre um
mesmo assunto (Souza, Silva, & Carvalho, 2010).
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Para tal, numa primeira etapa, definimos como guestdo de partida: Que
conceptualizacdo e que dimensdes de anélise sdo considerados nos estudos
sobre o estilo/perfil de interagdo adulto-crianga na Educagdo de Infancia?
Tendo definido como objetivos:

« Identificar estudos com enfogue na interacdo adulto-crianga em contextos de
Educagdo de Infancia.

+ Enquadrar e compreender conceptualmente a dimensdo interagdo adulto-crianga
nos estudos sobre qualidade na Educagdo de Infancia.

« Identificar dimenstes de analise da interagao adulto-crianga em instrumentos de

avaliagdo da qualidade da Educagdo deInfancia.

Tendo por base estes objetivos, o presente estudo assume-se de natureza
qualitativa, enquadrando-se no Paradigma Interpretativo uma vez que se
procura caracterizar multiplas realidades subsistindo a opgdo pela
compreensdo, significado e agdo (Coutinho, 2015).

Com vista a consecugdo dos objetivos propostos elaboraram-se diretrizes
quanto aos critérios de pesquisa para a constitui¢do do corpus a analisar, que
de seguida apresentamos:

1. Para olevantamento dos artigos de base limitou-se a pesquisa de artigos a base de
dados B-On, e bases de editoras com publicagfes na area de interesse.

1. Delimitagdo do espago temporal de pesquisa de 2000 a 2019.

III. Delimitacdo do corpus de andlise a artigos cientificos, preferencialmente com
peritagem peer review.

IV. Exclusdo de artigos referentes a niveis de ensino subsequentes a Educagao Pré-
escolar.

Foi estabelecido como meta a selegdo de dez artigos para analise. Estes
artigos foram selecionados com base na pesquisa através de palavras-chave,
nomeadamente: ECE teacher-infant/toddler; interactions/relationships; ECEC
quality; Infant/toddler’s classroom; Adult role tendo esta sido realizada
maioritariamente na lingua inglesa. Da pesquisa inicial e do nimero elevado
de entradas, foram pré-selecionados 32 artigos partindo da leitura dos titulos e
dos resumos/ abstracts. Deste corpo, apds a leitura integral, foram selecionados
10, tendo sido posteriormente retirado um por ndocumprir na totalidade e com
fidelidade os critérios definidos. Para a analise dos artigos foram definidas
categorias de analise em forma de grelha com os seguintes itens: Referéncia do
estudo (Autores e Titulo), Data, Pais, Quadro Tedrico/Autores de Referéncia,
Conceitos Centrais e Dimensdes de Andlise encontradas.

2.1. Andlise do Corpus

Os artigos selecionados apresentam estudos relacionados com a
avaliacdo da gualidade em Educacdo de infancia com enfoque nas varidveis
processuais, como por exemplo ainteragdo adulto-crianga, ainteracaocrianga-
crianga e a orientacdo das atividades (vs. varidveis estruturais por ex. ratio
adulto-crianga, tamanho do grupo, habilitagdes do adulto). Este trabalho tem
como foco as variaveis processuais ao nivel da interagdo adulto-crianga tendo
este sido alvo de estudos que conferem relevancia ao tema, nomeadamente
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acerca das caracteristicas qualitativas das interagdes adulto-crianca nas salas
de educacdo de infancia (Smith & Rossbach, 2016) e analise de preditores das
interagdes adulto-crianga (Castle et al, 2016). Os estudos selecionados
distribuem-setemporalmente entre cano 2000 e 2017, sendo que a distribuicdo
mais significativa decorreu nos anos 2012 e 2014, como podemos verificar na
timeline abaixo.

Tabela 1. Distribuicdo temporal dos artigos selecionados.

Ano 2000 2009 2012 2014 2015 2017
Artigos 1 1 2 3 1 1

A distribuicdo geografica é maioritariamente norte-americana com dois
artigos do continente europeu. Em relagao ao tipo de estudo sete sdo empiricos
e dois ndo empiricos.

A analise & componente tedrica dos artigos, nomeadamente aoc quadro
tedricoeautores de referéncia enunciados, permitetragar um contextorelativo
aos fundamentos teéricos da temadtica seccionada para este estudo, que
tentamos evidenciar no seguinte mapa conceptual (Novak, 2000).

Figura 1. Mapa Conceptual dos Fundamentos Tedricos

Funaamentos Tedncos
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Bronfenbranmer (1933) Wygolsky (1888)
Bronfanbrenner e Morris (2006) Leontiev (5.d.)
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Conceitos

S

GUranca
Sensibilidade

A teoria da vinculacdo (Bowlby, 1969) é talvez das raizes primarias de
suporte a esta tematica. Define a natureza vinculativa das relagdes entre adulto
e crianca com enfogue nas relagdes com os cuidadores primarios,
nomeadamente a mae. Ainsworth (1989) define esta ligagdo como sendo
caracterizada de estavel, consistente e continuada no tempo, sendo os pais
associados a figuras de vinculo, enquanto outros adultos proximos, no qual se
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incluem os professores, teriam apenas algumas caracteristicas desta uma vez
que nao seriam relagdes exclusivas (partilha do professor com outras criangas)
ou duraveis a longo prazo. A relagdo com o educador de infancia ganha maior
relevancia quanto menor for a idade da crianca e o tempo que esta permanece
em contacto com este, sendo que caracteristicas como a sensibilidade do adulto
ao outro é sugerida como essencial para o estabelecimento de relagdes seguras
esecurizantes.

Em teoria, através deste tipo de relagdes, criangas em idade de creche,
formam um modelo interno das suas relages baseado nas experiéncias que
tiveram com os seus cuidadores, sendo que este modeloird afetar omodo como
as criangas irdo relacionar-se com os outros & medida que crescem (Bowlby,
1969). A teoria biossistémica enfatiza que as relages se estabelecem dentro de
um sistema multinivelado onde em cada nivel, incluindo o individual, familiar,
escolar e comunitario tem influéncia na dindmica bidirecional no processo
relacional (Bronfenbrenner & Moris, 2006). O grupo de criangas em idade pré-
escolar funciona como um microssistema onde determinados padrdes de
interagdo adulto-crianga ocorrem (Bronfenbrenner, 1993). As relagdes que se
estabelecem nos e entre os diferentes niveis formam um padréo de relagdo
entre crianga e professor que é a base para as relagdes entre estes, partindo do
contexto primario da crianga. Entende-se que estes processos variam em
fungdo das caracteristicas dos individuos envolvidos (ex.: adulto e crianca), dos
contextos mais alargados e o fator tempo (Bronfenbrenner & Morris, 2006).
Para criangas mais velhas outros modelos conceptuais foram usados para
descrever a interacao e relacdo adulto-crianca. Estes modelos incluem a teoria
da vinculagdo e teorias sistémicas, mas também sdcio-motivacional,
socializagdo, teoria interpessoal e modelos de suporte social (Pianta & Allen,
2008). A riqueza da interacdo entre adulte-crianga depende, pois, de diversos
fatores sendo que educadores que sdo altamente sensiveis criam um clima de
suporte emocional na sala que beneficia o desenvolvimento de relagdes
diadicas adulto-crian¢a mais positivas (Bryse, Verschneren, Donnen, Van
Damme, & Maes, 2008). Podemos ainda referir alusdes & teoria sdcio-
construtivista nomeadamente a nivel do contributo de Vygotsky e a associagao
a conceitos como ZDP (Zona de desenvolvimento préoximo) e Scaffolding
(andaime) (Wood, Bruner & Ross, 1976), que permitem uma descrigdo mais
aprofundada de processos educacionais de qualidade. Estes conceitos
sublinham a ideia de que as interagdes desenvolvidas entre educadores e
criangas devem dar suporte e estimulo ao desenvolvimento da crianca através
de préticas que cologuem desafios & crianga, permitindo-a arriscar (Smith &
Rossbach, 2016). Os artigos analisados permitiram identificar alguns
instrumentos de avaliagdo da Interagdo Adulto-Crianca em Creche e estudos
desenvalvidos neste ambito e que referem a anélise destas interagdes em
diversos contextos de educagdo de infancia, sendo que optdmos por apresentar
mais concretamente dois, direcionados para a creche (contexto onde decorre o
projeto de doutoramento).

O instrumento CLASS-Infant (Jamison et al., 2014) destinado & faixa
etaria dos 0 aos 18 meses encontra-se dividido em quatro dimensdes tedricas
que influenciam positivamente o desenvolvimento da criancga, sendo elas o
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Clima Relacional, a Sensibilidade do Educador, a Exploragéo Facilitada e o
Suporte ao desenvolvimento da Linguagem. Estas dimensdes sdo observadas
em tempo de rotinas, bem como em tempo de brincar livre. O Clima relacional
refere-se a expressdo de emogdes, ao respeito do educador pela crianca e a
auséncia de negatividade no grupo. Niveis elevados desta dimensdo incluem
proximidade e contacto visual, sorrir e rir para e com a crianca, respeito pelo
estado emocional da crianca e uso de voz calma e linguagem respeitosa. A
Sensibilidade do educador é designada para capturar a quantidade e variedade
da resposta interativa entre o educador e a crianga, tais como compreender as
emogdes e necessidades das criangas, disponibilidade para confortar e estado
consistente de alerta. Estas intera¢es incluem conexdo fisica bem como trocas
bidirecionais entre criangas e educador. Niveis elevados desta dimensao
incluem respostas consistentes as necessidades e emogdes da crianga, niveis
elevados de conforto da crianga, estado consistente de alerta. A Exploragao
facilitada avalia o envolvimento do educador e o modo como tenta ativamente
estender a aprendizagem sem controlar totalmente a experiéncia da crianga.
Niveis elevados contemplam: envolvimento consistente com as criangas,
expansao das experiéncias das criangas, adequagdo de materiais para
envolvimento da crianga. O Suporte ao desenvolvimento da linguagem avalia
as trocas verbais entre educador e a crianga, avaliando ndo sé a quantidade,
mas a rigueza da linguagem do educador e a profundidade e complexidade da
linguagem de suporte. Niveis elevados incluem: verbaliza¢cGes consistentes
durante momentos de cuidado e outros eventos, suporte dado as tentativas de
comunica¢do da crianga promogdo e expansdo do vocabuldrio da crianca e
apoio a tentativas de comunicacdo verbais e nao-verbais. O manual deste
instrumento inclui componentes especificas a serem observadas, mas ndo e
uma checklist.

O instrumento CLASS-Toddler (La Paro, Hamre e Pianta, 2009)
compreende a faixa etaria entre os 18 e 36 meses e encontra-se estruturado em
dois dominios: EBS (Suporte emocional e comportamental) dividido em cinco
dimensdes (Clima positivo, Clima negativo, Sensibilidade do educador, Respeito
pela perspetiva da crianga e Guia comportamental); e ESL (Suporte a
aprendizagem) dividido em duas dimensdes (Facilitacdo da aprendizagem e
Modelagao do desenvolvimento e linguagem). O dominio Suporte Emocional e
Comportamental (EBS) inclui a capacidade deresposta do professor as criangas
e consciéncia das necessidades individuais da crianga, o modo como as
atividades refletem os interesses das criancas e encorajam a autonomia. O
dominio Suporte a Aprendizagem (ESL) reflete a capacidade do educador para
facilitar rotinas, materiais e atividades de suporte as oportunidades de
aprendizagem e uso de estimulos e técnicas que encorajem o desenvolvimento
da linguagem. Exemplos de outros Instrumentos encontrados incluem a Escala
de avaliagdo do ambiente de creche (ITERS-R) constituida por sete subescalas
sendo uma delas designada de Interacdo e dividida em quatro itens
(Supervisdo, interacdo entre pares, Interagdo adulto-crianga), a Caregiver
Interation Scale (CIS) desenvolvida por Arnett (1989) e constituida por quatro
dimensdes baseadas em quatro estilos parentais, sendo que a validade desta
escala tem vindo a ser questionada em estudos mais recentes; a Observational
Record of Caregiving Environments (ORCE) (1996). Finalmente, surge uma
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referéncia a Escala de empenhamento do adulto (Laevers, 2000) para
observagao da interagdo educativa entre adulto e crianca através da descrigao
doestilo do educador em 3 dimensdes: sensibilidade, estimulagdo e autonomia.

2.2, Discussdo dos resultados

A analise efetuada ao corpus selecionado permitiu enriquecer o
entendimento pessoal acerca da qualidade das interag¢des adulto-crianga em
contextos de educacdo de inféncia, com enfoque mais especifico em creche e
com base na grelha de andlise construida para o efeito. A analise destes
contributos permitiu identificar algumas ideias transversais as versdes
encontradas e que traduzem caracteristicas que deverdo estar presentes em
interagdes adulto-crianga de qualidade. Nomeadamente, a sensibilidade do
adulto as dindmicas do grupo sendo das que mais relevancia adquire pelo
namero de referéncias. Configura-se um adulto que adota comportamentos
que respondem as necessidades e motivagbes da crianga e com capacidade de
escuta da crianga. Outro nucleo é a disponibilidade do adulto para o grupo
permitindo o estreitamento de relagbes positivas, sendo o adulto entendido
pela crianga como fonte de seguranca e proximidade, sendo que, a proximidade
fisica contrapbe-se ao vaguear constante pela sala, indicador de
indisponibilidade para a crianga. E a reciprocidade no sentido de
reconhecimento do papel ativo da crianga na interagdo, ou seja, na
bidirecionalidade da interagdo. Num Jambito geral os artigos analisados
remetem para interacdes que ocorrem em contexto de sala de atividades. No
entanto, quando se direcionam para momentos de interacdo durante o tempo
de brincar livre abre-se uma porta para o entendimento das interagdes e
relagdes em contextos mais abertos e menos estruturados, o que possibilita
uma possivel configuracdo destas dimensdes para analise das interagdes
adulto-crianga no espago exterior, sendo este o foco principal do projeto em
desenveolvimento.

3. Conclusdes

O trabalho desenvolvido, nomeadamente a sele¢do e analise destes
artigos, trouxe contributos importantes para o projeto de doutoramento em
construgdo na configuracdo e enquadramento da interagao adultoe-crianga em
contexto de educagdo pré-escolar, mais especificamente em creche.

Consideramos ter alcangado os objetivos propostos para este trabalho
identificando estudos com enfogue na interacao adulto-crianca diversificados
com componente empirica e ndo-empirica, enquadrando esta dimensio
conceptualmente e teoricamente e identificando algumas dimensdes de
analiseda interacdoadulto-crianga em instrumentos de avaliagdo da qualidade
da educagaodeinfancia.

No entanto, gostariamos de ressalvar algumas limitac@es encontradas
que poderdo proporcionar uma nova visdo sobre o assunto em foco, O facto de
o contexto mais explorado ser norte-americano poderd trazer alguns
constrangimentos contextuais, pelo que um alargar do ndmero de artigos
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selecionados poderia ter facilitado o acesso a instrumentos desenvolvidos em
contextos europeus e talvez mais proximos da nossa realidade social e cultural.

Outro ponto prende-se com o acesso as escalas em modo integral que,
caso tivesse ocorrido, poderia ter ajudado a uma maior compreensdo das
dimenstes de analise encontradas, sendo que este poderia ser um passoa tomar
no futuro para complementar o trabalho desenvolvido. Outra questdo prende-
se com a atualidade da bibliografia encontrada. Embora o especto temporal
abarcasse uma timeline de vinte anos, os estudos que mais informacdo
relevante apresentaram sdo de héd cinco anos atrds, como tal a procura de
bibliografia mais recente devera ser uma prioridade para complemento do
trabalho desenvolvido.
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Educacdo, cidadania e intergeracionalidade: avés e netos na literatura para
ainfancia

Dulce Meldo’

Resumo

Atualmente, ganha relevancia repensar as relagdes intergeracionais acolhidas através
do texto literario, em multiplos contextos educativos. A literatura para a inféncia,
mormente olivro-dlbum contemporaneo, faculta esteios que promovem essa reflexdo.
Nesse sentido, este artigo, tendo como matéria-prima A ifha do avé (Davies, 2017) e A
procura de ontem (|ay, 2020), é guiado pelos seguintes objetivos: i) indagar modos de
representacao das relagdes intergeracionais e suas repercussdes na criagao de lagos de
empatia com os leitores; ii) refletir sobre o0 modo como estes livros-album alimentam
as dimensdes multifacetadas da educagao para a cidadania como meio de acolhimento
do Outro, através de caminhos inesperados; iii) compreender o papel desempenhado
pelos avis relativamente as relagdes estabelecidas com os seus netos e os modos como
essas viagens partilhadas podem reverberar no percurso de aprendizagem de ambos.
0 enquadramento tedrico deste artigo centra-se no papel atual da literatura para a
infancia na Educagdo, considerando a Estratégia nacional de educagdo para a cidadania
(Ministério da Educago, 2017), em articulagdo com o Referencial de educagdo para o
desenvolvimento - educagdo pré-escolar, ensino bdsico e ensino secunddrio (Torres el al.,
2016). Conclui-se que a relagéo feliz com os avds e harmonia dai resultante instiga
aprendizagens mutuas, cumplicidade e empatia que alimentam a liberdade de sonhar
—encarada como morada perene de relagbes intergeracionais, ligadas por itinerarios
de ternura que conciliam o texto literdrio com valores intemporais, no dmbito da
educagdo para a cidadania.

Palavras-chave: Educagao, Cidadania, Literatura para a infancia,
Intergeracionalidade

1. Introdugido

Educar com aliteratura é um gesto deliberdade que proporciona aoleitor
a autonomia de ser um cidad3do atento gue escuta os mundos que vém, em
permanéncia, ao seu reencontro. No entender de Pessoa (2018, p. 32) “Um
poema, que é um quadro musical de ideias, dd-nos a liberdade, através da
compreensdo que dele tivermos, de ver e ouvir o que queremos.” Llosa (2010},
reportando-se a ficgdo, confere-lhe uma outra cartografia de sentidos, de
complementar apelo: “Sem a ficgdo seriamos menos conscientes da
importancia da liberdade para que a vida seja suportavel e do inferno em que
se converte a vida quando aviltada por um tirano, uma ideologia ou uma
religidgo” (Llosa, 2010, s.p.).

Matéria insubstituivel no processo de formacao dos leitores, a literatura
para a infancia ganha, hoje, maior relevo, num contexto educativo invadido
pelo fenémeno da pandemia cujos confinamentos se instituiram enquanto
modos de repensar tais gestos de liberdade. A sua abordagem — ontem como
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hoje — ancora-se numa visdo educacional “na qual todos os comecos nao tém
fim e todos os fins nao sao mais do que também novos e incessantes comecos”
(S4-Chaves, 2014, p. 26). Nesses sentidos se inscreve esta reflexdo, no
entrecruzamento de geragdes representadas em dois livros-dlbum onde
confluem recomegos, nas vozes de avos e de netos.

Na sequéncia do exposto nos pardgrafos anteriores, este artigo, tendo
como matéria-prima A iltha do avé (Davies, 2017) e A procura de ontem (jay,
2020), é norteado pelos sequintes objetivos: i) indagar modos de representacdo
das relagdes intergeracionais e suas repercussdes na criagdo de lagos de
empatia com os leitores; ii) refletir sobre o modo como estes livros-album
alimentam as dimensdes multifacetadas da educagdo para a cidadania como
meio de acolhimento do Outro, através de caminhos inesperados; iii)
compreender ¢ papel desempenhado pelos avos relativamente as relagoes
estabelecidas com os seus netos e como essas viagens partilhadas podem
reverberar no percurso de aprendizagem de ambos.

O artigo estd organizado em torno de quatro se¢des. Em primeirolugar, é
realizado um enquadramento tedrico que possibilita lancar os alicerces da
andlise levada a cabo. Em segundo lugar, é apresentada a metodologia que
norteia este estudo, sendo indicadas as questdes de investigagdo as quais se
procurou dar resposta e os procedimentos realizados para levar tal designio a
bom porto. A quarta secdo - intitulada “Espacos de movéncia de afetos entre
geracoes” - acolhea andlise dotecido textual e peritextual dos dois livros-album
selecionados, pondo em destaque a sua especificidade e os modos como neles se
plasmam dimensdes tematicas que potenciam educar para a cidadania através
da literatura para a infancia. Na quinta seccdo sdo apresentados e discutidos os
resultados deste estudo. O artigo conclui enfatizando a fruigdo da leitura
proporcionada pelos livros analisados e destaca os modos como a relagdo entre
avos e netos, que nelas é apresentada e representada, permite a criagdo de elos
de empatia com os leitores, redimensionando a educagdo para a cidadania,
num processo de aprendizagens mutuas permeadas de afeto sem par que se
recolhe no olhar e no coracdo dos leitores.

2. Enquadramento tedrico

A literatura para a infancia, mormente o livro-dlbum contemporaneo,
faculta, através de percurses multifacetados, esteios que podem promover uma
reflexdo atenta sobre o modo como as relagdes entre geragdes podem estar no
cerne do contexto educativo. A literatura de especialidade tem destacado a
importancia da familia na literatura infantojuvenil (Ramos & Boo, 2013) e avds
e netos tém sido matéria-prima de analise em distintos estudos focados na
literatura para a infancia e sustentados em didlogos intergeracionais (por
exemplo, Silva, 2019; Silva, 2020).

Pelas caracteristicas de que se reveste, o livro-dlbum pode ser lugar
privilegiado do acolhimento das relagdes entre os avds e os netos, por
ofrecer un texto literario que se complementa con un texto icdnico, es decir, un texto

sujeto a la sintaxis narrativa, que necesariamente es un texto linglistico y que, en este
caso, no asi en otras modalidades de dlbumes para |a nifiez, tiene que complementarse
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con una sintaxis narrativa de la mano de las ilustraciones (Gonzalez & Rechou, 2013, p.
266).

Nesse sentido, o tecido peritextual & reconhecido como elemento
fundamental que potencia a criagdo de redes de plurissignificacdo que
favorecem a implicagdo dos leitores na trama narrativa e a ela se religam de
modo sinérgico.

Nos moldes do exposto, considera-se que, atualmente, os livros-album,
promovendo a fruicdo da leitura, tendo como poderoso aliado o elevado
apuramento estético, podem ter lugar de destaque na tela maior da Estratégia
nacional de educagdo para a cidedania (Ministério da Educagdo, 2017), em
articulagao com o Referencial de educacdio para o desenvolvimento — educagdo
pré-escolar, ensino bdsico e ensino secunddrio (Torres el al., 2016).
Adicionalmente, podem facultar vias de implementagao da Fducagdo para a
cidadania gfobal (UNESCO, 2016).

O carater versatil do conceito de cidadania, consensualmente
reconhecido (UNESCO, 2016), implica renovados desafios em contexto
educativo, quer no que respeita a formagao de professores (Sa-Chaves, 2014),
quer no que serefere as praticas educativas em que ativamente participam:

A escola, enguanto ambiente propicio & aprendizagem e ao desenvolvimento de

competéncias, onde alunos e alunas adquirem as multiplas literacias que precisam de

mabilizar, exige-se uma reconfiguragdo, a fim de responder as exigéncias destes tempos

de imprevisibilidade e de mudancas aceleradas (Ministério da Educagao, 2017, p. 1).

No Referencial de educagiio para o desenvolvimento - educagdo pré-escolar,
ensino bdsico e ensino secunddrio(Torres el al., 2016) é afirmada a relevancia da
educagdo para o desenvolvimento como uma dimensao da educagao para a
cidadania, sendosublinhado o seu carater transversal, bem como a necessidade
do seu refor¢o. No ambito dos seis temas globais que o documento identifica,
reveste-se de pertinéncia, no presente contexto, conferir destaque a dois deles:
Desenvolvimento e Cidadania Global. No caso do primeiro, pela “valorizacdo do
papel dos individuos e das comunidades nos processos de desenvolvimento,
bem como a coeréncia entre pensamento e agao; a cooperagdo, a solidariedade
e a equidade” (Torres et al., 2016, p. 11). Relativamente ao segundo, pelo
postulado da Cidadania global baseada num compromisso ético selado na
corresponsabilidade pela vida das atuais e das futuras geracdes e,
concomitantemente, implicando a construgdo e o reconhecimento de
pertengas individuais e coletivas, em contextos relacionais diversificados,

Em articulagdo com o referido, no ambito da Educacdo para a cidadania
global (ECG) (UNESCO, 2016) é sublinhada a importancia da inter-relacdo de
trés dimensdes concetuais ou areas de aprendizagem - cognitiva,
socioemocional e comportamental — que definem a ECG enquanto “fator de
transformacgdo ao desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
que os alunos precisam para contribuir para um mundo mais inclusive, justo e
pacifico” (UNESCO, 2016, p. 15).

No recente conjunto de estudos que dedicam a Educagdo em Portugués e
cidadania global, S& e Mesquita (2020) langam luz sobre a sua relevancia para
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os futuros profissionais da Educagao, frisando igualmente a importancia de
formar cidaddos criticos e interventivos que sejam capazes de dar resposta aos
multiplos desafios que Ihes vao sendo colocados ao longo da vida.

A abordagem do papel da literatura para a infancia na ECG tem também
revelado ser um contributo proficue para o desvelar da sua
multidimensionalidade, potenciando a redescoberta de itinerarios de fruicio
da leitura, pavimentados pela indagagao (Meldo, 2020) ou através do
reencontro do Outro nos livros (Tomé & Bastos, 2011). Nas secdes seguintes
procura-se dar continuidade a tais caminhos, renovando olhares tendo como
tela o textoliterarioinscrito em contexto educativo.

3. Metodologia

Nasua concegdo e desenvolvimento, o presente estudo foi norteado pelas
seguintes questdes de investigagao:

QI 1 - De que modos as relagdes intergeracionais representadas nos livros-album

selecionados podem potenciar a criagio de lagos de empatia com os leitores?

QI 2 - Qual o contributo dos livros-dlbum escolhidos para o redimensionamento da

educagao para a cidadania enquanto tela de acolhimento do Outro?

QI 3 -Qual o papel assumido pela relagdo avés/netos nas duas narrativas e como pode
ser esteio de aprendizagens matuas?

De modo a dar cumprimento aos objetivos tracados, procedeu-se a
recolha de dados, no tecido peritextual e textual de A ilha do avé (Davies, 2017)
e A procura de ontem (Jay, 2020), que possibilitassem o estabelecimento de
inferéncias sobre as dimensfes plasmadas nas questdes de investigagao
apontadas. Optou-se por realizar uma analise dos desdobramentos das
tematicas dos livros-album alvo de atengdo, com articular &nfase nos peritextos
(na senda de Genette, 1987) e na narrativa, entendidos como espagos alargados
de fruicdo na leitura. Adicionalmente, procurou-se identificar e caracterizar
representagbes de avds e de netos enquanto possiveis fios condutores de
exercicios de educacdo para a cidadania, nas suas amplas vivéncias, gerando
empatia.

4. Espagos de movéncia de afetos entre geracoes

Nesta segdo apresentamos, de modo bipartido, mas em estreita
articulagdo, a andlise do tecido textual e peritextual dos dois livros-dlbum
selecionados. Nesta estd implicito que “Ler & um ritual que implica gestos,
posicdes, objetos, espagos, materiais, movimentos, modulaces de luz” (Vallejo,
2020, p. 56). Em tais implica¢des, os leitores podem reencontrar espagos de
movéncia de afeto entre geragbes — complexa demanda aparentada de
simplicidade nos livros aqui objeto de anélise.

4.1. A ilha do Avd - reapresentagdes da idade do espanto

A ilha do Avé (Davies, 2017) da a conhecer as aventuras de um neto e de
um Avd, através dos preparativos de uma viagem com caracteristicas
peculiares e sua execugdo. Os itinerarios de afetos que constroem sao
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oferecidos aos leitores entretecidos de afetos - vdo, pois, muito além do
prometido na contracapa do livro, onde pode ler-se o seguinte: “A ternurenta
aventuradeum avd e de um neto, que, mesmo longe um do outro, nunca se hdo
de separar.”

O carater estreito e amplo dos lagos que unem Avo e neto é retratado, em
primeiro lugar, na capa do livro e no restante aparato peritextual. Na
reeducagao do olhar, o exercicio de cidadania potenciado na primeira adquire
maior pujanca, dada a opcdo pela visivel centralidade concedida ao Avd e ao
neto, rodeados pela exuberéncia da fauna e da flora da ilha. Unidos pelo olhar -
onde se plasmam, ao mesmo tempo, inquirigdc e contemplagdo —e por idénticos
sorrisos, apenas os parece distinguir a idade (acentuada, no caso do avd, pela
barba branca e pela bengala onde seamparae, numa nota dedescontragéo, pela
mescla do colete e da gravata com as calgas do pijama que usa). A transigdo dos
espacos que dao palco a narrativa—a casa e ailha - é feita através da lombada
do livro, onde comega a erguer-se a contracapa — abrigo dos telhados de vérias
casas no meio dos quais, inesperadamente, sobressai um navio com Avo e neto
abordo.

Na dedicatéria —“Para o Avd” — a opg¢do pela letra manuscrita e a escolha
de maidscula adogam o recomego do livro, potenciando a cumplicidade com os
leitores. Esta é reforcada na pagina de rosto que retrata Avo e neto num
momento belo de partilha, alicercada no gesto de ternura do primeiro, com a
mao colocada no ombro do segundo, enquanto observam um quadro onde se
vislumbra uma ilha. Pequenos apontamentos, como um farol no peitoril da
janela, um livro aberto no chéo (deixando ver passaros exéticos), quadros onde
papagaios ganham vida e o desenho de uma casa rodeada de vegetagdo sdo
esteios dos elos de afeto entre Avd e neto. A mise en abyme potencia uma
reflexdo mais apurada do futuro desvelar da narrativa, acentuando tais elos.

Desde o inicio do livro, a relagdo avd/neto vai-se nutrindo, fortemente,
dos espacos que a acolhem, assumindo um carater macro: a casa doAvéeailha
do Avd. Nas designacoes selecionadas abrigam-se pertenga e afetividade. Ao
longo da narrativa, os espagos ganham paulatinamente maior énfase, em
movimentos que imbricam a casa na ilha e vice-versa, de modo a que ambas
venham a instituir-se como lar. A localizagdo da casa do Avé - “ao fundo do
jardim do Cid, para além do portdo e depois da arvore” (Davies, 2017, s.p.) - e
uma chave, sempre & mao, resguardada debaixo do vaso de flores, renovam
afetos e nutrem a empatia com os leitores,

A casa recolhe e acolhe a pluralidade do Amor entre duas geragdes. Nela
se destaca o sotdo, lugar que ilumina a curiosidade do neto e que acenchega as
recordagdes de “coisas que o Avd trouxera de vdrias partes do mundo” (Davies,
2017, 5.p.). A porta metdlica que o sdtdo desvenda dara acesso ao conveés de um
grande navio que conduzird ambos a uma ilha, espago privilegiado do
desvelamento das partilhas entre o Avd e o neto, como por exemplo: i) a
construgdo, em conjunto, de uma cabana que Ihes dd abrigo; i) a descoberta das
maravilhas da ilha; iii) as brincadeiras em parceria; iv) os deslumbramentos
guardados no sorriso de ambos, através de aventuras que o reescrevem.,
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O carinho impregnado nas palavras usadas pelo Avd, ao confidenciar ao
neto a sua decisdo de permanecer na ilha, institui-se como gesto de
proximidade com os leitores, possibilitando-lhes compreender que a partida de
um ente querido pode vir a ser parte da sua vida. Destaca-se a opgdo pelo
cuidado, plasmado abertamente na ilustragao, que ampara a decisao do Avd: a
garantia de que ndo estara sozinho é dada através da pintura do cenério que o
rodeia, onde prima a harmonia tecida pela natureza, nos seus permanentes
recomegos — e a melodia de um disco a tocar no gramofone é escutada, com
atengdo, por uma tartaruga e por um orangotango que I& placidamente, um
livro, enquanto da colo a um gato. O abrago de despedida entre o Avé e o neto,
ganhando centralidade na pagina de fundo branco, agiganta-se aos olhos dos
leitores e envolve-os num manto de paz.

0 vazio retratado no regresso do Cid a casa do Avd - destacando-se, de
novo, o sotdo, mas, desta vez, enquanto espelho da inexoravel partida,
alicercada nos mdveis cobertos por lengdis e na auséncia de objetos de uso
guotidiano - pesa e reflete, de novo, o Amor que os une. O carater
indelevelmente perene desse Amor é reforgado através da fotografia guardada
numa carta que Cid encontra no parapeito da janela do sotdo: Nela, onetolée
revive o sorriso do Avd, do orangotango e da tartaruga, respirando afetos e luz.
Também os leitores tomam em suas mdaos essa fotografia e, atentando nela,
compreendem e vivenciam inesperada ternura, ainda que toldada pela tristeza
da partida.

No entender do autor do livro, a carta "enviada” reveste-se de especial
relevo, pelas suas possiveis repercussdes no germinar da esperanga de quem |&
esta narrativa, numa partilha onde ecoam memdrias pessoais do autor:

One of thethings [ think it does is to create hope for the reader. There is a comfort that

maybe, somehow, this line of communication is still present, even if it's in the

imagination or stored in the memory. Even though Grandad has gone, Syd has all these
memories and happiness to look back upon, just by looking at his gprandad's paintings
and remembering what they shared together, much asI have with my grandad (Davies,

s, s.p).

A aventura vivida pelo Avd e pelo neto reapresenta o entrelacamento de
geragbes que se reconhecem enguanto cUmplices renovados dos saberes
partilhados nos recomegos dos sorrisos e na ternura dos abragos. Como
relembra Gabriel Garcia Marquez: “A vida ndo é a que cada um viveu, mas a que
recorda e como a recorda para conta-la” (Marquez, 2017, s.p.). Nesse sentido,
todas as memédrias reconstruidas pelo Avd e pelo neto sobrevivem, de modo
perene, cada vez que os leitores nelas se releem e se reveem, em processos de
redimensionamentos dos afetos que pessam vir a germinar em cada um.

Avs e neto (apesar da aparente vulnerabilidade do primeiro) partilham a
idade do espanto, do enamoramento pela curiosidade e pelo belo gque, ao longo
da narrativa, se plasmam nos gestos de cada um - gestos de generosidade que
envolvem quem |é com demora e alegria, potenciando o desenvolvimento da
empatia e o seu crescimento em comum. Para tal contribuem, de modo sereno
e aberto, as ilustragdes que profusamente chamam os leitores a participar na
narrativa, unindo-se as aventuras do Avd e do neto e tomando embalo no seu
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Amor. A generosidade da atencdo ao detalhe transforma-se, pois, em cada
leitura, em exercicio plural de cidadania.

4.2.A procura de ontem - reinvengées do sonho partilhadas entre geragdes

A procura de ontem (Jay, 2020) permite que os leitores acolham mundos
da imaginagao introduzidos pelo olhar inaugural de um menino cuja missao é
“regressar ao melhor dia de sempre”: ontem. Para tal impossivel missao conta
-~ desde cedo e desde sempre - com o auxilio inestiméavel do seu avo.
Recomendado pelo Plano Nacional de Leitura (PNL) para a faixa etaria entre os
nove e os onze anos, este livro transgride os limites da imaginagao, oferecendo
aos leitores um universo onirico gue celebra a criatividade imbricada nos atos
desonhar livremente ede brincar (sem quaisquer constrangimentos detempo).

A semelhanga do livro-album anteriormente alvo de atengdo (Davies,
2017), a cumplicidade entre geragdes é plasmada, abertamente, desde o inicio
deste livro, transformado em lugar de profundo afeto. Como refere Maria
Gabriela Llansol (2003, p. 1), “0O comego de um livro é precioso. Muitos comegos
sdo preciosissimos.” Na capa, avd e neto assumem-se como companheiros de
aventuras, surgindo “sentados” num album de fotografias que desliza no céu,
entre as nuvens. Adicionalmente, o cendrio desenhado em Terra espelha a
partilha de brincadeiras entre ambos: ora o avd desce a encosta de mota, ora se
desloca, a galope num porco, lado a lado com o neto (a galope numa galinha).
No microcosmos pincelado na capa moram, igualmente, em harmania, um
dinossauro, gelados, morangos e chupa-chupas, plantados entre montes e
vales. Da liberdade da imaginagdo se veste, pois, desde o inicio, o Amor
partilhado entre o avd e o neto, plasmado em muitos comegos.

A profunda ligagdo entre as duas geragdes é selada na contracapa do
livro, onde a familia assume particular destaque. De um album de fotografias,
soltam-se memdrias de momentos revividos: i) o av a ensinar o neto a andar
de bicicleta; ii) o menino de férias com os pais; iii) o avd com o neto bebé nos
bragos. As fotografias sdo, aqui, lugares que potenciam o crescimento da
empatia, eivada de ternura.

A delicia do detalhe que espera os leitores nas guardas iniciais deste livro
amplia fortemente o abra¢o que une avd e neto — e, por consequéncia, estende-
se aos leitores que o podem vivenciar. Reproduzindo o caderno do menino -
concretamente, os seus desenhos = nela se destacam, por exemplo: i) o desenho
do avé, sorrindo; ii) um reldgio com asas e patas de passarinho — acenando a
passagem dotempo, tal comouma ampulheta que dangana paqgina; iii) estrelas;
iv) um dinossauro. A cores, ganhando um brilho especial na pagina, em lados
opostos, um blzio e um rebugado - apelo a escrita doce da narrativa e dos seus
sussurros, como que convidando os leitores a que se demorem na epigrafe da
pagina seguinte: “Felicidade, nao noutro lugar, mas neste lugar..nao noutra
hora, mas nesta hora” (Walt Whitman).

A narrativa desenrola-se, primordialmente, em duas sequéncias que se
complementam: a que destaca o “melhor dia de sempre” vivido pelo menino -
ontem; a que enfatiza o pedido de auxilio ao av para levar a cabo com sucesso
tal demanda e as explicagdes que este lhe faculta sobre os seus melhores dias.

Inwvestigor em Educagdo - II° Série, Numero 13, 2021 a5

Educagiio, cid:

ia e intergeracionalidade: avés e netos na literatura para a inféncia

Nurma primeira instancia, importa destacar o papel de relevo que o avd
teve no dia preferido do neto, envolvendo: i) as corridas de ambos pela encosta;
i) o seu divertimento num carrossel; iii) a partilha de uma refeigdo a volta da
fogueira; iv) o passeio num rio a bordo de um cisne. Posteriormente — face as
multiplas indagagdes e & demanda individual de solugbes para regressar a
“ontem” - inicia-se um processo de aprendizagem intensa com o avd, através
do elencar dos melhores dias deste. Multiplas fotografias rodopiam na péagina,
transbordando vidas e redesenhando memédrias que contribuem para a
caracterizagdo do avé: o passeio num baldo de ar quente; a escalada de uma
montanha e o mergulho no fundo do mar. Com o avd, o0 menino aprende,
finalmente, que “cada dia traz a possibilidade de uma nova aventura” e que o
maisimportante é ser feliz, no presente.

A cumplicidade entre o avé e o neto é vincada, de modo redobrado, na
dupla pdgina final do livro, com o auxilio de uma ampla e belailustracao, plena
em afetos e em dogura. Um motoaciclista, o outro pendura, ambos partem
alegremente em direcdo a praia, enquadrados num cenario onirico e idilico
onde ha espago para um gelado crescer no cimo de um monte, para um
caranguejo levar a cabo o seu passeio e para algumas ovelhas - quais bolas de
algoddo - pastarem com demora.

Na pdgina que fecha a narrativa, avé e neto, ja na praia, surgem unidos
por um abrago cujo caloroso afeto os leitores também sentem. E da meméria
criada e partilhada através do livro, poderdo germinar outras, igualmente
saborosas, que multipliqguem o carinho entre geracdes e subtraiam desalentos,
de modo a dotar de fortes alicerces a empatia desvelada nos desdobramentos
do Amor que a relagdo entre o avd e o neto tdo bem personifica.

5. Resultados e discussao

As aprendizagens significativas através das aventuras com os avés tém
sido apontadas na literatura de especialidade com um dos aspetos que se
destaca na relagdo avos/netos (Bazzocchi, 2013) e, em concreto, na relagdo do
avd com os netos (Miguez, 2013; Silva, 2019; Silva, 2020). Tal sucede, também
nos dois livros-album aqui analisados, embora com distintas nuances, face a
trama narrativa posta em palco. Trata-se, em ambos os casos, da aprendizagem
de uma “relacio de cuidado” (Sa-Chaves, 2014, p. 282) relevante no ambito de
um perfil de cidadania que implica a centralidade de “aprender a ser” (Sa-
Chaves, 2014, p. 15).

A cumplicidade implicita e explicita entre o avd e o neto assume,
também, contornos de extrema relevancia no dmbito de tal aprendizagem,
sendo um aspeto vincado nos dois livros. Quer se trate das miltiplas viagens
gue a descoberta de uma ilha, em percursos de ternura e de saudade, pode
abrigar (Davies, 2017) ou dos recomegos implicitos na procura de “ontem” (Jays,
2020), os companheiros de aventuras alimentam-se dos afetos multiplos de que
tal cumplicidade se reconstrai.

Importa, também, destacar que nos dois livros, os avds sdo retratados
como cidadaos do mundo, revelando-se nos distintos modos como o abragaram:
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em A ilha do Avé (Davies, 2017) tal retrato é tragado através de diversos objetos
que, nosotdo de sua casa, resguardam memédrias de varias partes do mundo que
percorreu; em A procura de ontem (Jays, 2020), semelhante caracteristica surge
plasmada na descri¢do que o avd faz ao neto das atividades que desenvolveu ao
longo da vida. Tal favorece que os leitores possam “Compreender a humanidade
como parte do planeta e douniverso” (Torres et al., 2016, p. 30), experimentando
;gm sentimento de pertencer a uma humanidade comum” (UNESCO, 2016, p.
).

A auséncia das avds, muito vincada pelo protagonismo dado a relagdo
avd/neto, mostra-se nos dois livros, podendo dar azo a processos de indagagao
por parte dos leitores. Por ter implicita uma perda anterior ao momento da
narragao, possibilita rever o carater fundador do avd e da avé na consolidagao
do Amor dos/ pelos netos e acrescenta alento ao modo como cada um pode ser
fundamental para o seu crescimento mutuo.

Para além dos aspetos que tém em comum, importa destacar a
singularidade pela qual se pauta cada um dos livros, pelas suas possiveis
repercussdes na formagdo dos leitores enquanto cidadaos atentos aos mundos
que partilham, bem como pelas responsabilidades que dai advém.

Em A ilha do Avé (Davies, 2017) é estabelecida, desde oinicio, umarelagdo
harmoniosa entre a pintura, a mlsica e a natureza, numa partilha comum
entre o Avd e o neto. Para além da dimensao de cuidado que Ihe esta inerente -
e, por consequéncia, do incremento da tomada de consciéncia “da necessidade
de cuidar e de preservar a vida humana e a restante natureza” (Torres et al.,
2016, p. 30) - estarelagao abre caminho a que os leitores compreendam a no¢ao
de bem-estar enquanto requisito de promogdo da construgado da cidadania
global. Contribui, ainda, para que possam desenvolver “atitudes de empatia
pelos outros e pelo meio ambiente, além de respeito pela diversidade”
(UNESCO, 2016, p. 16).

A relag@o Avd/neto, plena em ternura, ao permitir que os leitores nela se
espelhem e dela retirem ilagdes sobre as suas pertengas e ¢ modo como se
manifestam no quotidiano, contribui ainda para que aprendam “sobre a sua
identidade e como (..) se situam em seus varios relacionamentos” (UNESCO,
2016, p. 23).

Destaca-se ainda, neste livro, a recorréncia de diferentes modos de
assumir o Amor implicito narelagdo Avd/ neto enquanto modo de reverberagdo
no mundo que os rodeia, em plena assuncdo da sua beleza. O repetido
aparecimento de telas em branco e do ato de pintar (realizado, sempre, em
partilha com o neto) possibilita aos leitores ndo s apreciar como dialegar com
o belo, de modo inusitado, e pode contribuir para a sua formagao ética e civica.
Este é um dos aspetos singulares do livro que, gerando inesperada empatia, o
configura como matéria ativadora da competéncia reflexiva que corrobora o
perfil de cidadania de cada um.

Em A procura de ontem (Jays, 2020), a relagdo Avé/ neto reconstroi-se pela
via da imaginagdo e do sonho que a alimentam e a consolidam. Tal via surge
disseminada em itinerarios do brincar nos quais ambos tém uma participagao
muito ativa, ampliando tempos e espagos de fruicdo aos leitores —ensinando-
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o0s, porventura, que o tempo da afeicdo é perene, independentemente do
quotidiano vivido, desde que para tal haja dedicagao.

0 tecido onirico que conquista as ilustragdes do livro, a par e passo
permeadas pelas possibilidades abertas através do olhar do menino, é
temperado pelas memorias do passado do avd que, invadindo o presente, nele
ganham aconchego. Nesses sentidos, as relagdes intergeracionais adquirem
folego redobrado, quando “vivemos um presente em que ha mundos que estao
por acabar e outros que ainda ndo terminam de nascer. Cruzamentos que fazem
confluir diferencas, tensdes, que, por sua vez, trazem fecundos convites-
desafios para pensar as dindmicas sociais contemporaneas” (Bonfim, 2020, p.
114). A escuta do sonho e das memdrias possibilita, também, que os leitores se
repensem no seu papel de cidaddos com voz, reposicionando-se na agio de
escutar o Qutro.

Ao permear de particular dogura as indagacdes do presente (plasmadas
na busca de ontem do menino), a unido do texto ailustragdo contribui, de modo
muito singular, para incutir & inscri¢do da dlvida no quotidiano um carater
reflexivo gue se institui comointenso apelo a participacdo ativa nos desafios ja
referidos.

6. Conclusdes

As relagBes intergeracionais representadas nos livros selecionados
potenciam a criagdo de lagos de empatia com os leitores, de diversos modos:
pelo cariz deinusitado Amor que as percorre; pelos redimensionamentos de tal
Amor nos itinerarios percorridos pelos avds e pelos netos; pelas cumplicidades
de que se nutrem; pelos gestos de liberdade e de sonho que nelas se replicam.
No desvelar tais sentidos, os dois livros analisados contribuem para o
redimensionamento da educagdo para a cidadania enquanto tela de
acolhimento do Outro, possibilitando aos leitores a compreensdo e a vivéncia
de dimensdes da cidadania enquanto compromisso ético da humanidade.

O papel assumido pela relacdo avés/netos nas duas narrativas é de
enorme relevancia, revestindo um carater fundamental como esteio de
aprendizagens mutuas. Nestas sobressaem a aprendizagem do cuidar e do
acarinhar como itinerdrio fundamental do crescimento de cada um,
apontando, sempre, para o plasmar do exercicio da caminhada maior - a dos
avios—no percursodo neto que nela sevé engrandecido. A relagdoentreoavd e
o neto promove, pois, multiplas possibilidades do germinar da empatia,
promovendo a sua vivéncia, através da unido entre as narrativas e ailustragdo.

Em suma, a fruicdo na leitura proporcionada pelos livros-album
analisados plasma-se nos mo(vi)mentos de liberdade concedidos aos leitores,
através das demoras na imaginacdo que ambos lhes oferecem. Essa é,
porventura, uma das suas mais amplas dimensdes de acolhimento da
cidadania, em plena renovagao.
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Reconfiguragdes identitarias de diplomados na area social: (re)ingresso de
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Resumo

0 presente artigo tem como principal objetivo conhecer os motivos que levaram os/as
estudantes adultos/as assalariados com idade igual ou superior a 50 anos a
(re)ingressarem no ensino superior através do curso de Servigo Social do Politécnico
de Leiria e as (trans)formagdes identitdrias que dai advieram a nivel pessoal,
profissional e familiar. Mediante este objetivo, o estudo desenvolveu-se por meio de
um plano de investigagdo misto: quantitativo e qualitativo. Num primeiro momento,
COM recurso ao inquérito por questionario, o estudo dirigiu-se a um universo de 238
diplomados da licenciatura em Servico Sacial, que concluiram oseu cursoaolongo dos
anos letivos compreendidos entre 2015/2016 e 2017/2018, com o objetivo de
caracterizar os estudantes do curso de Servigo Social, de modo a ser possivel
contextualizar e delinear as entrevistas individuais. A amostra abrangeu 124
diplomados, dos quais 77 em regime diurno e 47 em regime pds-laboral. Num segundo
momento, recorreu-se ao método qualitativo, através de seis entrevistas
semiestruturadas, dirigidas a pessoas adultas que (re)ingressaram no ensino superior
com idade superior a 50 anos, com o propdsito de conhecer as suas motivagdes para
esse (re)ingresso e analisar as reconfiguracdes identitarias que dai advieram.
Através desta conciliagdo de métodos de investigacdo e da respetiva andlise de dados,
foi possivel identificar as principais motiva¢des, muito direcionadas para a
valorizagdo e autorrealizacdo pessocal, e compreender as diversas mudangas
identitarias que foram surgindo ao longo das respetivas trajetérias de vida,
considerando sempre o seu dmbito pessoal, profissional e familiar.

Palavras-chave: Diplomados, Servigo Social, Ensino superior, Transformagdes
identitarias, Estudantes nao tradicionais

1. Introducdo

Atualmente, a sociedade é conceituada por sucessivas mudangas e
desafios, surgindo “novas necessidades, novos servigos, novas rotinas, novas
formas de organizacgao social, novas formas de trabalho e.. novas formas de
vida" (Gil, 2013, p. 1), justificando a aquisicdo de novos conhecimentos e
competéncias por uma maior diversidade de piblicos no ensino superior. Face
a toda esta transformacao social, houve a necessidade da Educagao de Adultos

! Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da  Universidade de Coimbra.
bibiana.silva.pedrosa@gmail.com

?Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra. aclima@fpce.uc.pt
*Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais, CICS.NOVA.IPLeiria. rui.d.santos@ipleiria.pt

4 Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, CICS.NOVA IPLeiria. cristovao.margaride@ipleiriapt

Inwvestigor em Educagdo - II° Série, Numero 13, 2021 101

Reconfiguragbes identitdrias de diplomados na drea social: (re)ingresso de adultos assalariados no Politécnico
de Leiria

reconfigurar a sua forma de intervencao, de modo a acompanhar todo o
desenvolvimento social.

Assim, no sentido de abranger um maior nimero de pessoas com
carateristicas diversas, a Educacdo de Adultos contesta a dominédncia da
formacdo profissional, servindo unicamente as pessoas ativas, e orientada pela
I6gica de mercado. Embora as politicas continuem a conferir um grande relevo
as pessoas em idade ativa, a énfase na Aprendizagem ao Longo da Vida, muito
embora a conotagdo neoliberal que lhe é atribuida, tem permitido ganhar
perspetiva e alargar o enfoque da educacdo e aprendizagem a todas as idades e
dimensodes da vida (Veloso, 2004a).

Resultante da constante transformagdo da sociedade e da experiéncia
pessoal da autora deste estudo, considerou-se pertinente analisar todos os
contextos e motivos inerentes ao reingresso dos adultos assalariados com idade
superior aos 50 anos no ensino superior. Este estudo envolve os diplomados, ja
assalariados, em Servigo Social da Escola Superior de Educagdo e Ciéncias
Sociais do Politécnico de Leiria, tendo como propdsito compreender as
motivagoes inerentes ao seu reingresso no investimento formativo e, assim,
perceber as reconfiguragdes identitarias a que estiveram sujeitos/as ao longo
dasuavida.

2. Da (trans)formacdo da identidade ao (re)ingresso no ensino superior

Sdo varios os investigadores gue se debrugam sobre o estudo da
identidade, o que dificulta a consagragdo de uma Gnica definicdo geral do
conceito, mas sim abre caminho para varias definigGes com diversas vertentes
que secomplementam. Vieira(2009) elucida ofactode se tratar de um conceito
que capta uma realidade em fluxo, que implica “pensar [num)] projeto que se
constréi no presente enquanto se antecipa um futuro inevitavelmente
ancorado no passado” (p. 14), envolvendo uma constante construgiao e
reconstrugao. Devido a este dinamismo, Margarido (2011) realga a correlagao
permanente entre o individuo, os outros e o meio que o rodeia, envolvendo as
diversas e complexas configura¢des identitarias.

Face a esta complexidade, Dubar (2006) destaca a sua singularidade, na
medida em que, “a identidade nao é aquilo que permanece necessariamente
‘idéntico’, mas o resultado duma ‘identificacio’ contingente. E o resultado
duma dupla operagao linguistica: diferenciacao e generalizagao” (p. 8). Se, por
um lado, através da identidade singulariza-se cada pessoa, por outro, a
identidade resulta de processos historicos, coletivos e individuais que
modificam as diversas configuragbes identitarias. Através desta perspetiva, é
elucidado o facto de a identidade ndo ser algo inato, mas uma realidade
dindmica, que setransforma e se reconstréi ao longo davida de cada individuo.

Ja Martinelli destaca, em particular, a necessidade de se considerar o
meioenvolvente do sujeito no processo de andlise da sua identidade individual,
na medida em que “a identidade e consciéncia social ndo podem ser pensadas,
portanto, adistancia da totalidade social, como abstragdes ou generalidades, ou
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como categorias isoladas; é preciso pensa-las dialeticamente, como categorias
plenas de movimento e de historicidade” (Martinelli, 2008, p. 19).

Ao longo da trajetdria de vida, acontece, permanentemente, a
reconstru¢ao do eu, sendo o culminar da formag¢do um dos momentos, também
ele, muitorelevante no processo de (trans)formacgéo identitaria.

E oresultado da vivéncia do adulto nas mais diversas transformacédes ao
longo das trajetdrias de vida que fazem com que a sua identidade se va
(trans)formando, pois este encontra-se diariamente perante uma pluralidade
de opgdes de trajetérias, interpenetrando as escolhas ao nivel profissional,
familiar, pessoal, associativo e de lazer. Essas trajetérias ao longo do ciclo da
vida podem ou ndo ser sequenciais e expectaveis, o que origina um cenario
caraterizado por mudangas e, por vezes, por ruturas. E perante uma sociedade
em contante transformacdo que o adulto procura definir e tracar os seus
objetivos, gerir angustias, ponderar perante diversas opgdes, desafios e
antecipar o futuro através de meios para alcancar os seus projetos de vida. E
neste dmbito que o percurso de formagao integra as trajetorias de vida dos
adultos ja inseridos no mercado de trabalho, que ingressam ou voltam a
ingressar no ensino superior, com a possibilidade de investir na sua formacgio
para a (re)estruturacdo da sua pratica e, consequentemente, a transformagao
da sua identidade ndo so profissional, como também pessoal.

Cada vez mais é imprescindivel a procura por novos conhecimentos,
novas metas e estratégias, para que seja possivel cada individuo acompanhar o
desenvolvimento da sociedade. De modo a formalizar, mobilizar e selecionar
estratégias para responder as motivagbes tracadas, é essencial osujeitoatribuir
sentido a aprendizagem (Canério, 1999).

De acordo com o diciondrio da Lingua Portuguesa®, o conceito de
“motivacao” significa o ato de despertar o interesse por algo, bem como o
conjunto de fatores que determinam a conduta de alguém. Desta forma,
encontrar-se motivado para aprender é uma condigdo essencial para promover
a aprendizagem ao longo da vida, pois cada ser humano atribui diferentes
significados as experiéncias, tendo em conta os seus interesses e valores.

Neste contexto, Oliveira (2017) enumera um conjunto de fatores, que é
necessario ter em consideragdo para compreender as motivagdes das pessoas
adultas, tais como a sua:

cultura, personalidade, experiéncias de vida, género, etc. (mais do que com a idade), ndo

se dispensa também o reconhecimento do contexto cultural, dai que os fatores

socioculturais, a visdo dos educandos, a sua linguagem e valores, bem como oS seus
modos de conhecimento precisem de ser compreendidos e tidos em consideragdo

quando se aborda a motivagdo das pessoas adultas para aprender(Oliveira, 2017, p. 329).

Ndo é possivel identificar um sé motivo, pois tal como ja Maslow tinha
apresentado na sua pirdmide motivacional, existe um conjunto de motivos que
se relacionam numa hierarquia de superioridade, de poderes mais fortes.
Assim, a pessoa permanece sob o controlo de um motivo ‘inferior” até que o

= Motivagdo. Retirado de https:/ /www.infopedia.pt/ dicionarios/ lingua-por tuguesal moti
va#hC 3%ATRC3%A 30 consultado a 28 de outubro de 2019,
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objetivo desse seja alcangado, ou a sua satisfagdo assegurada. Quando isso é
conseguido, a pessoa fica sob a influéncia do motivo do nivel que se segue. Na
piramide das necessidades proposta por Maslow, a base & ocupada pelas
necessidades fisiol4gicas, sequem-se as de amor e pertenga, deestimae, notopo
da piramide, encontramos as necessidades de autorrealizacdo. Cada pessoa
possui sempre mais do que uma motivagao. No entanto, todos os niveis atuam
conjuntamente, dominando as necessidades mais elevadas sobre as mais
baixas, desde que estas estejam suficientemente satisfeitas.

Também na teoria da autodeterminacdo desenvolvida por Ryan e Deci
(2000) é tida em consideragao a motivagdo intrinseca para o desenvolvimento
do ser humano, defendendo que todos os seres humanos tém necessidades
psicolégicas inatas, as quais sao essenciais para facilitar o funcionamento
6timo da predisposicdo natural para o desenvolvimento e integragdo, a
inser¢do construtiva na sociedade e o bem-estar pessoal. Desta forma, os
ambientes de aprendizagem que apoiam as necessidades de competéncia, de
relagdo e de autonomia, como por exemplo, a formagdo académica e a prépria
experiéncia ao longo da vida, fazem aumentar a motivagdo intrinseca e
facilitam a integragdo da motivagdo extrinseca, com o fim de atingir o bem-
estar pessoal. Esta variedade de motivos considera o projeto futuro no seu todo,
envolvendo os interesses pessoais, profissionais, sociais e familiares, que
advém da consecugdo de urn grau superior, transpondo o simples momento da
obtencgao do diploma.

3. indole metodolégica do estudo

Este estudo dirige-se aos diplomados, j& assalariados, em Servigo Social
da ESECS-IPLeiria, de modo a compreender as motivagbes inerentes ao seu
reingresso no investimento formativo e, assim, perceber as reconfiguragdes
identitarias ao longo da sua vida, ndo s6 pessoal, como profissional, social e
familiar.

Face ao exposto, o objetivo principal do estudo empirico consistiu em
conhecer os motivos que levaram os adultos assalariados com idade igual ou
superior a 50 anos de idade a (re)ingressarem no ensino superior através do
cursodeServigoSocial do Politécnico de Leiria e as reconfiguracdes identitarias
que dai advieram a nivel pessoal, profissional e familiar.

Para além do objetivo geral supramencionado, foram ainda definidos os
seguintes objetivos especificos:

1) Conhecer asituagdo sociodemografica e socioprofissional dos di plomados enquanto
estudantes durante o percurso de formagdo e apds a conclusio do mesmo;

2]
3]
4

5) Perceber as mudangas e transformagdes identitarias ao nivel pessoal, profissional e
familiar com a conclusdo da formacgao.

Conhecer o percurso de vida de estudantes adultos com mais de 50 anos;

Perceber as razbes para o seu (reingresso na vida académica;

Conhecer os seus projetos de vida ap6s a aguisicdo de novas aprendizagens;
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No que concerne a metodologia adotada, esta encontra-se relacionada
com a natureza do estudo, numa primeira fase, uma légica dedutiva e
caraterizada pelo cumprimento de uma sequéncia de etapas, e posteriormente,
uma abordagem qualitativa. Face ao exposto, o primeiro momento da
investigagdo procura responder ao primeiro objetivo supramencionado (1) e a
segunda fase procura responder aos seguintes objetivos anteriormente
mencionados (2, 3,4 e 5).

3.1.Investigagdo quantitativa: do geral ao particular

O estudo realizou-se na ESECS-IPL, numa primeira fase, dirigido a um
universo de 238 diplomados da licenciatura em Servigo Social, que concluiram
0 seu curso ao longo dos anos letivos compreendidos entre 2015/2016 e
2017/2018. Destes, 93 formaram-se em regime pos-laboral e osrestantes 145em
regime diurno. No entanto, dos 238 questionarios enviados, apenas 124
diplomados procederam ao seu preenchimento, justificandoassim, a razao pela
qual a recolha de dados incidiu numa amostra de 124 diplomados, dos quais 77
em regime diurno e 47 em regime pds-laboral.

Esta amostra foi constituida através de um inquérito por questionario,
em articulagdo com o Projeto de Formacgdo e Empregabilidade Social da ESECS-
IPL, através do qual foi possivel adaptar um questionario de recolha de dados,
ja utilizado pelos investigadores da Unidade de Investigagdo do
CICS.NOVA.IPLeiria.

Depois de definida a unidade de anélise e delimitada a populagao em
estudo, aamostra foi constituida por via de uma amostragem probabilistica, do
tipo aleatdria simples. O referido questiondrio foi recolhido com o objetivo de
caraterizar os estudantes do curso de Servigo Social, de modo a ser possivel
contextualizar e delinear a sequnda fase da investigacdo — as entrevistas
individuais.

Depois de sujeitar o questionarioa um pré-testedirigidoa 10 diplomados,
foi solicitada & ESECS-IPL uma listagem dos estudantes diplomados entre
2015/2016 e 2017/2018, com os respetivos emails académicos, que concluiram
asua licenciatura em Servigo Social. Com essas listagens, os diplomados foram
contactados via email, no qual foi feito o enquadramento do estudo em causa,
apelando a participagdo dos mesmos no preenchimento do inquérito por
questionario através do GoogleDrive. Depois de recolhidos todos os
questionarios, procedeu-se a andlise e tratamento dos dados, levada a efeito
com base na utilizagdo dos programas informaéticos — Statistical Package for the
Sacial Sciences 23 (SPSS) e Microsoft Office Excel.

3.2.Investigagdo qualitativa: a especificidade do particular

Num segundo momento do estudo, foram selecionados os participantes
através de um método ndo probabilistico por conveniéncia (Sampieri, Collado,
& Lucio, 2013) para integrar a fase das entrevistas individuais, satisfazendo
assim, o perfil desejado para o estudo através de uma amostragem por sele¢io
racional — adultos que se formaram em Servigo Social com idade superior aos
50 anos.
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As vdrias entrevistas foram realizadas com base no mesmo guido, de
modo a garantir o cumprimento de todos os pardametros em estudo e todo o seu
rigor cientifico. Nesta fase, privilegiou-se a aplicagdo de uma entrevista
semiestruturada ou semidiretiva, permitindo ao investigador recorrer a
perguntas de recurso que, numa fase inicial, ndo se previam, enriquecendo o
guiao da entrevista e por sua vez, enaltecendo a analise do contetdo.

Foi desenvolvido um guido prévio, tendo em conta uma ordem ldgica
para o entrevistador, subdividindo-o em diversos blocos, de modo a potenciar
uma grande liberdade de resposta para o entrevistado, iniciando-se, assim, pelo
percurso académico, o contexto antes do reingresso, o momento do reingresso,
asituagdo atual dos diplomados e, por fim, a reflexdo final. O referido guido da
entrevista trata-se “de um instrumento fundamental para a correta e (til
conducdo da entrevista” (Amado, 2017, p. 217) servindo em simultdneo como
instrumento de preparacdo para a mesma.

Depois da elaboragdo do guido, do agendamento das entrevistas, do
consentimento informado e da gravacdo dudio das mesmas, a investigadora
prosseguiu com a sua transcrigdo para constituir o corpus documental e poder
iniciar o processo de andlise do conteldo. Esse processo de andlise foi
complementado com o programa informatico MAXQDA Analytics Pro 2020
(Release 20.0.5), ndo substituindo, contudo, a anélise criativa e profunda do
pesquisador.

4. Algunsresultados

Aoclongodostrés anos letivos em estudo, a ESECS formou 238 diplomados
em Servigo Social, dos quais, 145em regime diurno e 93 em regime pds-laboral.
Como seevidénciana Figura 1, eem conformidade com os dados disponiveis no
Portal InfoCursos da DGES®, ao longo dos Gltimos anos tem-se verificado um
ligeiro decréscimo do nimero de estudantes a frequentar oregime diurnoeum
consequente aumento no nimero de estudantes em regime pads-laboral.

Figura 1. Universo de diplomados em Servigo Social, entre 2015/2016 e 2017/2018

55

2015/2016 20162017 2017/2018

B Divrno  § Pds-laboral

* Dados e Estatisticas de Cursos Superiores. Retirado de http.//infocursos.mec.pt/. Consultade a & de
novembro 2019
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Fonte: Elaboragdo prépria

Perante o objeto em estudo, considera-se relevante percecionar a
situagdo extracurricular dos diplomados no momento da sua formagao
académica. Deste modo, como evidencia a Figura 2, 62 dos 124 questionados
exerciam alguma atividade profissional no decorrer da sua formacao, dos
quais, 33 diplomados (42,9%) em regime diurno e 29 (61,7%) em regime pos-
laboral. Analisando ern propercdo, as turmas de regime pés-laboral, apesar de
serem de menor dimensdo em comparagdo com as de regime diurno, sao
constituidas maioritariamente por estudantes que procuram conciliar a sua
vida académica com a vida profissional.

Figura 2. Exercicio de atividade profissional durante o curso dos diplomados respondentes (%)
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20,0

0.0

Licenciatura - Servigo Social

Fonte: Elaboragdo propria

Conclui-se que a maioria dos estudantes inscritos no curso de Servico
Sacial da ESECS frequenta-o em regime diurno (62,1%), sendo que, mais de
metade dos que se encontram em regime pos-laboral procuram conciliar asua
formagdo académica com o exercicio de uma atividade profissional. Por sua
vez, mesmo aqueles estudantes que se encontram em regime diurno, e a
exercer algum tipo de atividade profissional, assumem, na sua maioria, ndo
estabelecer uma relagdo contratual, ndo tendo a possibilidade de usufruir do
estatuto de trabalhador-estudante enquanto estudantes da Licenciatura de
Servigo Social. Contudo, através da analise dos dados supramencionados,
verifica-se um perfil resiliente e determinado, pois mais de metade dos
estudantes em ambos os regimes de formacgao, 68,8% em regime diurno e 72,3%
em pos-laboral, ambicionam realizar outra formagdo no seu futuro. Esta
realidade elucida uma vez mais, a pertinéncia da Educacdo dos Adultos e a
consciencializagdo dos estudantes adultos no investimento na aprendizagem
aolongodavida.

Relativamente ao seqgundo momento do estudo, as pessoas entrevistadas
tinham idades variaveis entre 52 e 60 anos, cinco eram de sexo femininoeum
do sexo masculino, dos quais, trés terminaram ocursoem 2017 etrésnoanode
2018.

4.1.0 percurso académico, contextos e projetos de vida antes do momento do
reingresso

Ao analisar o ensino secundério das pessoas adultas em estudo, é
imprescindivel considerar a longitude do tempo, na medida em que se assiste

Inwvestigor em Educagdo - II° Série, Numero 13, 2021 107

Reconfiguragbes identitdrias de diplomados na drea social: (re)ingresso de adultos assalariados no Politécnico
de Leiria

aoretroceder de, nominimo, 30 anos, remantando-se aos anos 90 do século XX.
Ao longo destes anos, muitas foram as mudangas que ocorreram,
nomeadamente, sociais, costumes, culturais, ndo sendo excegdo o dmbito da
educagdo, o que leva estas pessoas adultas a referirem-se a época como “o tempo
da outra senhora [risos].” (E3). Contudo, ndo deixa de ser interessante
percecionar o facto de o curso de Servigo Social nunca ter sido ponderado nem
desejado na fase mais precoce do inicio de vida adulta destas pessoas.

No entanto, mesmo depois de concluir o ensino secundario, nem todos os
entrevistados tiveram a possibilidade de prosseguir com o ensino superior,
sentindo a necessidade de integrar o mercado de trabalho para fazer face as
necessidades sentidas e mais tarde, constituir familia. Depois de alcangar a
autonomia financeira, depois de constituir familia, sentiram necessidade de
investir na sua formacgdo académica.

Ao longo desses anos, ndo s6 o contexto profissional foi evoluindo e
especializando, como também o contexto familiar comegou a requerer menos
da sua agdo e dos seus cuidados, nomeadamente, na educacdo e no
acompanhamento dos filhos, em que, cutrora era despendido mais tempo.
Comegaram a estar reunidas as condi¢des para o seu (re)ingresso no ensino
superior, momento onde toda a conjuntura familiar dos entrevistados exerceu
uma grande influéncia no processo da tomada de decisdo, na medida em que
assumiram uma posi¢do participativa no momento de reflexdo. Enquanto o
Entrevistado 1 tomou a decisdo de ingressar no ensino superior em conjunto
com os seus filhos, “foi uma decisdo que eu tomei nas férias. Eu fiz férias com os
meus dois filhos e conversava...” (E1), o Entrevistado 3 aconselhou-se junto da
sua familia “fala-se com o agregado familiar” (E3).

Apesar de ndo serem detentores de uma formacgdo superior, enquanto
uns consideraram ter uma certa estabilidade profissional, “Estava tudo
estabilizado” (E1), outros, perante uma situagao mais instavel consideraram ser
o momento mais oportuno para pensar em si e fazer face as situagbes menos
atraentes na vida profissional: “eu estagnei muito naqguela empresa que eu
trabalhei no escritorio. Eu trabalhei 16 anos, eu estagnei muito..." (E5).

Os diversos contextos, tanto ao nivel pessoal, como profissional e familiar
conduziram, como se pode ver, a diferentes motivagdes para o momento do
(re)ingresso no ensino superior, mas agora, em Servigo Social.

4.2.As motivagdes e razdes para o ensino superior

Na tomada de decisao do seu (re)ingresso a formacgao, foram diversas as
circunstancias que impulsionaram e motivaram os entrevistados a considerar
eaingressar noensinosuperior, nomeadamente, umas por motivos familiares,
outras por motivos profissionais e outras, essencialmente, por motivos
pessoais.

No caso dos entrevistados E5 e E6, foi o contexto familiar o grande
impulsionador da tomada de decisdo: “Como ela [filha] vinha para a
universidade, vamos as duas” (E5), “comecei com aquela sensacdo de ninho vazio
das filhas (.. e fui estudar” (E6). Contudo, outro tipo de razdes, ligadas ao
contexto profissional, foi tido em considera¢do na tomada de decisdo de E1, “jd
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que tenho de gjudar os putos aqui na escola que possa ter mais conhecimentos
para o fazer e aconteceu naturalmente” (E1).

Estas motivagdes também foram intensificadas com o préprio interesse
pessoal de cada um dos entrevistados, pois a realizagdo pessoal e o surgimento
de motivos intrinsecos acabaram por se tornar numa influéncia significativa,
para alguns, com o objetivo de ocuparem o seu tempo livre no investimento
pessoal através da aposta no prdprio conhecimento “Para me sentir bem comigo
porque eu sabia gue (...) tinha de ir @ procura de algo” (E3).) 4 outros entrevistados
assumiram o relacionamento e o contacto social como um dos motivos para o
seu (re)ingresso “conviver com pessoas diferentes e noutro ambiente” (E1). Nestes
casos, consideraram de maior relevancia o investimento na sua formacao, por
mativos de aperfeigoamento, valorizagéo pessoal e de convivéncia com outras
pessoas, e ndo tanto para ascensdo profissional.

4.3.0 reingresso

O momento do reingresso é uma fase delicada, caraterizada por uma
envolvéncia de sentimentos, motivagdes, angustias e de diferentes
expectativas. Todos os entrevistados foram estudantes em regime pds-laboral,
permitindo conciliar as suas vidas profissionais e pessoais. No entanto, ndo sé
aorganizagdo das suas agendas pessoaisinfluenciou noprocesso de tomada de
decisdo doregime de ensino, como também o fator idade: “de dia estava fora de
casa e até por questdes de idade eu ndo me sentia muito bem e vinha a noite” (E3).
Contudo, o gque inicialmente podia ser visto como uma
limitagdo/ constrangimento, acabou por se tornar num enriguecimento, ndo so
pessoal, como também, intergrupal. Claramente que, através dos testemunhos,
aidade ndo foi considerada como uma limitagao, mas antes, uma valorizagao,
um reconhecimento: “[ajchei que o facto de sera mais velha do curso sé me trouxe
vantagens.” (E1). Essa mesma diversidade de idades acabou por potenciar o
enriquecimento de experiéncias e de partilhas, deixando de ser uma possivel
limitacdo para passar a ser uma motivagdo para continuar a investir na sua
formagao, eliminando assim, essa barreira inicial “tive uma grande motivagdo
que foi os meus colegas realmente, nunca me abandonarem e empurraram-me
sempre” (E1).

Também ao longo de toda a sua formagdo, a familia continua a ter um
papel crucial para o seu sucesso académico e para a sua satisfagdo, pois viram
nafamilia o seu suporte de apoio para aproveitar da melhor forma esta fase tao
importante das suas vidas: “eu s6 levei isto porque tive o apoio da familia, sem
sombra de dividas” (E3).

A frequéncia do curso de Servi¢o Social conduziu a mudancgas nos mais
diversos niveis, tanto no ambito pessoal, como profissional e familiar. Ao nivel
pessoal, todos os entrevistados foram conscientes e consideraram inevitavel a
mudanca na suaforma de ser, de estar ou de pensar, pois com a sua assiduidade
na licenciatura em servico social “abriu c¢d dentro uma nova célula para me
alertar para situagdes que me passavam completamente ao lado” (E3). Ja o
entrevistado E2, que seencontrava numa situagao e desemprego, considera que
Ihe proporcionou grandes mudancas: “[d]epois de uma situagdo de desemprego,
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depois mudg-se muita coisa, (...) foi o voltar de uma vida em sociedade (..) veio
aprimorar mais a minha sensibilidade nesse dmbito” (E2).

Ndoobstante, apesar doE1encontrar-se numasituagoestavel einserido
no mercado de trabalho, realga a pertinéncia do curso e a influéncia que este
assumiu para o seu préprio desenvolvimento e bem-estar pessoal, afirmando
mesmo que “foi um entusiasmo que eu ndo sei de onde apareceu, mas apareceu e
foi muito bom para mim, muito bom, foi mesmo..” (E1). Face a toda esta
envolvéncia e entusiasmo, é inevitavel as mudangas repercutirem-se também
ao nivel do contexto familiar: “Mesmo no lidar com os filhos ... notei muito essa
diferenca” (ES).

Mesmo ainda antes de concluirem o curso e obterem o diploma de
Assistente Social, os entrevistados consideram que essas mudangas foram
sendo refletidas no seu desempenho profissional: “agora tenho muitos mais
conhecimentos, muito mais abertura, saber como falar com as pessoas, todo o tipo
de pessoas que vai ao meu trabalho” (ES); “a minha forma de estar com eles, de
comunicar melhorou. Passou a ser diferente...” (E6).

Uma das grandes preocupacdes dos entrevistados era sentirem-se
ocupados e fazerem aquilo que mais os satisfizesse, pois o “que interessava era
eu vir para a escola e (..) ir ao encontro daquilo que eu também gostasse” (E3),
procurando ocupar o seu tempo em prol do seu bem-estar, interesse em
aprender coisas novas e alcangar a sua realizagao pessoal.

4.4.Hierarquizag¢éio das necessidades no momento do reingresso

Ao longo da vida, sdo varias as necessidades que cada um de nés vai
sentindo, priorizando umas em detrimento de outras e, deste modo, com
recurso a Pirdmide de Maslow, foi solicitado a cada entrevistado identificar e
organizar as diferentes necessidades sentidas no momento da tomada de
decisao.

Enquanto na referida piramide de Maslow, a base é ocupada pelas
necessidades fisiolégicas, sequem-se as de amor e pertenga, estima e, no topo
da piramide situam-se as necessidades de autorrealizagao.

Os entrevistados propuseram a inversdo de todas essas necessidades.
Quando questionados sobre a sua principal necessidade sentida, rapidamente
a resposta € orientada para a autorrealizagdo: “a autorrealizagdo porque as
pessoas precisam de se sentir bem e realizadas para conseguirem viver, para
conseguirem estar, para conseguirem ter uma vida sauddvel.” (E2), “[eJra mesmo
o enriquecimento pessoal que eu procurava” (E1).

Ndo sé identificaram a autorrealizagdo como aquela necessidade que
mais sobressaiu perante todas as outras, como também procuraram organizar
as restantes “A que se priorizou mais foi a autorrealizagdo, a estima e é mais ou
menos a ordem que estd ai (..) Invertia a pirGdmide. Portanto, comegava pela
autorrealizagdo, pela estima e depois sociais, as questdes de sociais e seguranca a
nivel profissional, de obter uma remuneragdo para fazer face aos custos” (E6).
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5. Discussio dos resultados

O primeiro momento da investigagao, através da aplicagao dos inquéritos
por questiondrios, foi crucial para analisar o universo dos estudantes em
Servigo Social da ESECS, permitindo assim, percecionar o percurso académico
dos diplomados, ndo sé enquanto estudantes, mas como profissionais inseridos
no mercado de trabalho. Esses resultados foram decisivos para responder ao
primeiro objetivo tragado na presente investigagdo - conhecer a situagéo
sociodemografica e socioprofissional dos diplomados enquanto estudantes
durante o percurso de formacao e apds a conclusdo da mesma.

Apesar de se registar um maior nimero de estudantes em regimediurno
(62,1%) do que em regime pds-laboral (37,9%), € interessante verificar que a
maioria dos estudantes em pos-laboral conciliavam o seu investimento na
formac¢do com uma atividade laboral, na medida em que, 61,7% dos estudantes
inscritos em regime pos-laboral afirmam exercer uma atividade profissional.

Um outro objetivo do presente estudo visava conhecer o percurso de vida
de estudantes adultos com mais de 50 anos, no sentido de percecionar as suas
experiéncias, vivéncias e histérias de vida até ao momento do seu (re)ingresso
no ensino superior por via do curso em servigo social. Quanto & situacdo de
entrada no curso, trés estiveram perante uma situagio de ingresso no ensino
superior, um em situagdo de frequentar mais um curso, pois ja era detentor de
um curso superior, e os restantes dois entrevistados em situacdo de reingresso,
pois ja tinham a experiéncia de frequentar um curso no ensino superior, mas
por via de outras circunstancias, nomeadamente por condicionamentos
familiares e profissionais, acabaram por ir adiando, ndo lhes tendo sido
possivel concluir os respetivos cursos. Contudo, consideraram o apoio familiar,
nomeadamente o dos filhos, crucial para prosseguir com a decisdo de
(re)ingressar em Servigo Social. O momento do reingresso foi pautado por uma
maior autonomia dos filhos, requerendo menor supervisdo por parte dos seus
progenitores, criando assim, boas condiges e gerando uma situacgdo oportuna
para a tomada da sua deciso.

Ao longo das suas vidas, cinco dos entrevistados afirmam que colocaram
0s objetivos e interesses pessoais em segundo plano, priorizando sempre os
outros. Esta forma de ponderar, de decidir e de atuar ac longo da vida de cada
um éjustificada pela perspetiva de Martinelli (2008), ao considerar aidentidade
como algo em movimento e com consciéncia social, envolvendo ndo s6 a pessoa
em si, mas tudo o que a rodeia. E essa priorizagdo de necessidades que Maslow
(1943) retrata na sua piramide motivacional, representando a segurancga
através da permanéncia de um emprego seguro e remunerado como uma das
necessidades prioritérias, elevando-se a necessidades de outro nivel quando
estas estiverem supridas. Essa diversidade de necessidades e objetivos ao longo
da vida difere de pessoa para pessoa, justificando, assim, o interesse de
percecionar o percursodevida dosentrevistados até aoc momento da tomada de
decisdo de (re)ingresso no ensino superior.

Um outro objetivo da investigagdo visava perceber as mudangas e
transformacgdes identitarias ao nivel pessoal, profissional e familiar com a
conclusdo da formacdo. Essa transformacao e constante formagao identitéria
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acabou por, segundotodos os entrevistados, se refletir no seu bem-estar pessoal
e, inevitavelmente, no relacionamento com todos os outros contextos em que
intervém: “[mjesmo no lidar com os filhos e.. notei muito essa diferenca (...)
também o marido a diferenca também no relacionamento entre nds” (ES).

Tal como OQliveira (2017) enumerou uma conjuntura de fatores
importantes a considerar para compreender as motivagbes das pessoas adultas,
também no presente estudo importa conhecer os percursos de vida, as
aprendizagens e experiéncias para ser possivel enquadrar os motivos dos
estudantes adultos entrevistados. Odiagrama da Figura 4 reflete eintegra esses
mesmos resultados. Com o avangar dos anos, as necessidades comegam a
divergir, refletindo-se na variedade de motivos para a tomada de decisdes ao
longo da vida. Enquanto aos 20 anos as necessidades direcionam-se muito para
o ingresso no mercado de trabalho, autonomia financeira e estabilidade
profissional, aos 50 as necessidades sdo completamente diferentes, porque as
circunsténcias de vida também ja sdo outras.

Tendo em consideragao essa maturidade e todo percurso de vida que
foram construindo, consideram que depois dos 50 anos, acreditam que a
autorrealizagdo é, diante de todas, a maior necessidade para fazer face aos
motivos de aprender mais e mais, ndo para ascender profissionalmente, mas
para crescer pessoalmente, “era um acréscimo.” (E1). E interessante verificar
como enfrentaram o seu (re)ingresso no ensino superior como um desafio das
suas vidas (cf. Ryan e Deci, 2000). Depois de considerarem a educagdo dos seus
filhos prioritaria, de alcangarem uma posigao de determinagéo preponderante
nas suas vidas, consideram esse o momento ideal para esta nova aventura, pois
“nunca é tarde para aprender”.

Figura 3: Diagrama das Motivagdes no momento do (re)ingresso no ensino superior depois dos
50 anos deidade

\ —
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Fonte: Elaboragdo prépria (Adaptado da Piramide de Maslow, 1943)
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A partir de todos os testemunhos, foi organizado um diagrama
ilustrativo, baseado na Piramide de Maslow, através do qual sao priorizadas as
diversas necessidades das pessoas adultas com mais de 50 anos, naquele
momento em concreto, no momento de tomada de decisdo. Deste modo, a
necessidade gue assume uma maior relevancia na tomada de decisdo no
momento do (re)ingresso ao ensino superior € a de autorrealizagdo, sequindo-
se a de estima (através do reconhecimento e do orgulho préprio), depois as
necessidades sociais (com ointuitode conviver e de estabelecer novas relagdes),
prosseguindo com a seguranca e, por Ultimo, as necessidades fisioldgicas. Isto
nao significa que todas estas necessidades nao estejam presentes no mesmo
instante, contudo, umas assumem maior relevancia e determinardo mais a
tomada de decisdo, comparativamente as outras. Desta forma, é possivel
verificar que alinha de permeabilidade do sujeito com o meio envolvente varia
de pessoa para pessoa, consoante varios fatores, nomeadamente, a sua
determinagao, contextoe perfil identitario(Santos, 2011). Através dodiagrama
supramencionado, estdo representadas as envolvéncias familiares,
profissionais, sociais e condicionamentos relativos as motivagdes para
reingressar no ensino superior depois dos 50 anos de idade.

6. Conclusiao

E com vista a um desenvolvimento e a uma transformacdo social
sustentdvel que a Educacgdo de Adultos exerce um papel preponderante, de
modo a contribuir para uma sociedade aberta as novas necessidades, a
mudanca e a inovagdo, reeducando e reconfigurando novas relages sociais.

Através do diagrama ilustrado anteriormente, evidenciam-se as
motivacdes inerentes ao processo de tomada de decisdo, ressalvando a
permeabilidade entre elas e entre o meio envolvente, O referido diagrama
ilustra as necessidades predominantes dos diplomados entrevistados,
direcionadas para a valorizacdo pessoal, muito associada ao interesse pelo
investimento na autorrealizagdoe e ndo na ascensao de carreira, refor¢ando
assim, alguns dados de investigacdo prévia e contrariando outros. Contudo, tais
necessidades surgiram de forma natural, face as dindmicas dos contextos de
vida, sem terem sido deliberadamente pensadas e decididas, inerentes a
evolugdo do processo transformativo - o que inicialmente ndo era considerado
projeto de vida, com a conclusao do curso, passou a ser um importante objetivo
aalcancar.

Estarelagdo de interdependéncia entre o sujeito e o meio envolvente faz
com que cada pessoa adulta seja sujeita a diversas mudangas etransformacdes.
E esta forma de perspetivar as mudancas por que passaram e 0s contextos
dindmicos em que estdo envolvidas que permite que cada pessoa se
consciencialize da sua propria identidade, e fique ciente de que, de dia para dia,
ira sofrer reconfiguracdes e ajustar-se aos novos desafios e contextos. Aolongo
das trajetérias de vida sdo wvivenciadas situacdes e experienciadas
aprendizagens preponderantes para o desenvolvimento profissional, pessoal e
familiar, levando os/as estudantes adultos/as a reconhecerem e valorizarem
ndo sé as potencialidades da formagao formal, como também, a informal.
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Analisando todas estas mudancgas nas suas vidas pessoais, profissionais
e familiares, é destacado o qudo interessante foi verificar como os préprios
participantes consideram que o curso em Servigo Social assumiu um papel
preponderante no seu processo transformativo, projetando essa mesma
transformagdo ao nivel profissional, pessoal e familiar através do
desenvaolvimento de outras competéncias técnico-cientificas, técnico-
relacionais e metodolégicas, potenciando assim, uma maior autonomia no
desenrolar da sua atividade profissional, conduzindo a um aumento de
autoestima, bem-estar pessoal, social e familiar.
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A educacdo de adultos em idade avangada nos polos de educagédo ao longo da
vida do concelho de Silves: um estudo exploratério
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Resumo

Este texto tem como objetivo a apresentacdo dos resultados de um estudo exploratério
realizado no dmbito de um estagio na Camara Municipal de Silves com intervengio
directanos Polos de Educagdo ao Longo da Vida. S3o duas as dimensdes analiticas pelas
quais orientamos a nossa reflexdo. Perceber se as finalidades dos Polos de Educagdo ao
Longo da Vida se concretizam nos terrenos das praticas educativas e por outro lado,
compreender as trajetérias de vida dos idosos que frequentam os Polos. O estudo
privilegiou uma metodologia qualitativa com recurso & entrevista biografica como
técnica de recolha dos dados e os principais resultados permitem-nos dizer que os
Polos de Educacgédo ao Longoda Vida do Concelhode Silves cumprem as suas finalidades
de combate a soliddo dos idosos e sdo locais de aprendizagem partilhada e de convivio
entre as participantes, cumprindo desta forma as suas finalidades de integragdo
social.
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1. Introdugdo

As politicas publicas de educagdo de adultos idosos ndo se tém
constituido historicamente como uma prioridade politica nos paises da Unido
Europeia e dos respectivos governos nacionais, assim como nao tem sido uma
prioridade politica em Portugal. Fazendo uma andlise critica sobre os direitos
dos idosos a educagao a partir de dados estatisticos sobre Educacdo e Formagao
do Eurostat e de documentos oficiais da Comiss3o Europeia, tais como o Livro
Branco da Educacdo e Formagdo (1995) e o Memorando de Aprendizagem ao
Longo da Vida (CCE, 2000}, Carmen Cavaco (2012) constatava ha quase uma
década atras um duplo paradoxo das orientac@es politicas presentes nestes
documentos. Por um lado, nao se defende uma educacao e formacgao para todos
epor outrolado, ndosevaloriza deigual modo todas as modalidades educativas.

A retdrica ideolégica da perspectiva da Aprendizagem ao Longo da Vida
tem subjacente uma concepgdo de educagao de adultos que consagra uma visao
instrumental numa clara légica de subordinagdo funcional das politicas de
educacdo de adultos a realidade economica dominante (Canario, 2001). Esta
visdo educativa torna incipiente e invisivel a educagdo de adultos idosos e ao
mesmo tempo refor¢a as desigualdades sociais porgue afasta uma parte
significativa da populagdo, que em mera razdo da sua idade e da percepgdo
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politica da sua menor utilidade para o sistema economico, ndo & considerada
nos investimentos das politicas pablicas de educagdo dos espagos nacionais.

Em Portugal, um dos paises mais envelhecidos do mundo, marcado por
enormes desigualdades sociais (Carmo, 2011), uma pobreza estrutural e
massiva (Costa, 2008; Rodrigues, 2016), e em que historicamente a populacéo
mais idosa foi bastante afectada pelo fraco investimento das elites e do Estado
nas politicas educativas enquanto estas populagdes eram jovens (Melo, 2004),
isto significa deixar fora da recente invencdo social da ideia de aprendizagem
ao longo da vida, uma parte da populagdo a quem ela se destinaria,
precisamente a populagdo que tem o direito a aprender nas fases mais
avancadas da vida.

Este texto tem como objetivo a apresentagdo dos resultados de um estudo
exploratériorealizado no ambito de um estédgio na Camara Municipal de Silves
com intervengdo directa nos Polos de Educagdo ao Longo da Vida. Sdo duas as
dimensées analiticas pelas quais orientamos a nossa reflexdo. Por um lado,
procura-se perceber se os Polos de Educagdo ao Longo da Vida cumprem as
finalidades a que se propdem, ao nivel do combate ao isolamento dos idosos,
tendo como centralidade a sua fun¢do de integragdo social dos individuos na
comunidade e a sua fungdo de promogdo da educacdo ao longo da vida. Por
outro lado, perceber quem sdo os idosos que frequentam os Polos de Educacdo
ao Longo da Vida a partir da compreensao das suas trajetdrias de vida.

Quanto as metodologias e técnicas de recolha de dados utilizadas
recorreu-se a abordagem biografica por considerarmos ser este tipo de
abordagem o que melhor permite captar as perspectivas das nossas
entrevistadas e dar voz na primeira pessoa as suas experiéncias e trajectorias
de vida, assim como as significagdes sociais que atribuem a sua relagao com os
Polos de Educagdo que frequentam. Como refere Cavaco (2001, p. 76):

Com o recurso a abordagem biogréfica ndo se pretende conhecer as pessoas em
profundidade, mas extrair experiéncias daqueles que vivem uma parte da sua vida no
seio de determinados objetivos sociais, o que permite reunir informagdes e descrigdes,
que uma vez analisadas ajudam a compreender o funcionamento e as “dindmicas”
estruturais, Qu seja, os testemunhos de vida ndo visam captar ainterioridade do sujeito
mas sim aquilo em que as suas experiéncias pessoais se articulam com os saberes
praticos e os contextos sdcio-histdricos nos quais se inserem.

Os dados foram recolhidos a partir de entrevistas biograficas a populagao
idosa que participou das atividades dos sete Polos do concelho de Silves. Segue-
se uma metodologia de caracter qualitativo mais direcionada para conhecer as
trajetérias de vida em profundidade. Quanto aos procedimentos de recolha de
dados realizaram-se entrevistas biograficas a oito pessoas que fazem parte dos
Polos de Educagdo ao Longo da Vida dinamizados pelo Municipio de Silves.

A selecdo dos individuos a entrevistar teve por base a idade, a
escolaridade e o local onde residem. Com as entrevistas pretendeu-se perceber
como se caracteriza a infancia de cada individuo, o seu percurso educativo, a
vida profissional, a transi¢ac para a reforma e a sua aprendizagem nos Polos.
As entrevistas sdo anonimas e feitas a pessoas do sexo feminino, devido aos
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utentes dos Polos serem maioritariamente desse género. E, portanto, uma visdo
no feminino aquela que aqui apresentamos.

2. 0 envelhecimento como grande desafio societal

A construgdo social e histdrica da “velhice” como problema social surge
associada as populagdes mais pobres ou dependentes. A passagem de uma
velhice invisivel para uma velhice identificada (Guillemard, 1980) e encarada
como sendo merecedora de intervengdo publica e politica na sua gestdo e
tratamento éoresultadode transformacdes societais de longo curso e nada tem
de um dado “naturalizado” que se trataria, apenas e s6, de apreender e explicar.
Como nos chamou a atengado Lenair (cit. in Champagne, Lenoir, Merllié, &Pinto,
1998, p. 87):

A constelagdo semantica tradicional que designa a velhice, de facto, a das classes

populares, a inica de que se falava publicamente, ainda nos anos 50, com seus “velhos

sem recursos”, seus “entrevados” e seus “enfermos senis”, abandonados nos “asilos”,
apaga-se em beneficio de uma outra que tende a exprimir a forma como ela &
considerada nas classes médias com suas “pessoas idosas”, essas pessoas com “idade
avancada” ou “idade de ouro”, moram nos “lares de sol” ou nas “residéncias-luz”, “se

distraem” nos “clubes da terceira idade” ou seguem cursos nas “universidades de
terceira idade”.

A representagdo social das populagdes, familias e individuos, de idade
avangada, sofre uma mutagdo profunda, emergindo a categoria social da
“terceira idade” e a medida que a esperanca de vida se prolonga nas sociedades
industriais da modernidade tardia da-se a invencao social da grande idade que
se constitui como a nova categoria social da “quarta idade”.

O envelhecimento transforma-se assim num prablema social merecedor
de atencgdo ede intervencdo dos poderes publicos e politicos e é encarado como
um dos grandes desafios societais das sociedades actuais, surgindo a ideia da
necessidade de se opor a um “envelhecimento passivo” um “envelhecimento
active”. Segundo Gongalves (2015) o conceito de envelhecimento ativo “é
alusivo a continuagdo da participagdo nas questdes saciais, economicas,
culturais, espirituais e civis, ndo apenas a estar ativo fisicamente” (Gongalves,
2015, pp. 14-15).

JaparaFralda (2014, p. 38) “0 envelhecimento ativo convida areformular
a articulacdo entre a atividade e a reforma, entre o trabalho e a sande (..)
convida a que se caminhe para uma sociedade sem discriminagdes sobre a
idade.”

0 envelhecimento ativo surge assim como uma estratégia politica global
para responder aos desafios multidimensionais que o envelhecimento da
populagdo suporta, Aparece como um novo paradigma associado a atividade,
autonomia, independéncia e qualidade de vida saudavel (Daniel, Caetano,
Monteiro, & Amaral, 2016, pp. 355-361). Houve trés grandes mudangas
macrossociais que impulsionaram a emergéncia do envelhecimento ativo: o
envelhecimento populacional das sociedades; a substituicdo do Estado
Providéncia Europeu pelo modelo de “Estado Social Ative” (Martins, 2015) e
surgimento da ideia de “envelhecimento positivo” inspirada pelas correntes
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tedricas da psicologia positiva. 530 José e Teixeira (2014, pp. 37-44),
argumentam que o envelhecimento ativo origina beneficios ndo sé para os
individuos, como também para a sociedade em geral, devido a existir uma
contengdo de gastos com medicamentos e cuidados de salde.

As necessidades econdmicas e sociais das sociedades induzem a que os
idosos possam participar na vida econdmica, politica, social e cultural,
continuando a ter acesso a programas de educagao e formagao. A Organizagao
Mundial de Sadde (OMS, 2002) defende que o envelhecimento ativo pode ser
visto como um potenciador da economia através da dinamizagdo do
empreendedorismo, da co-criagdo e do co-desenvolvimento,

Num relatério das Magbes Unidas (2007) estima-se que, em 2047, o
numero de pessoas mais velhas ultrapasse pela primeira vez o nimero de
criangas e que em 2050, o nimero de pessoas idosas ultrapasse os 2 bilhdes. O
direito a educagao das populagdes nas fases avangadas da vida torna-se assim
um desafioque as sociedades e os governos tém que enfrentar assegurando que
este ideal da modernidade nao se transforme numa construgao ficticia.

3. Educacao de adultos: Um campo complexo e diversificado de praticas
educativas

Recuperando a obra fundamental de Rui Candrio, escrita no final do
século XX, podemos caracterizar a Educagdo de Adultos como um campo
complexo e diversificado de praticas educativas (Canario, 1999). Se em meados
do século XIX e na primeira metade do século XX, modalidades de educagdo de
adultos como a educagao popular ou a alfabetizagao da populagao adulta deram
contributos importantes para a institucionalizacdo deste campo, é apds a
Segunda Guerra Mundial e no contexto dos “Trinta Gloriosos” anos, que a
educagdo de adultos vai ter um forte incremento com as necessidades
econdmicas e sociais do pds-Guerra e com os Estados Nacionais a terem um
papel importante na sua consolidagdo, com a aposta em modalidades
educativas com o mobil de qualificar a m&o de obra necesséria as sociedades
capitalistas industriais e elevar a qualificagdo da populagdo adulta.

Quer nas suas formas de educagdo de adultos de “segunda oportunidade”
sobre o dominio hegeménico da forma escolar (Vincent, 1994), quer na forma
da formagdo profissional (Dubar, 1996), da educagdo de adultos para o
desenvolvimento local, da animagdo sociocultural, do reconhecimento dos
adquiridos experienciais produzidos ao longo da vida, ou ainda do fazer face ao
problema social dailiteracia, a educag¢do de adultos caminhou nas suas formas
heterogéneas até aos dias de hoje, sabendo nds que em Portugal as politicas de
educagdo de adultos tém sido marcadas historicamente pelo fragil ou
inexistente investimento Estatal e por politicas educativas descontinuas (Lima,
2005).

0O mesmo se pode dizer das politicas educativas direccionadas aos idosos
que setém caracterizado pela sua auséncia e pela menoridade doinvestimento
estatal, como se aos idosos ndo coubesse lugar na narrativa da “aprendizagem
ao longo da vida". Com o predominio de formas educativas hegemonicas na
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sociedade portuguesa como a do modelo escolar de educar e predominando
uma légica educativa instrumental e utilitarista de formacao dos recursos
humanos, a concegdo redutora destas modalidades educativas tem contribuido
para a invisibilizagdo dos processos de educacdo de adultos nas fases mais
avangadas da vida.

Vale a pena recuperar autores com uma concepgdo critica do modelo
hegeménico de educar, denunciando os efeitos perversos da forma escolar na
organizagdo da sociedade e na vida dos individuos, para a partir dai questionar
eimaginar novas formas de fazer a ac¢do educativa. Foi o casode Ivan Illich que
defendeu que a nogdo de ensino obrigatério devia ser questionada, sendo
apologista da descolarizacdo da sociedade (Illich, 1971), sublinhando que o
ensino obrigatdrio ndao promove a igualdade ou o desenvolvimento das
potencialidades criativas individuais (Giddens, 2013, p. 948).

Para este autor a educagdo deveria proporcionar o acesso aos recursos
disponiveis a todos os que estdo dispostos a aprender, em qualguer momento
da sua vida e nao apenas na infancia ou na adolescéncia. A maior parte dos
nossos conhecimentos adquirimo-los fora da escola, os alunos realizam uma
significativa parte da sua aprendizagem sem os professores. Aprendemos a
falar, pensar, sentir, brincar sem a interferéncia de professor algum (Illich,
1971). Segundo Illich, um bom sistema educacional deve ter os seguintes
propdsitos: dar a todos os que queiram aprender acesso aos recursos
disponiveis, em qualquer época da sua vida, capacitar a todos os que queiram
partilhar o que sabem a encontrar os que queiram aprender algo deles (Illich,
1971).

Illich pode ser considerado um precursor da imaginagao social das
formas educativas que valorizam a educagdo ndo formal e informal e da
educacdo para todos em todos os tempos de vida. Esse é o caso dos processos
educativos destinados & populagdo idosa que procuramos aqui analisar no
contexto do Polos de Educagdo ao Longo da Vida.

4., 0s Polos de Educagdo ao Longo da Vida

Os “Polos de Educacac ao Longo da Vida” inserem-se num projeto
educativo da Camara Municipal de Silves que assenta essencialmente na
educagdo/formagéo continua fora do sistema formal de ensino. Este projeto
destina-se a pessoas de todas as idades, independentemente do grau de
escolaridade e do sexo e desenvolve-se através de uma troca mitua de saberes
entre as diferentes geragdes, proporcionando aqueles que os frequentam uma
atualizagdo e renovagao crescente dos saberes e que se centra sobretudo em
atividades de carater cognitivo, apesar de também constarem nos planos as
atividades de carater lUdico.

Neste momento existem sete Polos de Educacdo ao Longo da Vida no
concelho: Silves, S3o Bartolomeu de Messines, Sdo Marcos da Serra, Tunes,
Cumeada, Armagao de Péra e Péra. Apesar do projeto dos Polos de Educagédo
possuir objetivos comuns, as atividades realizadas divergem devido a
especificidade de cada Polo. Quanto a temporalidade das atividades
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desenvolvidas nos Polos estas estdo divididas em atividades semanais,
atividades pontuais e projetos anuais.

Os Polos sdo também dinamizados através da presenca constante de um
técnico no meio sociocultural em que se vai intervir, que esta em contacto
constante com os utentes dos Paolos, o que € fundamental para a conquista da
confianga da populagdo, pois sé desta forma se consegue trabalhar com as
pessoas e nao somente para elas. A técnica que acompanha os Polos de Educagao
referiu-nos em entrevista que “A principal finalidade dos Polos é manter os
seniores ocupados fisicamente e psicologicamente, continuarem ativos na
vida. Fazer com que eles saiam de casa e convivam uns com os outros, fazendo
atividades”.

Algumas das atividades realizadas nos Polos passaram por projectos tais
como os “Grupos de Teatro Sénior”, umainiciativa desenvolvida pelo Municipio
de Silves. O teatro € uma pratica cultural que esta presente na vida de alguns
dos Polos do concelho. Na 11T Amostra Silves Capital da Laranja, aconteceu o
concurso de cozinha Masterchef com pratos feitos com laranja. Assim como o
desfile Bem Me Quero com criagdes Unicas, feitas pelas utentes, que tiveram
como inspiracdo a laranja de Silves. A exposicdo “Mulheres da Nossa Terra”
alusiva ao Dia Internacional da Mulher, foi feita com fotografias das utentes
quando eram jovens adultas. “Bonecas do Mundo” consistiu numa actividade
em que foram feitas bonecas pelas utentes dos Polos de Educagao para serem
entregues as meninas de Mogambique, numa accdo de solidariedade
internacional a distancia, reveladora de preocupagdes globais geradas a partir
dolocal.

As actividades sdo desenvolvidas tendo em conta a realidade das culturas
locais e da experiéncia de vida das idosas participantes e na maior parte das
situagdes com a inten¢do deintervir e dinamizar osterritérios locais. A ruptura
com as formas escolares de educar € nitida e é dado um papel fundamental a
aprendizagem partilhada e convivial.

5. Algumas etapas fundamentais nas trajetérias de vida dos idosos

Um primeiro tema resultante da analise de conteddo realizada neste
estudoremeteu paraoperiododainfancia e das relagdes familiares. Os discursos
das entrevistadas induzem para vivéncias num contexto societal de um
Portugal pobre, rural e pouco desenvolvido em que a vida no campo marcava o
ritmo familiar e de trabalho e em que as solidariedades familiares eram
fundamentais para assegurar os processos de reproducdo social e as existéncias
sociais.

As entrevistadas relatam que ajudavam os pais no campo e ajudavam a
cuidar dos irmaos desde pequenas. A vida no campo é o contexto que marca as
relagdes sociais da maior parte das nossas entrevistadas, “trabalhdvamos no
campo com a minha mée e vendiamos as améndoas e as alfarrobas”. —)oana
(Entrevistada 2, p. 118).
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Na época era muito comum as criangas ajudarem os pais no campo ou a
cuidar dos animais e as raparigas ajudavam a cuidar dos irmaos mais novos e a
cozinhar enquanto os pais trabalhavam. O que n&o era muito comum na época
era haver criangas que tinham uma infancia abastada, com criados, por isso
temos apenas um exemplo dentro das entrevistas que foram realizadas, desta
condicdo social. Com uma pobreza estrutural massiva a época na sociedade
portuguesa e enormes contraste sociais as entrevistas sao o espelhodo contexto
societal da época.

No tema Percurso Educativo constatdmos a existéncia de trés tipos de
percursos diferenciados socialmente, Esses diferentes tipos sdo o “Percurso
Educativo Curto”, o “Percurso Educativo Intermédio” e o “Percurso Educativo
Longo"”. Vejamos alguns dos excertos significativos das entrevistas as
participantes navida educativa dos Polos:

Gostava de ter ido mais longe na escola e diziam que eu tinha potencial para ir mais longe,
mas os meus pais ndo podiam pagar entdo ndo fui, - Joana (Entrevistada 2, p. 119).

0 meu sonho era ter tirado um curso superior com algo a ver com contabilidade. Para tirar
esse curso teria de ir para Lisboa trés anos, mas ndo havia esso possibilidade porque a
minha mde ndo trabalhova, sé o meu pai, entéo era complicado e nds também eramos dois,
néo podiamos estar os dois a estudar. —Vera (Entrevistada 8, p. 162).

Ndo tirei mais nenhum curso além do Magistério Primdrio e Licenciatura. A licenciatura
foi suficiente, @ minha mde ainda me tentou convencer o tiror o mestrodo, mas ndo era
algo que queria na altura pois jd trabalhava. — Isabel (Entrevistada 7, p. 156).

Os percursos educativos curtos dizem respeito a trajectérias escolares de
curta duracdo que remetem para a escola primaria da altura, em que se fazia a
quarta classe para ir para o mundo do trabalho e ndo mais voltar a escola. Os
percursos educativos intermedios referem-se a trajetorias escolares de média
duragdo que remetem para uma escolaridade entre o Ensino Basico e o Ensino
Secundario e os percursos educativos longos, representados claramente em
minoria dizem respeito a trajectdrias escolares de nivel superior.

Estes discursos remetem mais uma vez para um Portugal dual, em que a
época em que estas pessoas estudaram, a maior parte da populagdo portuguesa
tinha niveis de escolarizagdo estruturalmente muito baixos, com excepgao da
situacdo de duas das nossas entrevistadas, que sdo relativos a titulos escolares
de nivel superior, titulos estes raros a época no conjunto da formagao social
portuguesa para os individuos e as familias de baixa condigdo social.

Podemos verificar a partir das entrevistas que existem trés tipos
discursivos diferenciados quanto as profissdes que estas entrevistadas
praticaram durante a sua vida profissional. Algumas das entrevistadas nao
ficaram satisfeitas com a profissdo que exerceram durante a sua vida, “fui
domeéstica (...) gostava de ter feito algo a ver com artes. Trabalhos manuais” -
Rita (Entrevistada 4, p. 137).

Outras entrevistadas tiveram profissdes que foram acompanhadas por
formacdes extra-escolares e profissionais que fizeram com que as entrevistadas
se fossem identificando com as mesmas com o tempo, “tive também muitas
formagdes e aprendi muito com elas para depois poder desempenhar melhor as
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minhas funcdes, no atendimento ao cliente e como gerir a loja” - Mariana
(Entrevistada 5, p. 146).

Por fim, outras entrevistadas identificaram-se totalmente com a
profissao que escolheram, “ser professora foi o que sempre quis fazer desde
crianca”—Ana (Entrevistada 3, p. 130).

Os relatos das nossas entrevistadas permitem perceber que os trabalhos
em profissbes mais qualificadas e no sector dos servigos geram uma maior
identificagdo com otrabalho realizado ao longo da vida, é o caso da professora
e do trabalho no sector da banca e na contabilidade, e que, pelo contrario, as
profissGées menos prestigiadas socialmente geram nas nossas entrevistadas
uma menor identificagdo com o trabalho.

Outro aspecto que podemos destacar € a aprendizagem no local de
trabalho e as organizagdes de trabalho entendidas como formadoras, o que
reforga a importancia das aprendizagens fora da escola, por via ndo-formal e
informal, e neste caso, participando activamente os locais de trabalho na
aprendizagem ao longo da vida.

Os discursos das nossas entrevistadas permitem-nos perceber que a
transigdo para a reforma foi uma fase que significou ganhos em “tempo livre”.
Passou-se a fazer coisas que anteriormente ndo eram possiveis, tais como o
trabalho de voluntariado, a participagdo politica ou a participagac nas
atividades dos Polos de Educagdo ac Longo da Vida. A passagem a reforma pode
implicar também mudancas importantes na vida familiar quando se associa a
esta fase da vida a mobilidade residencial ou até uma situagdo de divércio.

Tenho mais tempo pare mim, para o cosa e paro 05 netos. Fago trabalhos manuais, costura,
malhas, bordados e escrevo algumas coisas. - Mariona (Entrevistada 5, p. 147).

Fago voluntariado na Cruz Vermelha e no Castelo dos Sonhos estou Id dois dias. Tenho uma
lojo onde as pessoas vio buscar roupas € outras doam, Fago parte da lista do PSD que é g
lista da junta que estd agora e fago parte das mesas de voto. =Ana (Entrevistada 3, p. 131).

O Gltimo tema desta analise designa-se de Polos de Educagdo ao Longo da
Vida e pretende perceber as funcdes que os Polos tém na vida destas
entrevistadas. O Polo tem uma fung¢do de convivio, isto & muitas das
entrevistadas vém a este espago para conviver e socializar. Estes grupos de
sociabilidade constituem-se como espagos centrais da “escola da vida”
(Abrantes, 2013).

As categorias centrais deste tema sao “Funcdo Convivial” e “Funcdo de
Aprendizagem”. Muitas das entrevistadas consideram que os Polos sdo fonte de
convivio e que comegaram a frequentar o Polo para conviver e ndo se isolarem
em casa.Vdoao Polo para sedistrairem com asrestantes utentes e para fazerem
actividades, “é uma distracgdo que n6s temos e podemos conviver umas com as
outras” - Joana (Entrevistada 2, p. 124). Ou ainda, “como nao sou de cé, o Polo
ajudou-me a conhecer novas pessoas” - Lidia (Entrevistada 6, p. 154).

Muitas das entrevistadas revelam que aprendem ndo s6 com as
atividades feitas no Polo, mas também umas com as outras. Relatam gque no Polo
existe uma colaboragdo entre todas as que fazem parte do mesmo, “O Polo
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propercionou fazer tudo aquilo que nunca antes tinha feito e agora ja fiz, foi
tudo uma aprendizagem e colaboragdo entre todas.” —Isabel (Entrevistada 7, p.
160). Ou ainda o discurso de Maria, “Aprendi a cantar e a fazer teatro e outras
coisas que fizemos em atividades”,—Maria (Entrevistada 1, p. 117).

Os Polos de Educagédo ao Longo da Vida aqui em analise constituem-se
como verdadeiros dispositivos de integragdo social dos idosos nas suas
comunidades de pertenca e sdo uma evidéncia clara de como a aprendizagem
convivial pode funcionar como promotora de experiéncias de aprendizagem
partilhada que vao ter um significado educativo importante para as pessoas
que os frequentam, neste caso, pessoas adultas nas fases mais avangadas da
vida.

6. Em jeito de conclusao

Os resultados obtidos com este estudo demonstram gue os Polos de
Educacdo ao Longo da Vida sdo provedores de aprendizagens para as pessoas
que os frequentam e funcionam como local de convivio. Pode dizer-se que os
Polos cumprem asua finalidade de integragao social dos idosos que habitam no
concelhode Silves, assim comoa sua fungdo de promogao da educagdo aolongo
davida.

0 estudo cientifico das formas educativas destinadas a pessoas nas fases
mais avangadas da vida pode contribuir para um melhor conhecimentoda vida
das pessoas que procuram e frequentam estes dispositivos de educagao de
adultos e levar a uma maior reflexividade social que ajude a pensar as politicas
publicas deintegragao social da populagaoidosa, num contextosocietal em que
o envelhecimento da populagdo portuguesa e um dos maiores desafios que se
colocam a nossa sociedade.

Inserindo-se dentro das modalidades de educagao ndo-formal einformal
de educacdo de adultos, estas modalidades educativas produzidas e induzidas
localmente, sdo também uma forma de desafiar os modelos hegemdénicos
centrados na educagao escolar, aoc mesmo tempo gue permitem mitigar
desigualdades educativas resultantes do desinvestimento politico e da sua
invisibilidade social.

Permitem ainda afirmar odireito a educacdo das pessoas idosas e alargar
nos terrenos das préticas educativas o direito a educagao para todos em todas
as fases da vida, fazendo jus a uma verdadeira concepgdo de educacgdo ao longo
davida.
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Das redes de socialibilidade as trajetdrias: representagdes sobre a escola dos
individuos pouco escolarizados que ndao retomaram a educacgao formal

Vanessa Carvalho da Silva'

Resumo

A celeridade dos ritmos das transformacgdes sdo marcos das sociedades
contemporaneas. As sucessivas andlises sobre a mudanca/ metamorfose social
anuiram no reconhecimento do papel do conhecimento, das qualificages e das
competéncias enquanto recursos relevantes para a agdo (Bell, 1999; Beck, 2016).
Analisando a sua distribuicdo concluiu-se gue se trata de recursos com impactos
significatives na estrutura das sociedades atuais, cujos efeitos se repercutem na
multiplicidade das suas dimensdes: da vida social e politica, as estruturas econémicas
(Avila, 2008). Esta centralidade do conhecimento e da escolaridade nas sociedades
atuaistem contribuido para aemergéncia de uma sociedade aprendente (Jarvis, 2004),
na qual os sujeitos tém sido chamados a adaptarem-se permanentemente (Enguita,
2007). A investigagdo neste dominiotem permitido conhecer a(s) nova(s) relagéo(s) que
estas sociedades, e os individuos, tém estabelecido com o conhecimento e com a
aprendizagem ao longo da vida (ALV), chamando a atencdo para as desigualdades
sociais que nela emergem (Avila, 2008; Costa, 2012). Os efeitos para os segmentos da
populagao que ficam de fora das dinamicas da ALV, em muiltiplas vertentes, tém sido
amplamente reportados em estudos nacionais e internacionais, sublinhando-se os
riscos de exclusdo social, desemprego, pobreza, vulnerabilidade na salde, menor
participagao civica, etc. Mas, como alerta Field (2006), pouco se sabe, do ponto de vista
sociolégico, sobre a populagdo que tem sido deixada para trds, num guadro de
generalizacdo da ALV.

Este artigo tem como objetivo apresentar os primeiros resultados de uma pesquisa de
terreno, em que ji se recolheram cerca de duas dezenas de relatos de vida. Incidindo
sobre as trajetdrias, as redes de sociabilidade e as representag@es sobre a escola, dos
adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a educacdo formal, espera-se
conseguir avangar naidentificagio do(s) patrimanio(s) disposicional(s) destes adultos
que tém ficado a margem da sociedade educativa em Portugal.

Palavras-chave: Trajetdrias, Representagdes, Adultos pouco escolarizados, Educagdo
formal

Introducio

Ancorada no projeto de investiga¢do, que decorre no dmbito de um
doutoramento em Sociologia, financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e a
Tecnologia, intitulado: Ficar de Fora: Contextos, Processos e Disposigbes dos
Adultos Pouco Escolarizados que Mdo Retomaram a Educagdo Formal, o
presente artigo visa a partilha de um recorte especifico da pesquisa que
resultou da sua componente intensiva.

O projeto parte da observagdo de um contraste significativo entre a
centralidade do conhecimento e a escolaridade nas sociedades atuais, a par de
um défice persistente de qualificagdes da populagdo adulta em Portugal,
acompanhado de politicas transitdrias (Aradjo, 2015). Acresce ainda da

'FCT SFRH/BD/ 135682/ 2018, CIES-Iscte (Portugal). vpcsa@iscre-iul.pt
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evidéncia de que, apesar dos mais recentes esforqos nacionais de qualificagdo
(Iniciativa de Novas Oportunidades), se continuou a observar uma atuagao
exigua (Capucha, 2013) no sentido de minimizar os riscos de desigualdades,
resultando na existéncia de um segmento da populagdo gue tem ficado a
margem de processos educativos e de aprendizagem e que, por isso, se
tornaram nos “noves pobres do conhecimento” num quadro de generalizagao
da ALV (Field, 2006, p.125).

Metodologia

Tratando-se de uma investigacdo sobre um fenémeno que tem carecido
de um foco e de um espago reflexivo, mais direcionado e multidisciplinar, no
contexto nacional e europeu? — os adultos pouco escolarizados que ndo
retomaram a educagdo formal - a estratégia metodoldgica consubstanciou-se
numa abordagem de métodos mistos. A conjugacdo e articulagdo dialdgica de
diferentes métodos e técnicas, tem permitido captar a complexidade desta
realidade das sociedades atuais, pautadas por ritmos acelerados de
transformacdo social e marcadas pela (re)organizacdo das suas estruturas,
contextos e praticas, através da valorizagdo de recursos como a escolaridade o
conhecimento e a informacao. Esta opgdo metodoldgica visou, ainda, colmatar
o défice de conhecimento sociolégico especificamente centrado sobre este
segmento, apesar do reconhecimento de contributos de relevo nos estudos de
Abrantes (2013), Anibal (2008), Avila (2008), Beck (2017), Cavaco (2013), Enguita
(2007), Carvalho da Silva (2019), Stehr (1994), entre outros, que pela
aproximagdo ao objeto desta pesquisa, alumiaram as suas diferentes etapas.

Alguns estudos europeus t8m alertado para a existéncia de inumeraveis
esteredtipos em torno dos adultos pouco escolarizados, que podermn originar
enviesamentos e comprometer, por isso, quer a investigagdo, quer a(s)
decisdols) em sede de politicas publicas (Carvalho da Silva & Avila, 2018). Desse
modo, o reconhecimento da existéncia de perfis distintos de adultos pouco
escolarizados, e de uma diversidade de relagdes estabelecidas por estes com a
educacdo, reforcou a pertinéncia de um conhecimento aprofundado deste
segmento, capaz de abarcar a sua complexidade e as suas idiossincrasias
(Carvalho da Silva & Avila, 2018).

Estar perante um objeto sobre o qual nao existe conhecimento prévio,
facilitou a decisdo sobre a etapa que iria iniciar este projeto. Orientada pela
necessidade de um mapeamento deste fendmeno em Portugal, a etapa
quantitativa permitiu conhecer o peso deste grupo de adultos pouco

*Veja-se o destaque concedido em recomendagdes e estudos nacionais e europeus: Valente, A. (Coord.).
(2013). Adultos de baixa escolaridade: Desafios para a aprendizagem ao longo da vida em Portugal. By the
Book; Candrio, R., Vieira, C., & Capucha, L. (2019). Recomendacdo: Para uma politica piblica de educacdo e
formacdo de adultos. Conselho Nacional da Educacdo; Cedefop (2016). Improving career prospects for the
low-educated: the role of guidance and lifelong learning. Luxembourg: Publications Office. Cedefop
Research paper; No 54.; Comissdo Europeia/ Eurydice (2015). Educagio e formagdo de adultos na Europa:
Alargar o acesso as oportunidades de aprendizagem. Relatério Eurydice. Luxemburgo: Servigo de
Publicagdes da Unido Europeia.
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escolarizados® fora de processos formais de educacdo e ensejou a sua
caraterizagao sociografica.

Analisando extensivamente os microdados do Inquérito a Educagdo e
Formacdo de Adultos® (IEFA, 2016 — inquérito amostral que contou com 14211
inquiridos com idades compreendidas entre os 18 e 0s 69 anos), e tratando-se
de uma analise secundaria de dados, ou seja, cujo instrumento de recolha nao
visava responder as questdes levantadas por esta investigagdo, foi-se
procedendo ao seu ajuste® com o proposito de atender ao objetivo proposto.

Das principais conclusies extraidas desta etapa, gue nao reveste o
desiderato deste artigo, interessa saber que se refere a um grupo cujo peso na
populagdo portuguesa € significativo (42,1 %), socialmente heterdgeno, que
atravessa diferentes profissdes, e que se distribuiu por diferentes grupos
etdrios, e por vdrias zonas do pais. Trata-se de um grupo presente de forma
transversal na sociedade portuguesa, o que corroborou a pertinéncia de um
conhecimento mais aprofundado e proximo dos perfis de adultos que podemos
encontrar dentro do segmento de adultos pouco escolarizados que nao
retomaram a educacdo formal (Carvalho da Silva & Avila, 2018). Concretizado
um olhar de cima - como se este resultasse de imagens captadas por um drone®
-, através da abordagem extensiva, delimitou-se o terreno e tragaram-se as
linhas gerais que caracterizam este segmento, identificando as suas principais
fronteiras - perfis dos adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a
educacdo formal (Carvalho da Silva & Avila, no prelo) -, sem deixar de
reconhecer os riscos de uma reducdo-simplificacio (Lahire, 2001) da realidade
que se pretende conhecer.

Alumiada pela abordagem extensiva, a componente qualitativa desta
investigagao permitiu a imersdo no campo com um olhar de proximidade (de
lupa), orientado para a captagdo das singularidades do segmento em analise.
Esta etapa contou com base empirica de cerca 207 entrevistas
semiestruturadas, do tipo biografico, realizadas com homens e mulheres de
idades compreendidas entre os 18 e os 64 anos, e uma escolaridade distribuida
entre “nenhum nivel” e 0 “9° ang, do 3° ciclodo Ensino Basico”, abrangendoum
conjunto de atividades profissionais t3o diversas quanto possivel. Realizadas
em modo ongoing®, as entrevistas pretenderam captar a diversidade das suas

* Consideraram-se pouco escolarizados os individuos que apresentassem uma escolaridade igual ou
inferior a09® anodo 3° ciclodo Ensino basico, utilizandocomoreferéncia a lei da escolaridade obrigatoria
avigorar desde 2009- Lei n.* 85/2009 - Didrio da Repablican.® 166/2009, Série | de 2009-08-27.

“Um inquérito comunitdrio, de periodicidade quinquenal, realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica
sob recomendagdes metodoldgicas do Eurostat. Tem come principal objetivo a analise da participagao da
populagdo adulta em atividades de educagio, formago e aprendizagem. O IEFA 2016 constitul a terceira
edi¢io desta operagio estatistica (2007, 2011).

% Compreendeu um processo estatistico complexo que fol contando com uma série de etapas e de
refinamentos. Os resultados apresentados provém de cdlcules préprios. Para um conhecimento mais
pormenaorizado desta etapa metodoldgica e dos seus resultados ler Carvalho da Silva e Avila (2018).

& A analogia convocada pretende dar aoleitor aideia de uma realidade captada a 400 pés, da qual é possivel
dar conta dos contornos gerais, aferindo a dimensdo relativa e as regul aridades do terreno.,

70 trabalho de terreno e a fase de recolha de informagdes ainda estd a decorrer, mas esta praticamente
concluida. Procura-se, neste momento, incluir entrevistas com adultos em idades a partir dos 67 anos
[outros inativos).

® As entrevistas foram decorrendo em diferentes etapas, respeitando os tempos dos/ as entrevistados/ as:
de atengdo, de capacidade reflexiva, de rememoragio, e de tempos e ritmos do quotidiano, tentando
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redes de sociabilidade (Lahire, 2001, 2004), as suas trajetdrias (Costa et al.,
1990) os seus circulos sociais, ou as suas redes de relacionamento social (idem),
a pluralidade dos seus contextos, das suas praticas e dos seus habitos (Lahire,
2001; Bourdieu, 1979/ 2010; Abrantes, 2013), culminandeo naidentificagdo do(s)
patriménio(s) disposicional e reflexivodos adultos pouco escolarizados que tém
permanecido 8 margem de processos formais de educagao.

Breve caracterizagio dos entrevistados

Sendoum projeto ongoing, o nimero de entrevistados nesta fase é apenas
representativo das entrevistas concretizadas até a data. Os resultados aqui
apurados decorrem de uma primeira analise categorial que tem acompanhado
as transcrigdes.

Relativamente a origem geogréfica dos entrevistados, estamos perante
um grupo maioritariamente oriundo de meios rurais de diferentes zonas do
pais (Algarve, Alentejo, Litoral Oeste, Norte). No que concerne aos escaldes
etarios distribuem-se da seguinte forma: cinco adultos no escaldo etario dos 18-
24 anos; um no escaldo etario dos 25-35 anos; dois no escaldo dos 35-44; trés no
escaldo dos 45-54 e nove no escaldo etdrio dos 55-64 anos. Dos 20 entrevistados,
11 sdo do sexo feminino e nove do sexo masculino.

Atendendo aos seus niveis de escolaridade, o grupo de entrevistados
constitui-se por um individuo sem nivel de escolaridade, sete com o 1° ciclo do
ensino basico, seis com o 2° ciclo do ensino basico e 6 com o 3° ciclodo ensino
bésico. Profissionalmente, distribuem-se da seguinte forma: trés na construgao
civil (TCP ou TCO?); um nas limpezas (TCP); um nas pescas e turismo (TPO); dois
na agricultura (TCP); um na produgdo animal e comércio (TCP); um na costura
(TCP); uma operaria inddstria téxtil (TCO); dois na educacao (TCO); um na
Policia de Seguranga Publica (TCQ); um na manutencdo industrial (TCO); um
designer de musica digital (TCO); um cuidador de idosos (TCP); um em
atividades domésticas; trés desempregados.

“Do biografico para o Social?”; das redes de sociabilidade as trajetérias

Se é verdade que o social se fortalece ao ser captado & escala individual,
ndo sera menos correto afirmar que é o mundo social gque permite uma
interpretagdo sociolégica perante biografias individuais.

A discussdo em torno do cerne da origem da explicagdo do social estd na
génese da histéria da Sociologia e resultou na emergéncia histérica de
paradigmas epistemal6gicos e metodologicos aparentemente incompativeis. A
pergunta que orienta esta secgao, “do biografico para o social?”, visa a
provocagao de uma reflexdo partilhada entre os que defendem a explicagao do
social pelo biografico, numa escala individual e os que consideram os olhares
sobre a estrutura determinantes para a compreensao das sociedades.

conciliar o momento da entrevista com as restantes dimensdes da vida do individuo: trabalho, familia,
etc.
FTCP - trabalhador por conta prépria; TCO - Trabalhador por conta de outrem;
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Tal como a restante investigacao que da corpo a este pequeno recorte e
texto, mais do que a compreensdo do fendmeno em estudo, pretende-se
contribuir metodolégica e teoricamente para um encontro equilibrado entre
paradigmas, aparentemente fraturantes da sociclogia (agdo versus estrutura),
sob a égide de que sera na sua articulacdo gue poderemos encontrar a
complementaridade almejada e necessaria para a compreensido da realidade
social.

Partir das trajetorias biograficas para o entendimento deste ndo retorno
amodalidades de educagdo formal dos adultos pouco escolarizados, conduziu a
investigagdo a captagdc inevitavel eldgica da origem dessa trajetoria, enlagada
noutras tantas trajetérias que lhe precederam, organizando e estruturando o
contexto em que se formou o nicleo familiar, determinando as redes de
relagbes pré-existentes e as que a partir dali se foram constituindo. A
compreensao destas trajetdrias dependerd, assim, de todas as outras trajetorias
que cruzaram e que cruzam a vida destes individuos, devendo captar as
dinamicas e as praticas das suas redes familiares, dos seus amigos, colegas, etc.
Em suma, ndo foi possivel desenlacar o social do biogréfico, isto é, astrajetérias
foram sempre definidas a partir e na companhia do conjunto das suas redes de
relagdes sociais, variando a sua intensidade, mas compondo o individual a
partir docoletivo. Desta forma, conclui-se queseainvestigacdo pretende captar
aacao doindividuo reflexa nas suas trajetdrias, nas suas decisdes e aspiracdes,
ndo poderd deixar de fora as redes de relagdes sociais a partir das quais sao
desenhados e percorridos os caminhos individuais, ou seja, a estrutura na qual
esta agao tem lugar.

Porém, e tendo presente a ideia de “produto e de produtor” inerente ao
individuo, interessa captar a influéncia da sua agdo na estrutura de redes
sociais a que pertence e vai pertencendo ao longo do seu ciclo de vida, Para
Ferrarotti (cit. in Abrantes, 2013) a histéria de uma sociedade encontra-se
insculpida na histéria de vida de cada individuo, apesar das suas agdes,
percecdes e reflexividades dependerem dos seus contextos e da sua posi¢ao
social. Assim, uma biografia retrata, para além do micromundo da pessoa a que
serefere, um segmento de um periodo mais vasto do tecido social em que ela se
desenrola, o macromundo que a rodeia, em que “cada um dos mundos depende
dooutro para significar alguma coisa” (Berguer & Berger cit. in Javeau, 1997, p.
149). Localiza-se na histéria que &, ela mesma, produto de uma multiplicidade
de trajetérias individuais, ao mesmo tempo que produz o enquadramento
necessario para o seu desenvolvimento.

Em Goffman (1979) uma trajetoria biografica representa uma sucessao
de situacdes, nas quais os atores se comportaram de acordo com o conjunto de
regras comportamentais em vigor no grupo que estdo a integrar. Bourdieu
(1980/2004), por seu turno, considera gue estarmos perante estas formas de
resposta/acdo a determinadas situacdes, ou seja, mediante um sistema de
estratégias e tdticas destes atores, significard confrontarmeo-nos com o
habitus™. Para Bourdieu, o habitus consubstancia-se num conjunto de
esquemas fundamentais assimilados, de disposi¢des permanentes, passando a

' Conceito que importa de Aristételes e que, originalmente, se referia as caracteristicas do corpo e da
alma, adquiridas através de processos de aprendizagem
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ser definido como um capital, que por representar uma incorporagdo de
matrizes de perce¢des, apreciacdes e a¢bes pode, facilmente, ser confundido
com algoqueéinatoaoindividuo. Apesar de se constituir comoprodutodeuma
trajetdria social, ndo inibe a transferéncia entre posigdes sociais, mas impde-
Ihe limites, uma vez que o habitus &, simultaneamente, um principio gerador
que permite ao individuo definir a percecdo da situagdo que o determina
(Javeau, 1997). Assim, o habitus pode traduzir-se numa espécie de stock de
esquemas individuais, socialmente constituidos por disposi¢des que sdo
estruturadas no social, mas que sdo estruturantes na mente do individuo,
adquiridos com e através das experiéncias praticas gque, decorrendo em
situagbes particulares de existéncia (posicdo social), orientam as agbes no
guotidianoeinfluenciam ositinerarios individuais(Lahire, 2001; Javeau, 1997).

Ndo obstante, a coeréncia dos esquemas de agdo que cada ator tera
interiorizado, dependera da coeréncia dos processos de socializagdo que
acompanharam a sua trajetéria. Ndo sera, assim, dificil compreender que no
contexto das sociedades atuais, nas quais coexiste uma pluralidade e
heterogeneidade de mundos, estaremos perante esquemas de agdes e de
habitos heterdgenos que serdovariaveis de acordocom ocontexto social no qual
o0 ator se movimentar. Existird, entdo, uma forte probabilidade de
encontrarmos atores individuais “mergulhados aoc mesmo tempo ou
sucessivamente em varios grupos” (Halbwachs cit. in Lahire, 2001, p.40),
embebidos por uma heterogeneidade e pluralidade de experiéncias,
deambulando entre mundos e submundos sociais (Strauss, 1993 cit. in Lahire,
2001) acarretados de incompatibilidades, descontinuidades, conflitos e
distintos contextos de interagao.

Por ser menos provavel encontrar configuragdes familiares homogéneas,
ndo serd possivel falar de um habitus familiar (Lahire, 2001). O espago familiar
desocializagdo surge embebido de exigéncias e caracteristicasvariadas, em que
se cruzam principios contraditérios envoltos em exemplos e contraexemplos.
Entender a familia como esta unidade plural que ndo se pode assumir como
produtora de todos os esquemas incorporados, nem representante de todos os
espagos das relagbes sociais ocupados ao longo de determinada trajetdria,
sublinhard a importdncia da componente direcional das trajetérias. Estas
deverdo, assim, ser equacionadas tendo em conta os espagos deinsergdo social,
os contextos de socializagdo, os grupos de referéncia, parceiros de interacdo,
etc. (Lahire, 2001). Ndo obstante, se entendermos as estruturas das relagdes
sociais como as principais organizadoras das trajetorias, teremos de olhar para
familia como o primeiro canal de transmissdo de cultura e de identidade,
apesar da sua heterogeneidade ser tdo grande como a quantidade de percursos
possiveis.

Foi a partir de uma concegdo da socializagdo como processo integrador
de todas as experiéncias do mundo social, que as redes de relagdes de
sociabilidade se tornaram pertinentes para a compreenséo das trajetdrias dos
adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a educagdo formal.
Efetivamente, no decorrer da andlise tornou-se evidente que seria impossivel a
compreensao de uma sem a outra evice-versa. A interdependéncia das redes e
das trajetdrias individuais, na compreensao deste fendmeno, revelou-se em si
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mesma uma conclusdo importante neste recorte da analise. A consciéncia de
que um foco resumido & origem social dos individuos seria sempre exiguo para
a compreensdo deste fendmeno, conduziu a investigagdo a analise
concomitante das redes de relacionamento de cada individuo (familiares,
vizinhos, amigos, colegas) com a das suas trajetdrias (escolares, profissionais,
etc.).

Redes de Sociabilidade: a génese das representagdes sobre a escola e o seu
impacto nas trajetérias educativas individuais

A nogaode rede remete-nos para formas derelagdo e de lagos entre atores
sociais, de diferentes tipos e graus de intensidade (Costa, Machado, & Almeida,
1990). Visando responder & inquietacdo de como é que uma pessoa se
transforma no que € no presente, e de como € que ela se vai tornando naquilo
que serd no futuro, Bertaux (1979) socorreu-se do conceito antroponomia e
transformou-o na ideia de que o sujeito se forma e define a partir da classe
social em que nasce, protagonizando a familia o papel central dessa produgao
antropondmica. Na senda de Bertaux, outros autores anuiram na pertinéncia
deste olhar sobre a familia como unidade de andlise (Costa et al., 1990), Subjaz
aconvicgdo partilhada de que é no grupo doméstico que se realiza a partilha do
conjunto de recursos e de condig¢des existenciais que determinam o individuo,
organizando a base dos seus sistemas disposicionais e influenciando
decisivamente a orientacdo das suas estratégias de vida (Costa et al., 1990). De
acordo com Bourdieu (1979/2010), a familia simbolizaria a génese da
construgao da realidade social, socialmente construida e, dessa forma, comum
a todos os agentes socializados. A familia representard, assim, um nucleo
incumbido dos processos basilares de inculcagdo dos sistemas disposicionais
dos individuos, dos quais discorrem as suas praticas, representacdes e as suas
expetativas (Costa et al., 1990).

Ao longo dos seus estudos, Bertaux (1979) foi observando um padrao de
permanéncia nas classes de origem, registando apenas poucos e ligeiros
desvios sem grandes distanciamentos do ponto de partida. Apesar do
entendimento de que todos vivemos experiéncias distintas, variadas e até
contraditorias, ou seja, de que somos atores plurais, protagonistas de uma
pluralidade de praticas e de representacdes, os relatos recolhidos tém revelado
que a reprodugdo das posigGes sociais tem persistido, indo ao encontro de
outros estudos realizados posteriormente sobre trajetérias em percursos
educativos (Costa et al., 1990; Lahire, 2001).

Para a andlise das redes de relagbes sociais dos adultos pouco
escolarizados que permaneceram fora da educagao formal, procurou-se
recolher, numa primeira instancia, alguns dados sobre a sua familia de origem
(avds paternos e maternos, pais, tios maternos e paternos, irmaos e primos):
origem social e geografica; niveis de escolaridade; atividades profissionais e as
mensagens transmitidas pela escola - sempre que possivel e com as limitacdes
inerentes a rememoragdo dos entrevistados, Seguindo a logica temporal da
trajetéria que consubstancia o relato de vida destes adultos, foram-se
contemplando outras redes de relagdes como os amigos de infancia, colegas e

Inwvestigor em Educagdo - II° Série, Numero 13, 2021 131

Das redes de socialibilidade as trajetdrios: Representagdes sobre o escola dos individuos pouco escolarizados
que ndo retomaram a educagio formal

posteriormente o agregado familiar atual, procurando captar os seus niveis de
escolaridade, as atividades profissionais e as mensagens que foram circulando
sobre a escola (sobretudo para os filhos, mas também em torno dos
portugueses).

No que concerne & familia ascendente, estamos perante um grupo de
individuos oriundos de meios maioritariamente rurais de diferentes zonas do
pais. Os avés destes adultos, filhos de familias numerosas, ndo frequentaram a
escola e viveram em contextos relacionados com o campo ou com © mar,
relatando infancias de trabalho e pobreza. Nascendo nos mesmos contextos de
agricultura ou de mar, mas em familias mais pequenas, a escolaridade dos pais,
apesar de nalguns casos ser mais elevada do que a dos avds (ascendendo um
nivel), continua a ser significativamente baixa (analfabetos e 1° ciclo, oscilando
entre a 3° e a 4° classe). Somente no caso de entrevistados do escaldo etario dos
18-24 anos é que a escolaridade de pelo menos um dos progenitores oscila entre
niveis mais elevados: 3° ciclo, ensinosecundarioelicenciatura. Os tios paternos
e maternos, tenderam a reproduzir a relagdo dos pais com a escola.

Recorde-se que € a socializacdo que permite ao individuo tornar-se
pessoa e sobreviver na sociedade: andar, comunicar, aprender, pensar,
desenvolver a consciéncia de si e do outro, decidir, relacionar-se, etc. Tornar-se
pessoa e fazer sociedade sdo resultados de um mesmo processo que tem tanto
de subjetivo e individual como de social (Abrantes, 2011). Durante o periodo de
maxima permeabilidade da aprendizagem, que ocorrena infancia, num quadro
de configuracgdo social (meio social) mediado por redes de interagdo, fundam-
se as estruturas cognitivas e emocionais basilares para orientar ainterpretagéo
ea agdonomundosocial. Contudo, a institucionalizacdo da infancia (contextos
educativos) devera fazer-nos refletir sobre a miriade de atores que passaram a
intervir nesta aprendizagem, que deixou de ser um produto da socializagao
primaria (geralmente familiar), para ser resultado de um processo coletivo de
socializagdo infantil, com técnicas e instituigbes especificas, diluindo a
tradicional divisdo entre diferentes ‘etapas e agentes’ de socializacao.
Entendido como um processo continuo, inacabado, a socializagdo traduz-se
num conjunto de trocas de experiéncias, desafios e percursos intergeracionais,
cujaintensidade varia ac longo da vida, mas na qual ainfancia se destaca como
momento singular de aprendizagem e incorporagdo disposicional (Abrantes,
2011).

Na relagdo entre as redes de sociabilidade e as trajetdrias educativas
destes vinte adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a educagio
formal, observa-se que a escola surge resumidamente vinculada & sua
obrigatoriedade, significando uma prevaléncia das relagdes circunscritas as
redes familiares durante o periodo da inféncia, pelo menos até a entrada na
escola (seis, sete anos), resultando numa maior uniformizagdo dos seus
processos de socializagdo, contrariando a ideia de um processo plural, apesar
de ter garantida a troca de experiéncias intergeracionais. Na maioria dos casos,
o periodo que antecede a escola foi passado em casa, ao cuidado de um dos
progenitores, dos avés, de irmaos mais velhos ou de vizinhos. S6 os mais novos
relatam a integragao em instituigdes educativas antes da entrada para a escola
primaria (perto dos quatro anos).
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Com a maioria dos entrevistados a apresentar uma relagdo de abandono
com a educacgdo inicial (definida a partir dos anos de escolaridade obrigatéria
em vigor & data da entrada e saida da escola), tornou-se claro que o peso da
designada escolaridade obrigatdria (que ndo contava com nenhum tipo de
intervencao') e dos discursos de alguns progenitores motivadores da
frequéncia escolar como veiculo de melhoria das condigbes de vida, ndo se
conseguia sobrepor a forca do contexto. Nomeadamente, nas situacdes em que
numa légica Maslowiana' a integra¢ao no mercado de trabalho era prioritaria
e necessaria para a subsisténcia do agregado, ou para aceder a outro tipo de
bens materiais, para além da alimentacao e da casa asseguradas pela familia.

os pais tombém ndo davam muita for¢a (..) € muitos ndo podiom, ndo tinham
possibilidades disso (osé, 55 anos, 1° ciclo, construgdo civil).

Ainda assim, correspondendo a variedade de contextos dos agregados
familiares de origem destes entrevistados, as mensagens herdadas da familia
ascendente sobre a escola, consideradas como a origem das representagdes
destes adultos scbre a educagdo formal, foram sendo variadas. Apesar de
alguns reconhecerem a importdncia do estudar para uma melhoria dos
contextos existenciais e para oacesso aum conjunto de opartunidades, que lhes
tinha sido wvedado, outros sublinharam a importdncia do trabalho,
desvalorizando o papel da escola na vida dos filhos. Em ambos os casos, nao
deixaram de impulsionar ou anuir o abandono, corroborando esta forga do
contexto e do que era assumido coletivamente como normal, naquele lugar,
naquela altura.

0 meu pai incentivove-me a estudar, mos era uma casa sem dinheiro, {foel, 51 anos, 1°
ciclo, construgdo civil)

0 meu pai dizia: "a escola? é preciso que vocés trabalhem! A escola, ndo € preciso escola,
para burro jd cd tenho muites.” (Gldria, 60 anos, sem escolaridade, limpezos)

A minha mie disse: “tu ¢ que sabes, se ndo queres estudar ndo vais!” (Joana, 44 anos, 1°
ciclo, operdria industria téxtil)

0 meu pai nunca nos incentivou o estudar (...) costuma dizer: “cada estudante, cada
ladrido!™ (Marte, 55 anos, 2° ciclo, ogricultura)

Obrigavam a ir para a escola porque era o methor que a gente tinha, que era onde a gente
aprendia aquilo que eles tinham pena de ndo ter aprendido. (Celina, 63 anos, 1° ciclo,
doméstica)

Este peso e esta forga externa estd presente nos discursos dos
entrevistados, até mesmo quando estes referem que o abandono da escola se
deveu exclusivamente & sua vontade, contrariando as recomendagdes dos
progenitores (principalmente das maes).

queria ir trabalhar, pora ser independente (...) niio quis ir mais & escola e foi uma querra
com a minha mde. (Rosa, 2° cicle, 28 anas, toma conta de um idosa)

" Quer das forgas de seguranga (GNR, P5P) quer de uma Comissdo de Protegdo de Criangas e Jovens.
"2 Piramide das necessidades de Maslow.
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Se a coeréncia dos esquemas de agdo interiorizados pelos atores depende
da coeréncia dos processos de socializagdo que acompanharam a sua trajetoria,
entdo podemos avangar com uma primeira conclusio que atesta que,
atendendo a parca penetragdo de outros agentes e/ou instituicdes na
socializacdo destes individuos, as trajetérias escolares dos entrevistados
reproduziram os esquemas interiorizados, mesmo que esses estivessem
extravasadoas mensagens herdadas pelo agregado, repercutindo-se na pressao
dos fatores exdégenos e sociais experienciados pelas redes familiares - nestes
casos os principais agentes socializadores. Esta conclusdo parece pertinente,
quer para as situagdes em que o abandono ou interrupgao da educacao inicial
tenha acontecido por decisdo dos pais, quer tenha sido entendido como
resultado da decisdo do préprio.

Foi, simultaneamente possivel atestar o papel da familia na forma como
estes adultos lidaram com a escola, encontrando nas mensagens herdadas - e
incorporadas - pelo agregado de origem a génese dos seus esquemas de
percegdo, apreciacdo, avaliacdo e decisdo, determinando as suas praticas
relativas ao seu percurso educativo culminando, de forma geral, no seu
abandono sem retorno (Sebastido & Seabra, 2000).

0 nimero dos vdrios circulos a que o individuo estd ligndo é um dos aferidores de cultura.
(Simmel cit. in Cruz, 1995, p. 574).

Ampliando as redes da inféncia até aos amigos, foi possivel observar que
estas redes se compuseram por amigos que, dentro ou fora da escola (nas
entradas precoces para o mercado de trabalho), partilhavam a mesma zona de
residéncia, a mesma relacdo com a escolaridade e contextos préximos aos das
familias de origem. Nalguns casos, inclusivamente, prosseguiram trajetorias
profissionais semelhantes as suas, refor¢cando a continuidade do contexto,
principalmente nos casos em que a passagem pela escola foi fugaz. Mas no caso
das familias mais pobres a figura do amigoe de infancia foi sendo assumida por
elementos da familia (primos, irméos), dando conta de um agregado isolado
que ndo mantinha relagdes com outros elementos da comunidade em que se
inseriam.

Eramos muito pobres (..) toda a gente dizia que os filhos do Igor néo prestam. Ndo valem
nada. (Gldria, 60 anos, sem escolaridade, Limpezas)

Sempre fomos muito, ndo digo isolados, mas ndo desenvolvemos relagdes com os outros,
(Mel, 18 anos, 2° ciclo, desempregado)

0s circulos a que o individuo pertence constituem como que um sistema de coordenadas,
de tal maneira que cado nove grupo determina o individuo de modo mais preciso e
inequivoco. (Simmel cit. in Cruz, 1995, p. 575)

Entdo, e as redes que constituem a familia atual? Serdo elas
representantes desse processo continuo e inacabado que constitui a
socializagdo, atualizando como etapa de transicdo para a vida adulta a
composi¢do das relagdes sociais destes adultos para quadros de maior
heterogeneidade?

Comegando pela figura do(a) conjuge, e atendendo aos seus niveis de
escolaridade foi possivel observar situagdes distintas, na relagdo com a
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escolaridade dos entrevistados. Observaram-se casos de trajetdrias
estacionarias™ (o mesmo nivel de escolaridade entre ambos e areas
profissionais semelhantes), descendentes (em que o nivel de escolaridade &
mais baixo, embora se mantenha a mesma drea profissional), e ascendentes
(em que o nivel de escolaridade do(a) cdnjuge é mais elevado com intervalos
muito distintos —sé um patamar, dois ou trés patamares), sendo esta a situagao
mais recorrente em todos os entrevistados. Sobre as atividades profissionais, se
nalguns casos a estacionariedade se refletiu no tipo de atividade desenvolvida
pelos cénjuges, nos casos em que a trajetdria escolar foi ascendente observa-se
a introdugdo de outros contextos profissionais, ainda que nem sempre
propiciadores de melhores condigdes materiais de existéncia (remuneragdo
e/ou vinculos contratuais). Relacionando os niveis de escolaridade e as
atividades profissionais dos(as) conjuges destes entrevistados encontram-se:
agricultura (1° ciclo); pesca (2° ciclo); comércio (1° ciclo e Ensino Secundario);
transporte (Ensino Secundario); serralharia civil (1° ciclo e 3° ciclo); limpezas
(2° ciclo); mecdnica industrial (2° ciclo); eletricidade (2° ciclo). Com a excecdo
de uma ou outra situagdo, na maioria dos casos ndo se verificou uma variagao
significativa de contextos profissionais, nomeadamente na complexidade das
tarefas e na relagdo destas atividades com modalidades de educagdo, formagao
e aprendizagem. Ao longo da sua vida, a maioria destes adultos e dos seus
cdnjuges ndo se envolveu noutras atividades educativas/formativas (educagdo
ndao formal'™) desde a saida/abandono da escola, confirmando uma certa
estacionariedade ao nivel das suas redes de sociabilidade.

Estaremos, assim, perante um conjunto de atores cujo legado
experiencial ndo se parece encaixar nessa ideia de pluralidade e
heterogeneidade de mundos e de descontinuidades, culminando em esquemas
de agdo e de habitos que reproduzem légicas anteriores, nomeadamente as da
sua posi¢do social, com expressdo nas suas trajetdrias profissionais, no
envolvimento em outras atividades socais e civicas, na construgdo do novo
agregado familiar, etc. Ndo obstante, a maior clivagem corn esta ideia de
homogeneidade e reproduc¢do parece ocorrer nomomento em que estes adultos
tém filhos. Ndo tendo sido possivel recuperar as mensagens herdadas pelos pais
dos(as) cdnjuges dos entrevistados, optou-se por recolher as mensagens
transmitidas aos filhos durante as suas trajetdrias escolares, captando desta
forma variagbes das representacbes herdadas sobre a escola. Mote-se que,
apesar de ndo ser possivel incluir aqui esse nivel de detalhe, a construgdo das
mensagens transmitidas apoia-se nas memdrias de aluno(a) de cada
entrevistado e das representacdes introduzidas pelos(as) conjuges, também
elas resultado das mensagens herdadas e das suas experiéncias escolares.

€ pd que eles tinham sempre que aprender, sempre, e que fossem alguém na vida, era

sempre o que eu lhes dizig. (Gloria, 60 anos, sem escolaridade, Limpezas, trés filhos todos

eles comn niveis de escolaridade entre o 1° ciclo e 0 3° ciclo)

'3 Dperacionalizagdo do conceito de trajetdrias de acordo com a proposta de Costa, Machado e Almeida
(1990, p. 201).

' Definigdo de Aprendizagem ao longe da vida, educagdo formal, ndo formal einformal de acordo com o
que se encontra no Inquérito a Educagdo e Formacgdo de Adultos (2016).
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Agora quero que eles fagam mesmo, né? ndo é como eu, deixa andar, agora vais fazer, nem
que eu tenho que pagor. (...) estuda! ai estd, ndo podem ser todos doutores, nem todos
engenheiros, ou todos pedreiros, ou todos carpinteiros, ou padeiros. Mas, obtém o 12°,
porgue se for preciso tu tens. (Joana, 44 anos, 1° ciclo, operdria inddstria téxtil, dois filhos,
um em idade escolar e em risco de reprovar, outro gue frequentou um curso profissional
Nivel 4)

“estudo que vois colher frutos do estudo que tens!”, que é o melhor vido que eles vio ter
também, quando sdo estudantes (...) que absorvam tudo o que puderem, porque tudo thes
vai fazer folta para a frente (...) estudar, porque o futuro deles vai passar pelo estudo, (Hélio,
49 anos, 3° ciclo, Policia de Seguranga Publica, dois filhos em idade escolar)

Se fores uma pessoo formado e ndo te sentires bem no teu trobalho podes escolher outros
caminhos onde possas fazer o que gostas. (Graga, 61 anos, 1° ciclo, um filho licenciada)

A importéncia do papel desempenhado pela escola foi mudando ao longo
da trajetéria destes adultos, principalmente depois de serem pais. A
escolaridade que desejam para os filhos € a mais alta, e a escolaridade que os
filhos alcangaram, de uma forma geral, foi sempre superior a sua. Todavia, as
visbes transmitidas sobre a escola ndo sdo assim tdo diferentes das visdes
herdadas, prevalece a ideia de uma fun¢do instrumental, consubstanciando-se
numa via para o alargamento de oportunidades no mercado laboral.
Efetivamente, é possivel arriscar que, apesar de terem anuidoa uma frequéncia
escolar dos filhos mais dilatada no tempo, compreendendo mais anos de
escolaridade, o foco permaneceu na importancia do trabalho.

Quando auscultados sobre qual a escolaridade minima que os
portugueses deviam ter, esta alteragdo de importdncia retoma as
representagdes inicialmente incorporadas, ora desvalorizando a importancia
da escola e até defendendo que somos um pais de doutores, ora reconhecendo
que pelo menos o ensino secundério seria o minimo aceitavel, mas sempre com
um foco instrumentalizado e dirigido ao outro, que ndo a si mesmo. As suas
representagdes da escola fazem-se variar entre as mensagens herdadas, a
experiéncia dealuno/a e as mensagens transmitidas aos seus filhos, bem como
na opinido sobre que escolaridade deviam ter os portugueses, tornando
evidente um patriménio disposicional que sublinha o afastamento da educagéo
formal de si e dos que, tal como eles, sdo mais velhos, ou tém trabalhos para os
quais ndo se justificam niveis de escolaridade superiores aos que conseguiram
obter na educagaoinicial.

ew acho que € ossim, olha pelo menos o escoloridade obrigatdrio, que € até oo 12° ano, todos

devem ter. Deviam de ter, quem consegue, € depois quem guisesse seguir que siga, quem

ndo quiser, mas que consiga trabatho. (Celina, 63 anos, 1° diclo)

Pelo menos? assim todos? € assim, pelo menos 0 9°, mas ew ache que para mim, assim para
pessoas mais novas devia ser o 12° ano. {Paulo, 18 anos, 3° ciclo)

Faz-nos falta das classes altas, faz-nos folta das classes baixas, que também gue me metem
as coisas Id em cima, ndo € so os doutores e os engenheiros, os piquenos tombém
conseguem fazer coisas de porem em cima, porgue se ndo os outros ndo eram nada sem
aqueles piguenos, nem os piquenos eram nada sem os grandes. (Joana, 44 anos, 1° ciclo)

Sumariamente, pode-se afirmar que a analise sobre as redes de
sociabilidade e sobre as suas trajetérias escolares e profissionais permitiu
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encontrar, apesar das alteragdes observadas no que concerne as projegdes e as
estratégias assumidas durante as trajetdrias escolares dos(as) filhos(as), linhas
de continuidade nas suas representages e atitudes relativamente a
inexisténcia de uma relacdo com a educacdo formal e com outras formas mais
estruturadas de aprendizagem ao longo da vida. Apesar de se revelarem
conscientes de que a aprendizagem & um continuo, um processo inacabado,
nem os entrevistados, nem a suas redes contemplaram a formalidade das
ofertas como forma de continuar a aprender, o que refor¢a o impacto destas
redes quer na socializagdo dos individuos, quer nos seus esquemas de a¢do,
traduzindo-se em trajetérias de adultos que, embora pouco escolarizados se
continuardo a manter & margem da educagdo formal e das suas ofertas,
fragilizando a sua autonomia e a possibilidade destes contactarem/acederem a
outros circulos e contextos de aprendizagem.

Apesar de se reconhecer oimpacto das redes de sociabilidade no desenho
das trajetdrias destes individuos, principalmente no que concerne & educagio
formal, e através de uma légica de ‘ndo s6, mas também’, é importante dar
conta da existéncia de um desconhecimento generalizado sobre a atual oferta
de Educagdo e Formacdo de Adultos em Portugal. Assim, e a par do papel
determinante dos agentes antroponémicos, deverdo ser convocados os efeitos
de uma oferta exigua e demasiado oscilante que parece consubstanciar um
subsistema do sistema educativo nacional, uma espécie de ensino de segunda
que sé alguns parecem conhecer e aceder (Capucha, 2015).

Notas conclusivas: “o social no biografico?” Quantas trajetorias cabem nas
biografias dos adultos pouco escolarizados que nao retomaram a educagao
formal

O mundo social estd tanto em nés quanto estd fora
de nds (Lahire, 2005, p. 36)

Determo-nos sobre trajetérias individuais poderd, inevitavelmente,
conduzir-nos ao confronto com ideias da ilusdao de um eu unificado,
homogéneo, ou de seres unitarios dotados de responsabilidade individual.
Todavia, a consciéncia de se estar na presenga de um mito contemporaneo
(livre-arbitrio™) e a preméncia de ter presente o lugar do social na produgao
desse sentimento de singularidade, autonomia e identidade (Elias, 1991 cit. in
Lahire, 2005), lembra que estaremos sempre perante um conjunto de
existéncias sujeitas a forgas e contra forgas internas (disposicionais) e externas
(contextuais) (Lahire, 2005, p. 36).

Se para apreender o individual é necessario compreender o geral, entdo
serd correto afirmar, em linha com o que defendeu Ginzburg (cit. in Lahire,
2005, p. 33), que nada ha de mais geral do que o individual? Assim sendo, a
singularidade de um caso s6 poderéa ser compreendida se, em concomitdncia,
se compreenderem os processos gerais que o produzem - a interiorizagdo da
exterioridade - ou seja, a realidade social em que este se movimenta, acontece
e age. Cabera a sociologia, assim, responder ao desafio de captar a produgdo

"“Sam Harris (2012). Free will. New York: Free Press

Inwvestigor em Educagdo - II° Série, Numero 13, 2021 137

Das redes de socialibilidade as trajetdrios: Representagdes sobre o escola dos individuos pouco escolarizados
que ndo retomaram a educagio formal

social do individuo, aoc mesmo tempo que vai revelando que o social também
cabe nos tragos mais singulares de cada individuo (Lahire, 2005).

A pluralidade do(s) eu(s), associada a multissocializagdo que carateriza as
sociedades contemporaneas, parece enfraquecer nos atores a consciéncia dos
determinismos a que se encontra sujeito, induzinde-o nailusdo de liberdade de
decisbes e comportamentos. No entanto, e atendendo aos relatos recolhidos
nesta investigagao, parece que mesmo em contextos de socializagdo menos
plurais, essa consciéncia sobre a sua sujei¢do a determinismos ndo surge na
maioria dos discursos, fazendo da escolha de ndo retornar & escola uma decisao
que entendem sua, mais do que dos constrangimentos impostos pelo exterior
(familia, trabalho, oferta, etc.).

Em concomitancia e antitese, as reflexdes que estes individuos vao
realizando sobre as suas trajetérias deixam sobressair uma consciéncia de
posi¢ao social distante da sua capacidade de intervir e de a alterar. Assim, 0
retorno a educagdo formal é sempre visto como um caminho e opgdo para
outros individuos e nunca para si préprios, ora satisfeitos com a sua posigao,
ora ‘confinados’ ao lugar que sempre ocuparam.

Este pequeno recorte permitiu confirmar uma presenga gue alude aideia
de um movimento em espiral entre o social e o individual - e vice-versa - nos
relatos de vida que foram recolhidos com o desiderato de conhecer a relagdo de
individuos pouco escolarizados com a educagdo formal, compreendendo o seu
ndo retorno. Dentro de cada biografia foi encontrada uma miriade de
trajetérias de todos quantos os que compdem as redes de sociabilidade destes
adultos, impossibilitando uma dissociacdo entre trajetéria e redes.
Efetivamente, aqui osocial surgeinsculpidoem cada relato que nos conta tanto
de si e da sua histéria, como da histéria e da realidade social dos paises,
localidades, comunidades, escolas e profissées, nos quais se foram integrando
e movimentando. Este (rejcontar, esta narragdo de outros em si, permite-nos
identificar a génese de uma relagdo distante com a educagdo formal,
desvelando padroes e idiossincrasias entre perfis tao distintos de adultos.

Nesta investigagdo foi-se tornando clara a importancia de conhecer com
profundidade os contextos, a escolaridade e os percursos profissionais de avés,
pais, tios, primos, irm&os, amigos, colegas de trabalho, conjuges, filhos e outros
elementos considerados pelos préprios entrevistados como relevantes para a
sua construgdo biografica. A ampliacao da escala sobre as trajetdrias das redes
que cabem em cada uma destas biografias, permitird captar a génese e as
contextualidades das disposigdes, a sua manutencdo e a sua transferibilidade
(possivel/ necessaria em contextos diferentes) face a aprendizagem ao longo da
vida. A construgao de um patrimédnio de disposi¢oes e de tipos reflexividades,
englobara o grau de extensao e heterogeneidade dos contextos socializadores,
as variagdes das disposigbes (diacrénica/sincrénica) e a possibilidade de
estarmos perante uma dicotomia disposicional no que concerne & educagéo
formal, 4 educacdo e formagao de adultos e a aprendizagem ao longo da vida.
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Cultivar o sentido critico

Pedro Franco'

Resumo

A guestdo da fungdo primordial da educagdo é fundamentalmente politica e merece,
por isso, reflexdo filosofica, Recorrendo a discussdes variadas sobre este tema, de
Alasdair Maclntyre a Martha Nussbaum e Pierre Hadot, tenta-se contrariar aqui a
ideia, presente nos documentos legais portugueses, de que a escola serve para formar
cidadaos. Argumenta-se que a fungdo alternativa da escola € a de formar pensadores
criticos, enquadrando a questdo numa visdo da ética de virtudes, que parte de uma
anadlise da natureza humana. Adicionalmente, poder-se-a afirmar que a melhor forma
de alcangar uma sociedade livre tera de passar por deixar de encarar a escola como
uma maquina de produzir cidaddos. Serdo propostos trés meios para alcangar esta
visdo de escola e de sociedade: a recuperacdo das artes liberais, o uso do método
socraticoe o estudo da retdrica.

Palavras-chave: Cidadania, Pensamento Critico, Virtudes.

Qual éa func¢do primordial da educacdo? A questdo é fundamentalmente
politica e, no caso portugués, reflecte-se em documentos legais, como o Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, homologado pelo Despacho n.®
6478/2017, 26 de Julho, e por estratégias associadas, como a da Educagdo para
a Cidadania. Se um dos objectivos do sistema educativo portugués passa por
“formar pessoas auténomas e responsaveis e cidaddos ativos” (D'Oliveira
Martins, 2017, p. 5), no plano internacional tém surgido filésofos influentes a
advogar por ideias semelhantes a respeito do ensino, sobretudo, mas nao
exclusivamente, do ensino superior. Fildsofos que tém recuperado a ética de
virtudes, como Alasdair Maclntyre e Martha Nussbaum, apontam para a
importancia de reconsiderar o paradigma tecnocratico e economicista das
instituigdes educativas, sobretudo as que se deveriam dedicar ao ensino das
artes liberais: neste casondosoas universidades, mas as escolas. Naturalmente,
isto implica ndo sé o reconhecimento de um papel preponderante da filosofia
ou de uma atitude filosofica na educagdo, mas também um novo olhar sobre as
relagdes entre filosofia e vida: quica, um olhar semelhante ao de Pierre Hadot,
que recupera o conceito de “exercicios espirituais”, com raizes pré-socraticas.

Seassim for, importa averiguar se existem de facto distin¢des entre uma
educacdo filoséfica e uma educagao civica e qual o papel das praticas, da
tradig3o e das comunidades? no ensino de virtudes civicas. Tentarei defender
que uma perspectiva particular da ética de virtudes pode contornar o perigo da
uniformizacao e “producio” de pessoas, como poderiamos depreender de toda
a defesa da escola enquanto “preparacao para a cidadania”. Desenvolver estas
questdes permitira aprofundar o propalado conceito de “sentido critico”, que se
materializa nos documentos legais sobre educagdo em Portugal e estd longe de

1 Doutorando financiado pela FCT (SFRHSBD/ 146796/ 2019). Programa em Teoria da Literatura da Faculdade de Letras
da Universidade Lisboa. pedro.franco@campus.ul pt

2 Para uma discussdo ampla da relagdo entre estes conceitos, ver Macintyre (1997).
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ser alcangado na pratica. Seja na escolaridade obrigatéria, seja no ensino
superior, é preciso compreender como se cultiva o sentido critico. O centro
desta comunicagdo sera uma andlise dos documentos legais referidos,
recorrendo para isso as perspectivas educativas de Nussbaum e Maclntyre, que,
ao contrario do que aparentam, tém pontos antagdnicos®; desta forma,
estaremos a tratar a questdo da cultivagdo do sentido critico e a desenvolver
uma concepgdo particular de ensino e de filosofia, que ndo sao coisas distintas.

A importancia do sentido critico no dmbito da educacdo, da cidadania
activa e do vinculo entre as duas surge ciclicamente no debate publico. No
momento em que nos encontramos, questiona-se o papel moral das escolas e
das universidades, designadamente a respeito de matérias de justica social e
democracia. Perante a ameaca da intolerdncia, das discriminagdes e
radicalismos, as instituicdes educativas afiguram-se como lugares
privilegiados de reflexdo critica sobre estas questdes e, sobretudo, sobre a
finalidade da propria educagao. Contudo, nem sempre isso acontece. Em
Portugal, disputa-se a pertinéncia duma unidade curricular sobre Cidadania e
Desenvolvimento, que tem como objectivo “preparar os alunos para a vida, para
serem cidaddos democraticos, participativos e humanistas.” (Cidadania e
Desenvolvimento — Ensino Bdsico e Secunddrio, p. 2) No entanto, uma concepgao
da escola especificamente como preparagio para uma “cidadania democratica,
participativa e humanista”, semelhante a que Nussbaum (2010) tem sobre as
universidades, em Not for Profit, reveste-se de inimeros problemas quando
entramos em especificagdes tematicas e argumentativas e as confrontamos
com disposi¢gdes como a que encontramos no nimero 2 do Artigo 43° da
Constituigdo da Republica Portuguesa: “O Estado ndo pode programar a
educacdo e a cultura segundo quaisquer directrizes filosdficas, estéticas,
politicas, ideolégicas ou religiosas.” Por este motivo, na divida entre o que deve
ser publico e o que deve ser privado, no debate publico, na escola e na
universidade o espirito critico de cada pessoa permanece como Gltimo reduto.

Apenas pela exposicdo desta problemaética vemos como a cultivacdo do
espirito critico deveria ser a prioridade das escolas e a sua linha definidora,
mesmo antes da promogaode valores, por mais incontroversos que sejam, como
os Direitos Humanos ou a Ecologia. O que Pierre Hadot afirma sobre a filosofia
na Antiguidade Classica, enquanto exercicios espirituais, deveria ser
considerado no nosso olhar sobre a educagdo hodierna. Ou seja, a nossa
educacao deveria ser destinada em primeiro lugar “[4] formacéo de si mesmo,
a paideia, que nos ensinara a viver nao conforme os preconceitos humanos e as
convengdes sociais (...), mas conforme a natureza do ser humano, que nao é
sendo a razdo”. (Hadot, 2002, p. 61)

E certo que as universidades e as escolas devem ter como fim ndo a
manutengao de uma forma de regime politico, mesmo que seja o melhor dentre
os piores, como famosamente disse Aristételes na Politica, mas antes permitir
que os alunos raciocinem de forma auténoma e que simultaneamente
reconhecam a realidade da interdependéncia; que questionem as estruturas
socioeconémicas em que se movem e mesmo que reflictam sobre as suas

*Para uma andlise cuidada das duas prerspectivas, ver Corr & Monteiro (2016).
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proprias vidas e os seus fins. Caso contrario, estaremos a legitimar uma
educacdo propagandistica como a dos guardiges, descrita na Republica de
Platdo, que, apesar de bem-intencionada, ndo é decerto democratica nem
emancipadora. Nunca nos passaria pela cabega, todavia, proibir a leitura da
Republica com receio de inspirar uma nova geragao de fascistas e, sem
embargo, no clima intelectual e politico de hoje, isso ja ndo nos surpreenderia
se fosse o caso, tal & o zelo (justificado, em muitos casos) contra as ameacas a
democracia e aos Direitos Humanos e a falta de confianca na capacidade critica
de professores, alunos e leitores em geral (injustificada, em toda a linha).

De todas as formas, a Republica de Platdo, obra fundamental no
pensamento filoséfico ocidental, ndo é de leitura obrigatéria na escola, nem
sequer parcial. Na melhor das hipéteses, o professor de Filosofia explica a
alegoria da caverna de forma descontextualizada e um aluno que entre na
Universidade, a menos que estude Humanidades e escolha um curso de
Filosofia Antiga ou Tecria Politica, nunca terd de se debrugar integralmente
sobre esta obra, devido ao nosso Ensino Superior especializado. O que meleva a
abordar o meu primeiro ponto do argumento: a primeira via para a
emancipagdo é sempre um percurso de artes liberais, onde se leia muita
Histéria, Literatura e Filosofia, onde se aprenda também sobre Artes e Ciéncias
Sociais. Efectivamente, se falarmos de emancipagio dos alunos através da
educagdo, como nota MacIntyre, devemos sempre perguntar-nos: emancipagao
por quem e para qué? (Maclntyre, 2002, p. 15 S6 uma visdo halistica das
grandes questdes sobre justiga, Direitos Humanos, interculturalidade e afins
podera promover uma verdadeira cidadania informada. Sé uma aprendizagem
que parta da questdo ética mais fundamental - “como viver?” - poderd motivar
verdadeiramente um aluno a ser “cidadao”.

Desta forma, compreendemos que ndo podemos retirar 0s recursos
fundamentais para os alunos desenvolverem o pensamento critico e as
questdes éticas mais profundas e ndo se deve certamente dar uma versao
simplificada de teorias filoséficas julgando os alunos indbeis, ndo lhes dando a
oportunidade para aprender a interpretar e dialogar sobre o que interpretam.
Seosalunos ndo comegarem a aprender a ler e a pensar sobre obras complexas
desde cedo, dificilmente conseguirdo enriquecer o seu olhar sobre si mesmos e
sobre o mundo no futuro. Neste sentido, um indicador taointeressante sobre o
sucesso do ensino, para além da taxa de empregabilidade, deveria ser quelivros
estdo os antigos alunos a ler cinco, dez ou vinte anos depois do percurso escolar.
(Maclntyre, 2002, p. 17) Repare-se que se trata de uma questdo de equidade,
porque € na escola que os todos os alunos sem excepgao devem ter acesso as
obras literarias e filoséficas fundamentais - acesso esse que ndo deve ser o
privilégio de alguns, ao longo da vida.

Evidentemente que poderiamos argumentar que uma educagdo rumo a
erudigdo ndo é suficiente para garantir o respeito pelos Direitos Humanos.
Alias, como dissemos, essa ndo é a primeira finalidade da educagdo, mas pode

“Platio concebe educacdes distintas para os guardides e para a elite governativa dos "reis-filbsofos™: A educacio dos
guardides revela-se como um instrumento de controdo, pois baseia-se no cumprimento da sua fungdo subalterna. Ver
especialmente Rep. 376 s5. e 520a ss.. Note-se que as refer@ncias a Platde sdo feitas com as cotas da paginagdo de
Stephanus, como ¢ corrente. Mas referéncias bibliogrdficas encont 58 a5 tradugdes wtili e rec dad
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ser a sua consequéncia natural. Explica-se agora porqué. Aristoteles constatou
que os seres humanos aprendem melhor por imitagdo, ndo so técnicas, mas
também aquilo que queremos de uma educagdo decente: virtudes. (EN 1105b5-
10; Poet. 1148b4-24)° Apesar de ser uma palavra fora de moda, hd umadiferenga
substancial entre estas e o conceito mais vago de “valores”, que o Perfil do Aluno
refere. Virtudes sdo estados firmes a agir da maneira mais harmoniosa com a
natureza humana, racional, que naturalmente envolve relacdes harmoniosas
com a comunidade. Sdo estes estados que permitem que cada ser humano viva
uma vida boa, usufruindo dos bens internos de todas as suas actividades e
relagdes interpessoais. Ha uma diferenca, portanto, entre assentir com
determinados valores e desenvolver um caracter virtuoso, a comecar pela
guestdo da motivacdo para agir. Idealmente, gqueremos que os alunos se
desenveolvam como pessoas virtuosas, mais do que pesscas com valores. Trata-
se de uma descrigdo ndo oposta, mas mais completa sobre aquilo se deseja da
educacdo. Mais completa porque diz respeito a toda a vida humana, e nao
apenas a um ethos profissional, familiar, académico ou “cidadac”, pois tais
fronteiras sdo artificiais.

Por isso seria de esperar que o ensino de valores, como o da equidade,
suponha-se, através da realizacao de uma ficha sobre o lema “todos diferentes,
todos iguais”, ndo seja tio marcante como o tratamento justo e equitativo que
um professor dé aos seus alunos, através de uma prdtica, como um jogo, um
desporto ou a preparagdo de uma actividade. As virtudes aprendem-se
fundamentalmente através de préticas. (EN 1114a7-13. Cf. Maclntyre, 1985
[1981], p. 191). Por isso, a Estratégia de Educagdo para a Cidadania (doravante
ENEC) reconhece e bem que “a Cidadania ndo se aprende simplesmente por
processos retéricos, por ensino transmissivo, mas por processos vivenciais”
(GTEC, 2017, p. 5), ainda que certos processos retoricos possam ser vivenciais,
como explicarei mais adiante. Importa aqui reter que se queremos incutir
virtudes civicas (ou quaisquer virtudes, em bom rigor) temos de reconhecer que
estas se desenvolvem em praticas e ndo em teorias desligadas da vida. Na
escola, isto significa que os professores devem dar o exemplo, o que é
relativamente dbvio, mas muitas vezes desconsiderado. Segundo a ENEC, os
professores que ensinam Cidadania e Desenvolvimento devem “saber criar
situagdes de aprendizagem para os/as alunos/as desenvolverem pensamento
critico, trabalho colaborativo e resolugao de problemas.” (GTEC, 2017, p. 14) Para
que isso acontega, tém de ser eles mesmos pensadores criticos, colaborativos e
bons solucionadores de problemas.

Além disso, e regressando ao argumento sobre o curriculo e a
necessidade de ler e interpretar as obras originais das artes liberais, tambem
aprendemos virtudes com Histdria e com literatura, porventura até com mais
pregnancia do que no quotidiano. Sobre este ponto, MacIntyre e Nussbaum
estdo de acordo, na medida em que estas alargam a nossa imaginagdo moral:
ndo s6 nos obrigam frequentemente a confrontar com o diferente e o
estrangeiro, como naturalmente nos dao a ocasido de nos confrontarmos com

* Este principio jd era considerado pelo Socrates de Platdo, embora com apreensdo. Cf. Rep. 395d. As referéncias a
Aristteles sdo feitas com as cotas da edigdo de Bekker, como € corrente, Nas referéncias encontram-se as tradugdes
utilizadas e recomendadas,
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a nossa propria situagdo, o nosso privilégio ou opressdo, a nossa virtude ou o
nosso vicio e a unidade narrativa da nossa vida, que Ihe confere sentido e que
se vai rescrevendo. (Nussbaum, 1990, p. 167, Maclntyre, 2016, p. 237) Porem,
mais do que reconhecer o potencial formativo de determinados livros, o préprio
acto da leitura € em si uma pratica que ajuda a desenvolver virtudes como a
atencgdo, a paciéncia e a disponibilidade para ser corrigido, sobretudo quando
somaos guiados ou conversamos com leitores mais experientes. Daqui também
se seque a importdncia da comunidade e da tradi¢do nas diferentes praticas
educativas, nomeadamente na leitura, pois todos os agentes racionais e
intérpretes tém os seus pontos cegos, ao mesmo tempo que tém o poder de
contribuir com novas perspectivas para a interpretacdo ou para a deliberacao,
que se segue sempre de uma interpretacdo. Ora, ndo ha interpretacdes
plenamente originais nem ha intérpretes nem agentes racionais totalmente
solitarios.

O que nos leva aos nossos dois Ultimos pontos doargumento. Em primeiro
lugar, a aprendizagem de virtudes éticas (que dizem respeito a acgdes, onde
contamos as virtudes civicas,) ndo se faz sem a aprendizagem de virtudes
intelectuais, a saber da prudéncia (phronesis). E a prudéncia que antecede as
virtudes éticas, como a justi¢ca ou mesmo a decéncia. Por isso de nada nos serve
tentar ensinar a justica sem tentar ensinar a prudéncia, sem treinar a
capacidade racional de cada aluno. Assim esclareceu Aristételes a interacgao
entre ambos os tipos de virtude, na Etica a Nicdmaco, atendendo ao ser humano
como um animal movido pelo desejo e capaz de ajustar o desejo a razdo. (EN
1139a-1139b5) E desta forma, o espirito critico pode aproximar-se daquilo que
Aristoteles entende por prudéncia, se tiver como fim uma ac¢ao. Visto que a
prudéncia, como qualquer outra virtude, sé se aprende exercitando-a, nenhum
aluno serd decente ou justo se ndo for desafiado a ser prudente em situagdes
concretas, nem observar modelos de prudéncia.

Da mesma forma, o método socratico, que pode ser considerado como
pratica em si, com as suas virtudes proprias, serd sempre a melhor alternativa
a uma aprendizagem passiva de contetdos. Nussbaum defende precisamente
isto em Not for Profit, lembrando que as pessoas que nao examinam a sua vida,
como recomenda Sécrates com a dialéctica, tendem a desrespeitar ooutroe a
encarar o debate como uma competigdo, e ndo como uma tarefa colaborativa,
com um fim comum; e tendem também a cair mais facilmente nas armadilhas
dos demagogos. (Nussbaum, 2010). Por este motivo & que Sdcrates se descreve
na sua Apologia como o moscardo que faz avangar a democracia, que sera
sempre vulnerdvel aqueles que a ameacam, pela sua prépria natureza. No
entanto, se quiséssemos adaptar o método socratico nas escolas e nas
universidades corn maior amplitude isso implicaria mudangas substanciais na
organizagdo das mesmas, nomeadamente no nimero de alunos por turma ou
pelo menos por actividade, e exigiria que nas universidades houvesse mais
interacgao entre professores e alunos. Além disso, obrigaria os professores a
recusar, com prudéncia, uma certa imagem de autoridade, pois o método
socratico ndo pressupde respostas definitivas. Ndo pressupde, alids, que se
possa ser sabio, mas apenas aspirar ou amar a sabedoria, que é, afinal, o
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significado de filosofia, de espirito filoséfico e, diriamos neste contexto,
espirito critico.

Ainda que persistam essas dificuldades em adoptar o método socratico
nas escolas e universidades, tém sido feitas experiéncias semelhantes, nido
tanto com esse método, mas com os métodos de ensino que se atribuem aos
rivais de Socrates, os sofistas. Veja-se, por exemplo, a experiéncia feita no
projeto de investigacdo belga Rhetorical Exercises: Practical Reasoning,
Creativity, Citizenship, de 2016 (Dainville & Sans, 2016). Neste projecto,
experimentou-se, durante um ano, uma sessdo de retérica mensal com uma
turma belga, na qual os alunos de secundario foram desafiados a fazer
exercicios inspirados pelos primeiros sofistas, os dissoi logoi, & medida que
aprendiam técnicas retéricas a partir de Aristételes (Dainville & Sans, 2016, p.
1927). Nestes exercicios, como nos dissoi Jogoi, os alunos sao incumbidos de
defender dois pontos de vista opostos sucessivamente, por exemplo,
apresentando a defesa e a acusagdo da mesma pessoa, no mesmo caso judicial.
Tal comona aplicagdo do método socrético, os dissoi logoi exigem que o aluno se
coloque na pele do outro, que assuma posigdes que a partida ndo assumiria; e
treina-o nas técnicas da retdrica, tornando-o mais consciente dos meios da
persuasao e, por isso, mais resistente a demagogia e ao radicalismo. Por este
motivo dissemos anteriormente que os processos retoricos podem ser tambem
processos vivenciais, por vezes com efeitos desejaveis para quem quer que os
alunos sejam “cidadios activos”: nestes exercicios, proporciona-se uma ocasido
para se desenvolver empatia, tolerdncia, criatividade, flexibilidade e espirito
critico que, agora vemos, podem relacionar-se de forma muito proxima, em
primeirolugar, quando se leva uma pessoa a rever e examinar os seus préprios
pontos de vista; a por em causa a maneira como vive e como pensa, e néo a
modeld-la para pensar e agir de determinada forma, por memorizagdao ou
imposicao.

Assim, parece que as expectativas de que as escolas e universidades
“produzam” um certo tipo de pessoas ou cidaddos é estranha ou pelo menos
precipitada; e que estaremos melhor com umavisao semelhante a de MacIntyre
e inspirada no conceito de filosofia recuperado por Hadot, ou no método
socratico elogiado por Nussbaum: onde os alunos, em primeiro lugar, se
questionam scbre a sua propria vida; que se desenvolvam enguanto
“independent practical reasoners”, e que se interroguem sobre o tipo de pessoa
querem ser e em que sociedade querem viver; e, se ai chegarem, que nao se
conformem com esta sociedade sobejamente tecnocratica, economicista e, por
isso, pouco humana, pouco livre. Se queremos “um destino comum
humanamente emancipador” (D'Oliveira Martins, 2017, p. 5), tera de ser um
destino em que ndo se perca a virtude do espirito critico logo no comego da
escolaridade.

Nota: o autor nao aplica o Acordo Ortografico de 1990.
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Educar € Amar, de José Ribeiro Dias

Justino Magalhades

José Ribeiro Dias acaba de publicar Educar & Amar. Para o Pacto
Educativo Global do Papa Francisco (Paulus Editora, 2021). Ciclicamente,
Ribeiro Dias tem vindo a retomar o tema da Educagao, mas esta publicacao
surpreende porgue revisita ovinculo e ainterdependéncia entre Educagdo
e Humanidade, ndo s6 para reincidir na preméncia de mudanca, quanto
para resgatar questdes atemporais, dizendo-as de modo renovado e
tornando-as significativas para o leitor actual.

MNeste como noutros livros, Ribeiro Dias desenvolve uma
epistemologia em escala, irradiando a partir de um nucleo e entretecendo
uma espiral que combina o troncal com o rizomatico, desdobrada por
dialécticas que recriam um complexo central. Em Educar & Amar, o
complexo central é formado pelas trés dimensdes da educagdo: valores
materiais; valores humanos; Valores Transcendentes. Esta
pluridimensionalidade perfaz uma escala que acompanha a existéncia dos
humanos e a evolugao da humanidade, desdobrando-se em dialécticas que
reconfiguram, adensam, actualizam e ressignificam o complexo: educar,
dimensao global, pacto educativo total. O conceito operatdrio é educar,
definido como «criar condigdes para que o ser humano se desenvolva em
todas as suas dimensdes» (p. 44). Com esta formulagdo no modo infinitivo,
o autor ndo apenas preserva a transitividade da educagao através de uma
acc¢do orientada, quanto lhe assegura um sentido e enquadra o sem-limite
de transformacéo e de tempo educativos.

Com efeito, estando o homem e a humanidade no centro da
educagdo, tudo implica tudo; sendo a educacdo uma forga de
transformacdo progressiva, transversal, reflexiva, multiplicam-se os
tempos, sem que o linear, o circular, o processual se tornem exclusivos;
sendoa perfeigdo dohomem um designio maior, em face daomnipresenga
do Ente Superior, rotas, ontologias e tecno-antropologias misturam-se,
disseminando espagos, mobilizando diferentes meios, reabilitando
memdrias, experiéncias e percursosdevida. A histéria, a ciéncia, a cultura,
asreligides sdoinvengoes, aquisigdes e meios que a humanidade construiu
e recria para facilitar e assinalar a peregrinacdo a que esta votada, no
cumprimento do todo humano. Assim pois, aquela espiral projectada por
Ribeiro Dias abriga uma constelacdo de transformacgoes orientadas para a
globalizagdo, de que o pacto educativo é condigdo e produto.

Em Na Rota do Mistério, viver, saber, amar (Chiado, 2017), Ribeiro
Dias incidira sobre educa¢do como ontologia, recriando e fazendo evoluir
adialéctica derealizagdo da humana condi¢ado: o conhecimentomelhora a
vida, evida e sabedoria depuram-se e consumam-se noamor. No presente
livro, o argumento “Educar é Amar” surge como uma tecno-antropologia,
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baseada numa dialéctica diferenciada: educagdo; globalizagdo; Pacto
Educativo.

Educacdo é o pretexto para o autor tragar uma genealogia,
convergindo na universalidade do direito & educacdo e na
transversalidade e mundializagdo do institucional escolar, cultivadas
desde a infancia a idade adulta e desde a educagdo bésica a educagdo
tercidria/ universitdria. Tais universalidade e institucionalizagdo sao
também extensivas a educacdo ao longo da vida, e surgem legitimadas e
promovidas por insténcias de alcance global, com destaque para a ONU e
a Unesco. A educagao € meta e processo, porque, como referido, permite
assegurar uma escala de valores: valores materiais, valores humanos,
Valores Transcendentes. A sublimidade do educar/ educar-se, leva o autor
a revisitar a dialéctica viver, saber, amar, pois que se saber € condigdo de
viver, amar é fonte do saber (p. 58).

Para poder langar o segundo capitulo, centrado na globalidade,
tornou-se necessario a Ribeiro Dias perscrutar o conceito e o caminho da
educagdo, numa combinagdo de étimo e semantica, em resultado da
matriz indo-europeia que a histéria da humanidade tomou como bergo de
civilizagdo e fez avangar pela evolugdo histérica e pelos monoteismos;
trata-se de urn longuissimo percurso de que a educacdo foi a principal via
de transformacdo a que os monoteismos ndo deixaram de recorrer,
evangelizando, convertendo, fundando escolas. Esta globalidade &
apresentada de modo genealdgico, diverso e expansivo, convergindo para
um Pacto Educativo a que o autor dedica o terceiro capitulo.

Assim, a idealizagdo e a concretizagao de Pacto Educativo, conceito
que retoma do Papa Francisco (mas que esteve bem presente em Jean-
Jacques Rousseau, quando avancou a nocdo de Pacto Total, e em Michel
Serres, quando glosou a nogdo de Pacto Natural), encontrou-as Ribeiro
Dias na matriz educacional: ideacdo, processo, realizacdo/reflexdo.
Sistematizando, esse radical tinha sido ja abordado no primeiro capitulo;
o processo e o sentido fazem parte do segundo capitulo; condigao,
mobilizagdo e concretizagdo formam o terceiro capitulo, no qual a nocdo
de Pacto Educativo vem congregar os dois primeiros num programa de
educagdo.

Essas diferentes instancias e movimentos sao descritas de modo
gradual e evolutivo, refazendo a esfera do global. A globalizagéo irradiou
por efeito de humanizacdo e desenvolvimento histérico de expansdo
ocednica, aculturagao escrita, revolugdo cientifica e técnica, comunicagdo
eaculturacao de massas. O autor explora a consisténcia das contiguidades
desta globalizagao, por movimentos que partiram ora do Ocidente, ora do
Oriente, e que sdo alimentados por polarizagdes e dindmicas de
externalizagdo e consolidagao, assim como por imitagdo e diferenciagao.
Tais dindmicas, descreve-as Ribeiro Dias como ondulagées concéntricas,
irradiando da esfera familiar — afinal, a totalidade mais pequena em que
ganha sentido a dialéctica educativa.
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O terceiro capitulo, Pacto educativo, é a sintese entre educagdo e
religido, temas de eleicdo de Ribeiro Dias, que, com base na filosofia da
educagdo e numa aprofundada formagdo teoldgica, procede a uma
hermenéutica de andlise e sinteses, tracando genealogias da
convergéncia: um pacto do amor; o encontro das religides; a procura do
pacto educativo a partir da Igreja cristd. Diferentemente de Peter
Sloterdijk, que, sem se apresentar como filésofo da educacdo, tem
subjacente a educa¢do como a via de modernizacao cuja “normalidade”
torna possivel uma epistemologia complexa, Ribeiro Dias parte da
educagao para conhecer e interpretar os mundos culturais, filoséfico e,
porventura, teoldgico. A humanidade cumpre uma teodiceia e a educagdo
€ fundamental nesse percurso. Para Ribeiro Dias a universalidade da
educacdo e a institucionalidade escolar converteram os monoteismos em
locais de magistério e manifestacées de peregrinagdo, em busca do
sublime, e assinalando rotas de aperfeigpamento, através da oragao e da
elevacdo interior. Em seu entender, os monoteismos nunca estiveram tdo
préximos de se entenderem. Todavia, Peter Sloterdijk mantém os
monaoteismos em suspeita; admite que eles poderdo ser responsaveis pela
“morte” de Deus (A Loucura de Deus. Do Combate dos Trés Monoteismos,
Relégio d’Agua, 2009). Para Sloterdijk, a educagdo é uma das vias de
salvagdo, pois que reside nos sujeitos e nos caminhos de reflexdo e
elevacdo, num continuo desafio as tecno-antropologias. E se Peter
Sloterdijk faz publicar um titulo Tens de Mudar de Vida (Relégio d’Agua,
2018), livro em que, por diversas aproximacdes, toma a educagdo como
meta e processo, Ribeiro Dias avanga com a defini¢do de educagdo como
tecno-ontologia — “Educar é Amar” e & uma via “Para o Pacto Educativo
Global do Papa Francisco”,

Senhor de rara erudigdo, combinando magistralmente filologia e
semantica, através de quadros historico-linguisticos-pedagégicos-
teologicos, Ribeiro Dias alia a genealogia e um discursona primeira pessoa
do plural — um “nés” de envolvimento e mobilizagdo, que sabedoria,
experiéncia e matura idade lhe conferem e legitimam. E frontal nos
desafios de hoje, como na reinterpretagdo dos de ontem e na perscrutagdo
do futuro. Designio e condigdo, “Educar é Amar” é antes do mais, a
inevitabilidade da reciproca “amar é educar”, que decorre da maxima
socratica que serve de lema a pedagogia escolar e que a Pés-Modernidade
veiolegitimar, fazendo da educagdoum direito sem deveres. £ da educagéo
que Ribeiro Dias faz o caminho para o pacto global, que ou é educativo ou
néo serd pacto e, menos ainda, global.

Educar é Amar éum livrodeleituraagradavel e fecunda, desvelando
um pensamento claro e comprometido com o futuro. L&-lo e comenta-lo,
dentro e fora do campo formal da educagao, é um justo reconhecimento a
Ribeiro Dias, jd que é trazer a educagao para o centro dos actuais desafios.
E se educagdo é presente-futuro e a esperanga se alimenta a si mesma,
Ribeiro Dias vislumbra um horizonte possivel.
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Liberdade, Equidade e Participacio? Reflexos das politicas neoliberais nos
discursos e praticas em Educagéo de Infincia

Manuela Ferreira*
Catarina Tomas?

Resumo

Assistimos, no contexto internacional e nacional, a um debate em torno do papel e
funcio da Educacio de Infincia (EI), derivado da enorme pressao que as exigéncias da
sociedade neoliberal colocam aos/as seus/as profissionais, as familias e s criancas. Os
discursos neoliberais, assentes na apologia da performatividade, da flexibilidade, da
escolha individual, da prestacao de contas [accountability], das classificactes
[rankings] e da meritocracia tém vindo a refundar a El enfatizando a precoce promocio
do desenvolvimento de competéncias escolares e estreitamento curricular, e isso
reflete-se nas praticas pedagogicas. A quase auséncia de pesquisas sobre a El e, ainda
mais, centradas nos modos como as criangas vivenciam estas exigéncias e os principios
da Liberdade, Equidade e Participacdo possibilitados pelo direito a brincar, geram
tensdes no quotidiano do Jardim de Infincia (JI). Na continuidade de um
posicionamento critico sobre o qual temos vindo a investigar e a refletir - com maior
incidéncia desde 2016 - e em que pomos em dialogo as Sociologias da Infancia e da
Educagio e as Ciéncias da Educagio, este artigo foca-se na analise daquelas tensoes,
visando apreender comeo criancas e educadoras de infiancia lidam com elas.
Observacoes e entrevistas realizadas em ]I publicos e privados, localizados em Lisboa,
Porto e Braga, entre 2017 e 2019, permitem evidenciar processos de escolificagio e a
desvalorizagio do brincar como direito e um modo particular de participacio infantil
-tragos que reconfiguram a crianca em aluno, os/as educadoras/as em professores/as
e a educacdo de infincia em educacio pré-primaria.

Palavras-chave: educacio de infancia, criancas, neoliberalismo, escolificacéo.

1. Educacdo de infincia: entre discursos neoliberais e o direito a brincar

Uma das facetas da mudanca paradigmatica que atravessa a Educacao de
Infancia (EI) deriva da impregnacdc do discurso necliberal no campo da
educacdo, sobretudo a partir da propagacdo das suas principais teorias e
conceitos - Teoria do Capital Humano, Teoria da Escolha Piblica e a Nova
Gestdo Publica -, por via da apologia da performatividade, da flexibilidade, da
escolha individual, da prestagao de contas [accountability], das classificacdes
[rankings] e da meritocracia.

Pode assim ser identificado um conjunto de tendéncias que desenham
mudangas na educagdo EI, das/os profissionais as familias e criangas: o
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estreitamento do curriculo para potenciar um determinado tipo de
conhecimento, tido como “conhecimento valido” (numeracia, literacia,
cientificismo); a performatividade pela sobrevalorizacdo dos produtos
realizados e resultados alcancados, tanto das criangas como das/os adultos/os,
e ndo tanto dos processos experimentados/vivenciados pelas criangas; a
prestacdo de contas e a estandardizacao dos resultados através do
estabelecimento de rankings e de medidas quantitativas e da divulgacao de
tudo o que é realizada em sala de atividades; a transformacao de objetivos e
finalidades da EI tendentes a acentuar a pré-escolarizagio, mediante um
curriculo e uma pedagogia que convergem na intencionalidade de produzir
criangas como alunas pré-escolares; e a centralidade das concecdes das
criangas como investimentos para futura produtividade econémica (Adriany,
2018; Bassok, Latham & Rorem, 2016; Ferreira & Tomas, 2017, 2018; Garnier,
2016; Halldén, 2012; Kilderry, 2015; Kjerholt & Seland, 2012; Losso & Marchi,
2011; Moss, 2019; Osgood, 2006; Otterstad & Braathe, 2016; Pardo § Woodrow,
2014; Roberts-Holmes, 2019; Sahlberg, 2010, 2011; Sims & Hui, 2017; Vintimilla,
2014; Tomas & Ferreira, 2019). Estas tendéncias sdo ainda reforcadas pelas
pressdes que localmente também se fazem sentir por via do sistema escolar a
jusante, e seus métodos, sendo que ambas causam evidentes limitacoes das
oportunidades das criancas, designadamente de tempo para o brincar (Ferreira
& Tomas, 2017, 2018).

Neste sentido, a reconfiguracio e complexificagio das concegdes de
crianga, de infancia e de EI, assim como das praticas pedagégicas, tém vindo a
alimentar, ja desde 1990, um debate internacional e nacional em torno do papel
e funcdo da El e do brincar (Ferreira & Tomas, 2017, 2019), enquanto realizacao
dos principios da Liberdade, Equidade e Participagdo (idem; Tomas & Ferreira,
2020).

Com efeito, existe em torno do brincar uma profusao de discursos nem
sempre coincidentes entre si, mas que se complementam e que o consideram
como uma atividade ladica por ser autodeterminada e livremente escolhida,
autotélica, autogratificante e prazerosa, altamente imaginativa; como uma
acao social e coletiva em que as criancgas se experimentam a si e aos outros e ao
mundo material e simbélico, construindo competéncias pessoais e sociais;
como um elemento fundador e um dos fundamentos da sua alteridade face
aos/as adultos/as e seus mundos de vida (Ferreira, 2004; Ferreira & Tomas,
2017, 2019; Tomds & Ferreira, 2020); como uma expressao das suas vozes (artigo
12.2, CDC, 1989), das suas culturas e dos seus modos de participagdo na vida
social; @ como um direito proprio e universal (artigo 31.2, CDC, 1989) que
recobre os direitos de associacdo (artigo 15.2, CDC, 1989) e o exercicio da
participacdo social. Isso significa que no contexto da EI, a criacio de
oportunidades de brincar é essencial para as criangas experimentarem a
liberdade de serem criancas e a livre escolha de agdes e pensamentos; a
equidade de poderem implicar-se em acgdes coletivas com os seus pares e de se
organizarem socialmente como grupo, mas fazendo igualmente valer as suas
afinidades eletivas e as suas sociabilidades, e praticas de participagao social que
envolvem tanto a expressao e debate de ideias como a negociacdo de tensoes e
conflitos, e a sua incluso nos processos de concretizacio, gestio e avaliacio.
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No entanto, apesar de, teoricamente, o brincar ser considerado de uma
grande importancia na EI, sobretudo pela sua relevdncia social e pedagogica,
na pratica, parece ser visto como trivial e, porque sem dele resultarem produtos
palpdveis ou resultados avalidveis dos beneficios apregoados, como
economicamente improdutivo (Ferreira & Tomas, 2017, 2018; Tomas & Ferreira,
2019). Dai que as pedagogias do brincar centradas nas criancas estejam a ser
reconfiguradas e/ou relegadas, cada vez mais, para as margens do trabalho
pedagdgico ou para a sua instrumentalizagao enquanto recurso metodolégico
para ensinar contetdos relevados no curriculo. Neste sentido, o JI, enquanto
espacgo educativo cada vez mais pressionado a orientar-se para a qualidade e
para a performatividade, tende a assumir o brincar como uma das vias tteis
para a concretizacao de resultados de aprendizagens académicas aferiveis e
lteis 4 sequencialidade vertical e ulterior (idem).

Posto isto, embora nas tltimas décadas se tenha assistido a um maior
investimento nas politicas publicas na EI, como tem acontecido em Portugal
(Ferreira & Tomas, 2018), importa, como defende Vintimilla (2014), ir além da
visdo neoliberal centrada nos efeitos econdmicos que produz e nas reformas
que apontam para uma formalizacdo precoce, excessiva, intensiva e adaptativa
da educacido em geral, e da EI em particular, e que acontece cada vez mais cedo
na vida das criancas, na creche e no JI. A necessidade de pensar na ideologia
normativa e valores que perpassam as varias dimensdes da vida, pela apologia
e defesa de determinados discursos que consideram imprescindivel a inclusao
da liberdade, equidade e participacdoc nas praticas sociais e educativas
quotidianas, merece, mais do que nunca, uma ampla reflexao e isso pode ter
como porta de entrada, efetivamente exequivel, a valorizacdo do brincar na
infancia e na educacdo integral das criancgas.

Assim sendo, na continuidade de um posicionamento critico sobre o qual
temos vindo a investigar e a refletir - com maior incidéncia desde 2016 - e em
que pomos em dialogo as Sociologias da Infincia e da Educagéo e as Ciéncias da
Educacao, este artigo foca-se na andlise das tensdes entre os processos de
escolificacdo e a desvalorizacdo do brincar como direito e um modo particular
de participacdo infantil, focando a organizagio temporal do JI, e a cisdo
instaurada entre tempo de brincar e tempo de trabalhar - um dos tragos que
reconfiguram a crianga em aluno, os/as educadoras/as em professores/as e a
educacdo de infancia em educacio pré-primaria, visando apreender como
criangas e educadoras de infincia lidam com elas.

2. Metodologia

As exigéncias que a sociedade neoliberal tem colocado a EI colidem com
os principios da Liberdade, Equidade e Participagao, tema do XV Congresso da
SPCE, possibilitados pelo direito a brincar no JI. Procura-se entao dar conta da
coexisténcia destas dimensoes e como elas afetam a experiéncia das criancas,
tomando como referéncia os usos do tempo no JI, em particular os destinados
ao brincar.
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A investigaca@o realizada assume uma natureza qualitativa e um trilho
interpretativo realizado e seis JI, pablicos e privados, entre 2017 e 2019,
localizados em Braga (um da rede publica e outro da rede privada sem fins
lucrativos), Lisboa (umn da rede publica e dois da rede privada, com e sem fins
lucrativos) e Porto (um da rede piiblica). A selecdo dos JI ndo ocbedeceu a critérios
pré-estabelecidos, mas dependeu da aceitagio das educadoras para a realizagio
das entrevistas e da observacao participante nas suas salas. As educadoras
tinham, em meédia, 19 anos de servico docente e os grupos de criangas
caracterizaram-se pela heterogeneidade de idades, sexo e condicéo social.

Foi assumido e garantido um roteiro ético na pesquisa, desde a
formalizacao do consentimento informado com as adultas e com as criancas ao
anonimato das organizagdes socioeducativas e dos/as participantes.

3. PRATICAS ESCOLARIZANTES EM CURSO

Dado que o ]I se tornou a forma estatisticamente habitual das criangas
dos 3 aos 6 anos estarem na nossa sociedade, este constitui um cbservatério
privilegiado para compreender as mudancas em curso na EI, face as tensdes
entre os principios da Liberdade, Equidade e Participacio e os discursos
neoliberais na educagdo. Neste sentido, embora salvaguardando a diversidade
que caracteriza as praticas pedagégicas dos/as educadores/as de infancia nio
podemos, no entanto, ignorar/ocultar outras, que ndo sendo necessariamente
novas, apontam parauma crescente e assumida pré-escolarizagao das criangas,
tal como nos foi dado a identificar nos seis contextos analisados e que passamos
adar conta.

A andlise que temos vinda a realizar das OCEPE (Silva et al., 2016) reitera
uma maior atencao dada as aprendizagens de tipo escolar, a sequencialidade
educativa e a determinadas areas de contetido - Area da Expressio e
Comunicagao (sobretudo dos Dominios da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e da Matematica) e a Area do Conhecimento do Mundo (idem; Ferreira &
Tomads, 2018). Ao mesmo tempo, temos observado que ao nivel da organizagao
e gestao do quotidiano do JI, apesar de, genericamente, se manter uma forma
pré-escolar nas propostas espaciais, a regulacio dos tempos tem sofrido
transformacdes visiveis, destacando-se a crescente reducao dos tempos do
brincar livre e a sua substituicdo por propostas de atividades dirigidas pelas
educadoras que sao significadas como tempo/atividades tteis, para trabalhar.

A frequéncia e a normalizagao que a expressdo “vamos trabalhar” se
reveste no JI, e no léxico dos/as profissionais, das familias e das criancas, é
reveladora de mudancas das praticas pedagdgicas em conformidade com as
influéncias do discurso neoliberal, e em que se instaura uma cisio entre tempos
de brincar e tempos de trabalhar, com predominio deste Gltimo.
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3.1. Tempos de brincar e tempos de trabalhar: entre educadoras e criangas

Nos JI observados, a analise das rotinas quotidianas mostrou que as
temporalidades atribuidas a atividades dirigidas e a atividades livres apresenta
uma clivagem, nuns casos, claramente afirmada, com a associacio de mais
tempo de “trabalho” a atividades centradas em praticas escriturais e as
criangas mais velhas, que transitarao para o 1.2 ciclo do ensino basico:

- As sextas, os finalistas ficam nesta mesa a trabalhar com os manuais.
Cerca de uma hora e meia, se tivermos ‘recreio de chuva’, podem ficar
mais tempo e aproveitam e aprendem um bocadinho mais - explica a
educadora (JI Lisboa, nov, 2019, J1, 4-5 anos).

Em outros casos, a cisdo trabalhar e brincar nio é to explicita. Mesmo
havendo tempos previstos para o brincar e para atividades dirigidas, estas
tendem, frequentemente, a prolongar-se pelo que a sua duracdo encurta os
tempos de brincar:

[na 4rea das ciéncias, durante uma atividade dirigida)

- E pra... outra vez pra fazer o desenho? Quando é para brincar? Ja estd [na
hora]! - pergunta o lan a educadora, com ar de aborrecimento, ao mesmo
tempo que aponta para o relogio da sala alertando-a para as horas do
recreio.

- E tdo giro! A sério que é! V4, faz 14 o desenho! Se fizeres depressinha,
podes ir brincar. - diz-lhe a educadora. {...)

Ian esta como o Diego na area das ciéncias e brincam com uma lupa.
Riern, conversarm, experimentam a lupa para verem a lingua um do outro.
Riem. A educadora diz-lhes que podiam aproveitar a lupa para ver outra
vez a joaninha e melhorar o desenho que tinham feito anteriormente.
-Vala, brincam e trabalham. A area do projeto ficara bem melhor com os
vossos desenhos bem feitos, como deve ser. (JI Lisboa, mar 2017, 5-6 anos)

Outras vezes, ainda, face a pergunta das criangas, “quando € que vamos
brincar” a resposta é de que as propostas de atividades dirigidas ja sdo
consideradas brincar por parte das educadoras. Em tal argumento, o brincar
livre das/entre criangas € confundido com o uso intencional de metodologias
de ensino menos formais. No limite dos limites, o tempo para o brincar
livremente pode reduzir-se ao tempo de intervalo, no exterior, e se estiver bom
tempo, ou como recompensa por bom comportamento:

- Ja podemos ir brincar? Va 14, va 14, va la.. deixa... - pede o Jodo a
educadora, ajoelhado e comn as maos em ‘prece’. (JI Braga, out, 2019, 4-6
anos)

Nestes excertos, estamos perante légicas diferenciadas em que os/as

adultos/as usam o tempo presente como preparagio do futuro escolar das
criangas direcionando o trabalho pedagdgico para aprendizagens rentaveis, e
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em que as criangas contrapdem um tempo presente a ser vivido no aqui e agora,
pedindo e clamando para brincarem e exercerem a sua infancia.

Estamos também perante criancas que, nos casos apresentados, se
mostram, mais do que aderentes ao oficio de aluno, sobretudo conformadas ao
oficio de alunos-pré-escolares, mas... resistentes (Ferreira & Tomas, 2017). Ou seja,
que perante o poder adulto e as exigéncias impostas para trabalhar reclamam
o seu interesse e desejo de brincar mesmo podendo saber, de antemdo, que ndo
lhes restardo grandes alternativas senao obedecer. Ainda assim, lembram e
reclamam brincar (2.2 excerto), e pedem, insistem, imploram como se regista
no altimo excerto.

Isso nao significa que outras criangas dos grupos observados nao tenham
evidenciado a copresenca de outros posicionamentos infantis face a
escolarizacao do quotidiano do J1 e a sua socializagao como alunos/as, seja como
criangas-alunos pré-escolares entusiastas, ou come criangas-alunoes conformadas
ou, ainda, como as criangas rebeldes mas competentes no desempenho do oficio
de alunos-pré-escolares (cf. Ferreira & Tomas, 2017).

Estes diferentes posicionamentos infantis permitem o reconhecimento
de que as criangas produzem conhecimentos acerca de si, dos outros e das
realidades em que habitam, manifestando modos de agéncia plurais perante as
relacdes com os espagos-termnpos e atividades que valorizam e as determinacoes
das educadoras sobre/para elas. Como tal, a heterogeneidade da agéncia
infantil é sempre produzida social e relacionalmente (Spyrou, 2018).

Brincar, pedagogia e aprendizagens aparecem assim como processos
tensos e em que o brincar ora tende a ser considerado como fonte de dispersao
e distracdo das aprendizagens que importam, sendo, portanto, facilmente
dispensavel, ora tende a ser instrumentalizado como estratégia pedagégica
para motivar o interesse das criangas efou para otimizar a aquisicdo de
contenudos submetidos a légicas escolares. A conversdo da visao holistica de que
“abrincar também se aprende” para a visdo univoca de “brincar para aprender”
saberes e fazeres uteis e eficazes tem ganho crescente presenga como praticas
de iniciagdo ao trabalho e comportamento escolar no JI, e observou-se com
maior ou menor intensidade em todos os contextos analisados.

4. Consideracdes finais

Através de pressoes oriundas das varias escalas internacionais, nacionais
e locais para que a EI aumente o seu nivel de qualidade e performatividade,
comprovando-os na obtengdo de resultados de aprendizagens tteis a uma
escolarizagio bem-sucedida, assistimos a processos de reconfiguracio das suas
funcdes socioeducativas e das suas praticas pedagégicas, agora direcionados
para a sua crescente escolificacdo e alunizacdo precoce das criancas (Garnier,
2009, 2016; Moss, 2016; Ferreira & Tomas, 2017, 2018; Tomas & Ferreira, 2019;
2020). Ao mesmo tempo, tal evidencia os graus de accountability das/os
educadores, presentes na eficicia e eficiéncia alcancados e respetivos
patamares de produtividade. Essas classificacdes e a sua ordenac@o, que
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rapidamente passaram a ser quantificadas a partir do uso massificado de
dispositivos e instrurmentos de avaliacdo da qualidade do JI (e.g. escalas de
avaliacdo das criancas e dos contextos socioeducativos, etc.), refletem discursos
e praticas que viajam e se instalam ‘mundo fora’, possibilitando observar e
analisar, critica e localmente, as opgdes, situagdes e intervengoes pedagdgicas
a partir da influéncia do neoliberalismo.

As pesquisas realizadas dio conta de uma forte tendéncia para a
formalizacdo, uniformizacao e naturalizacio de processos e praticas em prol da
performatividade mostrando como, a par da desvalorizacdo do brincar como
atividade livre, direito e modo particular de participagdo infantil (Ferreira,
2004; Glenn, Knight, Holt & Spence, 2012), a escolificacdo se imiscui no
quotidiano do ]I (Ferreira & Tomas, 2017; 2018; Tomas & Ferreira, 2019). Essa
escolificacdo implica a socializacdo precoce das criangas no oficio de alunos e
realiza-se quer perante o inconformismo e a expressao de resisténcias infantis,
como vimos, quer de outros posicionamentos que apontam para criangas-
alunos pré-escolares aderentes entusiastas a esse oficio, e mais ou menos
conformadas (cf. Ferreira & Tomas, 2017).

O valor do brincar enquanto promotor de um desenvolvimento e
conhecimento holistico e integrado das criancas perde assim a favor da sua
reinterpretacdo como estratégia util, eficiente e controlavel para atingir
resultados concretos de aprendizagens, em que a dimensdc cognitiva é
claramente a valorizada; a aprendizagem das criancas converte-se em
investimento racional para o mercado de trabalho do futuro (Moss, 2019); o
discurso do bem-estar das criangas, da criatividade e diversidade do significado
sociocultural das suas acoes cede a sua alunizacao precoce. Desta forma, pode-
se afirmar a presenca de tragos que reconfiguram a crianga em aluna/o, os/as
educadoras/as em professores/as e a educagdo de inféncia em educacdo pré-
primaria.

Referéncias

Adriany, V. (2018). Neoliberalism and practices of early childhood education in
Asia. Policy Futures in Education, 16(1), 3-10.

Brooker, L., Blaise, M. & Edwards, S. (2014). The Sage Handbook of Play and
Learning in Early Childhood. London: Sage.

Ferreira, M. (2004). 'A gente gosta € de brincar com os outros meninos!": RelagGes
saciais entre criangas num jardim de infancia. Porto: Edigdes
Afrontamento.

Ferreira, M. & Tomas, C. (2018). "O pré-escolar faz a diferenca?” Politicas
educativas na educacdo de infincia e praticas pedagégicas. Revista
Portuguesa de Educacio, Braga, 31(2), 68-84.

Ferreira, M. & Tomads, C. (2017). A educac@o de infancia em tempo de transicao
paradigmatica: uma viagem por discursos politicos e praticas
pedagégicas em Portugal. Cadernos de Educagdo de Infancia, 112, 19-33.

Investigar em Educagdo - 119 Série, Namero 13, 2021 159

Liberdade, Equidade e Participagdo? Reflexos das politicas neoliberais nos discursos e prdticas ...

Garnier, P. (2009). Préscolarisation ou scolarisation? L'évolution
institutionnelle et curriculaire de 1'école maternelle. Revue Francaise de
Pédagogie, 169, 5-15.

Glenn, N., Knight, C., Holt, N., & Spence, J. (2012). Meanings of play among
children. Childhood, 20(2), 185-199.

Kilderry, A. (2015). The intensification of performativity in early childhood
education. Journal of Curriculum Studies, 47(5), 633-652.

Moss, P. (2019). Alternative Narratives in Early Childhood. An introduction for
Students and Practitioners. New York: Routledge.

Osgood, ]. (2006b). Professionalism and performativity: The feminist challenge
facing early years practitioners. Early Years, 26, 187 - 199.

Resolugdo 44/25, de 20 de Novembro 1989. Assembleia Geral das NagGes
Unidas.

Roberts-Holmes, G. (2019). Governing and commercialising early childhood
education: Profiting from The International Early Learning and Well-
being Study (IELS)? Policy Futures in Education, 17(1) 27-40.

Silva, I. L. (Coord.), Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientacoes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar. Ministério da Educacio,

Diregao-Geral da Educacao.
https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curric
ulares.pdf

Sims, M., § Hui, S. (2017). Neoliberalism and early childhood. Cogent Education,
4(1), 1365411

Spyrou, S. (2018). Disclosing childhoods - research and knowledge production for
a critical childhood studies. London: Palgrave, MacMillan.

Tomas, C. & Ferreira, M. (2019). O brincar nas politicas educativas e na formacao
de profissionais para a educacio de infancia - Portugal (1997-2017). Eccos-
Revista Cientifica, 50, 1-26.

Tomas, C. & Ferreira, M. (2020). Educacdo de Infancia em Portugal: um retrato

singular, 30 anos apés a Convencido sobre os Direitos da Crianca.
Cadernos Educagdo de Infancia, 120, 8-17.

Vintimilla, C. (2014). Neocliberal Fun and Happiness in Early Childhood
Education. Canadian Children Journal of the Canadian Association for
Young Children, 39(1), 79- 87.

Whitebread, D. (2012). The importance of play. A report on the value of children’s
play with a series of policy recommendations. Belgium: Toy Industries of
Europe (TIE.

160 Investigar em Educagio - 112 Série, Nimero 13, 2021



Abstracts -Résumés

Formadores de professores em contexto escolar: uma profissionalidade em
questdo

Régis Fernando Ferreira Prates

Maria Piedade Vaz Rebelo

Resumo: A formacdo de professores & uma das linhas investigativas mais
exploradas nos estudos realizados por organizagdes internacionais e instituicoes
nacionais dedicadas & pesquisa em Educaco. Em geral, os estudos produzidos
nessa linha se debrucam sobre os sujeitos em formacio e sobre as didaticas e
pedagogias desenvolvidas em algumas das etapas da formacio docente.
Entretanto, ji é possivel identificar, de modo ainda incipiente, um interesse
crescente sobre os agentes educativos responsaveis por formar os professores. 0
presente trabalho tem como objetivo identificar quem sio esses formadores e
descrever o papel desempenhado por eles. Assim sendo, nosso interesse recai,
especificamente, sobre os profissionais designados para atuarem nas fases onde
a prética é a base da formacio docente e a Escola é o espaco onde essa etapa
pratica se desenvolve. Para isso, centraremos a atencio nos orientadores
cooperantes (periodo de estagio) e os professores acompanhantes (periodo
probatério), que correspondem a parte dos formadores de professores em
contexto escolar no sistema educativo portugués. O trabalho visa caracterizar
aspectos como a identidade, a formagéo e a profissionalidade desses sujeitos,
suportados por uma metodologia de investigacio que busca combinar estudos
tedricos e empiricos na intencao de responder questoes como: Quem sdo esses
profissionais? Como realizaram e/ou realizam suas formacdes? Quais sdo suas
crengas e atitudes em relagao a formacio e docéncia? E em que condicoes de
trabalho realizam suas tarefas? Além de outras que, porventura, aparecam ao
longo desse estudo que estd em andamento, acolhido como um planc de tese de
doutoramento em Ciéncias da Educacio pela Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacao da Universidade de Coimbra.

Palavras-chave: Formacio de professores, Formadores de professores, Pratica
docente, Profissionalidade

Teacher educators in the school context: a professionalism in question
Régis Fernando Ferreira Prates
Maria Piedade Vaz Rebelo

Abstract: Teacher training is one of the most explored investigative lines in
studies conducted by international organizations and national institutions
dedicated to research in Education. In general, the studies produced in this line
focus on the trainees and on the didactics and pedagogies developed in teacher
training. However, it is already possible to identify, in an incipient way, a
growing interest on the educational agents responsible for teacher training. This
work aims to identify who these trainers are and describing them role. Thus, our
interest lies specifically on the professionals designated to work in the phases
where practice is the basis of teacher training, and the school is the space to
develop practice. To do so, we will focus on the cooperating tutors (internship
period) and the accompanying teachers (probation period), which are part of the
teacher trainers in school context of the Portuguese educational system. The
work aims to characterize issues such as identity, training, and professionalism,
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supported by a research methodology that combine theoretical and empirical
studies to answer questions such as: Who are these professionals? How did
and/or do they carry out their training? What are their beliefs and attitudes
towards training and teaching? And What are the work conditions to perform
their tasks? Other questions may arise during the study, which is in progress as
part of a doctoral thesis in Education Sciences by the Faculty of Psychology and
Educational Sciences of the University of Coimbra.

Keywords: Teacher training, Teacher educators, Teaching practice,
Professionalism

Les formateurs d’enseignants dans le contexte scolaire : une professionnalité
en question

Régis Fernando Ferreira Prates

Maria Piedade Vaz Rebelo

Résumé : La formation des enseignants est I'un des axes de recherche les plus
explorés dans les études menées par les organisations internationales et les
institutions nationales dédiées a la recherche en éducation. En général, les
études produites dans cette ligne se concentrent sur les sujets en formation et
sur les didactiques et pédagogies développées dans certaines des étapes de la
formation des enseignants. Cependant, il est déja possible d'identifier, de
maniére balbutiante, un intérét croissant pour les agents éducatifs chargés de la
formation des enseignants. Le présent travail vise a identifier qui sont ces
formateurs et & décrire le rdle qu'ils jouent. Ainsi, notre intérét se porte
spécifiquement sur les professionnels désignés pour travailler dans les phases o
la pratique est la base de la formation des enseignants et oil l'école est I'espace ot
se développe cette étape pratique. Pour ce faire, nous nous concentrerons sur les
tuteurs coopérants (période de stage) et les enseignants accompagnateurs
(période probatoire), qui correspondent a une partie des formateurs
d'enseignants en contexte scolaire dans le systéme éducatif portugais. Le travail
vise & caractériser des aspects tels que lidentité, la formation et le
professionnalisme de ces sujets, soutenu par une méthodologie de recherche qui
cherche & combiner des études théoriques et empiriques dans l'intention de
répondre a des questions telles que : Qui sont ces professionnels 7 Comment ont-
ils effectué et/ou effectuent-ils leur formation ? Quelles sont leurs croyances et
leurs attitudes a I'égard de la formation et de I'enseignement ? Et dans quelles
conditions de travail accomplissent-ils leurs tiches ? En plus d'autres questions
qui peuvent surgir au cours de cette étude, qui a été acceptée comme plan de
thése de doctorat en Sciences de 'Education par la Faculté de Psychologie et des
Sciences de I'Education de 1'Université de Coimbra.

Mots-Clés : Formation des enseignants, Formateurs d'enseignants, Pratique de
I'enseignement, Professionnalité

A jurisdicio do assistente social nas escolas: natureza e contributos da
intervencio profissional
Sandra MG Antunes
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Resumo: Os assistentes sociais promovem a justica e a mudanca social, e
trabalham para otimizar o acesso de todos os cidaddos aos direitos sociais, de
entre os quais o direito 4 educacdo. Este trabalho propde-se refletir sobre: a) as
principais medidas legislativas no dominio da educacio que enquadram a
participacdo de assistentes sociais nas escolas; b) a importancia da intervengao
do Servigco Social nas escolas, por via da multidimensionalidade das préticas
desenvolvidas pelos assistentes sociais. O marco tedrico radica nas perspetivas
ecossistémicas sobre a escola, mapeada como campo de intervencao profissional.
A natureza da pesquisa é qualitativa, de tipo exploratério descritivo, e assenta
numa andlise argumentativa de vérios artigos e textos que, pelo seu enfase
tedrico ou foco empirico, a alicercam. Da anilise empreendida ressalta a
crescente importincia da intervencio do servigo social no contexto escolar por
forca da densificagdo e diversificagao das problematicas sociais nele emergentes
e pela perspetiva holistica, critico-reflexiva e empoderadora inerente as priticas
profissionais dos assistentes sociais.

Palavras-chave: Servico Social, Intervencao social, Escola, Politica educativa

The jurisdiction of the social worker in schools: nature and contributions of
professional intervention
Sandra MG Antunes

Abstract: Social workers promote justice and social change, and work to optimise the
access of all citizens to social rights, among which the right to education. This paper
proposes to reflect on: a) the main legislative measures in the field of education that
frame the participation of social workers in schools; b) the importance of Social Work
intervention in schools, through the multidimensionality of the practices developed by
social workers. The theoretical framework is based on the eco-systemic perspectives
about the school, mapped as a field of professional intervention. The nature of the
research is qualitative, of exploratory and descriptive type, and is based on an
argumentative analysis of several articles and texts which, due to their theoretical
emphasis or empirical focus, underpin it. From the undertaken analysis, it emerges the
growing importance of the intervention of social workers in the school context due to the
densification and diversification of the social problems emerging therein and due to the
holistic, critical-reflexive, and empowering perspective inherent to the professional
practices of social workers.

Keywords: social work; social intervention; school; educational pelicy.

La compétence du travailleur social en milieu scolaire : nature et apports de
l'intervention professionnelle
Sandra MG Antunes

Résumé : Les travailleurs sociaux promeuvent la justice et le changement social, et
travaillent & optimiser l'accés de tous les citoyens aux droits sociaux, parmi lesquels le
droit a I'éducation. Ce document propose de réfléchir sur : a) les principales mesures
législatives dans le domaine de l'éducation qui encadrent la participation des travailleurs
sociaux dans les écoles ; b) 'importance de l'intervention du travail social dans les écoles,
a travers la multidimensionnalité des pratiques développées par les travailleurs sociaux,
Le cadre théorique est basé sur les perspectives écosystémiques de l'école, comme un
champ d'intervention professionnelle. La nature de la recherche est qualitative, de type
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exploratoire et descriptif, et repose sur une analyse arg tée de plusi articles et
textes qui, en raison de leur accent théorique ou de leur orientation empirique, la sous-
tendent. De I'analyse entreprise, il ressort l'importance croissante de l'intervention du
travail social dans le contexte scolaire en raison de la densification et de la diversification
des problémes sociaux qui y émergent et de la perspective holistique, critique-réflexive
et autonomisant inhérente aux pratiques professionnelles des travailleurs sociaux.

Mots-clés : service social ; intervention sociale ; école ; politique éducative

Desafios na formacdo de docentes em identidade, expressao e igualdade de
género: um estudo de caso

Maria Jodo Silva

Ana Gama

Eduarda Ferreira

Resumo: O enquadramento da abordagem as questdes de género nas escolas teve
mudangas recentes, nomeadamente no que se refere: i) a legislacio sobre o
exercicio do direito a autodeterminacdo da Identidade de Género e Expressao de
Género e sobre o direito a protec@o das caracteristicas sexuais das pessoas; ii) ao
curriculo em Educacdo para a Cidadania. Este enquadramento coloca desafios
aos/as docentes, no que se refere 4 abordagem da Igualdade de Género, no ambito
da Educacido para a Sexualidade e para a Cidadania, o que exige a articulagio do
tema ndo s6 com a Salide, mas também com os Direitos Humanos, a
Interculturalidade e o Desenvolvimento Sustentavel, visando o desenvolvimento
de uma cidadania sexual saudavel e inclusiva. Para além do trabalho sobre
Igualdade de Género, a escola/docéncia deve ainda proporcionar um ambiente
seguro e inclusivo no que se refere i Identidade de Género, expressao de género
e caracteristicas sexuais de criancas e jovens.

Neste artigo, apresentam-se os processos e os resultados de um Estudo de Caso de
Formacdo Continua de Docentes, em que se evidenciaram: i) lacunas no
conhecimento dos normativos legais e curriculares; ii) concecdes alternativas e
necessidades de formacio em contelidos e estratégias de Género, Sexualidade e
Interculturalidade; iii) fortes e emocionais resisténcias aos valores e teorias da
investigacdo sobre Género. A analise dos resultados permitiu relacionar as
necessidades de formacdo nas varias areas da Educacdo para a Cidadania -
Género, Sexualidade e Interculturalidade - verificando-se a centralidade da
interseccionalidade.

Palavras-chave: Educacio para a Cidadania, Formacdo para a Docéncia,
Igualdade de Género, Identidade de Género

Challenges in teacher training on gender identity, expression, and equality:
a case study

Maria Jodo Silva

Ana Gama

Eduarda Ferreira

Abstract: The framework for addressing gender issues in schools has recently
changed, namely with regard to: i) legislation on the exercise of the right to self-
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determination of Gender Identity and Gender Expression and the right to
protection of people’s sexual characteristics; ii) the curriculum for Citizenship
Education. This framework poses challenges to teachers, in relation to Gender
Equality, within the scope of Sexuality and Citizenship Education. This requires
the articulation of the theme not only with Health, but also with Human Rights,
Interculturality and Sustainable Development, regarding to the development of
a healthy and inclusive sexual citizenship. In addition to the work on Gender
Equality, the school/ teaching must also provide a safe and inclusive
environment take into account Gender Identity, gender expression and sexual
characteristics of children and young people.

In this article, the processes and results of a In-service Teacher Training Case
Study are presented, which evidenced: i) gaps in the knowledge of legal and
curricular regulations; ii) alternative conceptions and training needs in subjects
and strategies related to Gender, Sexuality and Interculturality; iii) strong and
emotional resistance to the values and theories of gender research. The analysis
of the results Analysing the results allowed to relate to the need for training in
different areas of Education for Citizenship - Gender, Sexuality and
Interculturalism - verifying the centrality of intersectionality.

Keywords: Citizenship education, Teaching training, Gender equality, Gender
identity

Défis de la formation des enseignants sur l'identité, I'expression et l'égalité
de genre : une étude de cas

Maria Jodo Silva

Ana Gama

Eduarda Ferreira

Résumé : Le cadre permettant d'aborder les questions de genre dans les écoles a
subi des changements récents, notamment en ce qui concerne : i) la législation
sur l'exercice du droit a I'autodétermination de I'identité et de l'expression de
genre et sur le droit a la protection des caractéristiques sexuelles des personnes ;
ii) le programme de l'éducation a la citoyenneté. Ce cadre pose des défis aux
enseignants en ce qui concerne 'approche de I'égalité des sexes dans le contexte
de I'éducation a la sexualité et a la citoyenneté, qui nécessite l'articulation du
sujet non seulement avec la santé, mais aussi avec les droits de I'homme,
l'interculturalité et le développement durable, en vue du développement d'une
citoyenneté sexuelle saine et inclusive. Outre le travail sur l'égalité des sexes,
l'école/les enseignants doit également fournir un environnement sir et inclusif
ence quiconcerne l'identité de genre, l'expression de genre et les caractéristiques
sexuelles des enfants et des jeunes.

Cet article présente les processus et les résultats d'une étude de cas sur la
formation continue des enseignants, qui a révélé : i) des lacunes dans la
connaissance des réglementations légales et curriculaires ; ii) des conceptions
alternatives et des besoins de formation dans les contenus et les stratégies sur le
genre, la sexualité et I'interculturalité ; iii) une résistance forte et émotionnelle
aux valeurs et aux théories de la recherche sur le genre. L'analyse des résultats a
permis de mettre en relation les besoins de formation dans les différents
domaines de l'éducation a la citoyenneté - genre, sexualité et interculturalité -
en vérifiant la centralité de l'intersectionnalité.
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Mots-clés : éducation a la citoyenneté, formation des enseignants, égalité de
genre, identité de genre

Refletir na Pratica Pedagogica: o que dizem estudantes, professores
cooperantes e supervisores

Cecilia Bento

Fatima Pereira

Amélia Lopes

Resumo: Atualmente, num mundo em constante mudanca, a Escola apresenta-
se como lugar heterogéneo, com contextos e participantes diversificados,
tornando-se fundamental que o professor analise, levante questdes e procure
solugdes para os problemas com que se depara. Como refere Pereira (2011, p. 35)
“by knowing the qualities of the self and understanding the classroom
conditions, namely students’ characteristics, the teacher becomes more able to
carry out his/her work successfully”. A pritica de ensino supervisionada e um
momento de vivéncias novas que se interliga com conhecimentos adquiridos a
nivel tedrico, produz conhecimento significativo para o professor em formacao,
pelo que “the internship is the most influential period in teachers' education as
they have the opportunity to be involved in real teaching situations, to reflect
upon their motives for becoming teachers and to access them, giving rise to a
professional identity” (Lopes, Pereira, & Sousa, 2014, p. 77). Assim, este e 0 tempo
ideal para desenvolver capacidades consideradas essenciais no perfil
profissional esperado. Nesta comunicagio apresentam-se resultados de um
projeto de doutoramento sobre as praticas de reflexiao em contexto de estagio de
professores do 12 Ciclo do Ensino Bésico (CEB). Serdo apresentados resultados
relativos a entrevistas semiestruturadas com estudantes de mestrados que
habilitam para a docéncia em 12 CEB, professores supervisores e cooperantes.

Palavras-chave: Reflexdo, Formacio inicial de professores, 12 Ciclo do Ensino
Basico, Pratica pedagégica

Reflect on pedagogical practice: what students, cooperating teachers and
supervisors say

Cecilia Bento

Fatima Pereira

Amélia Lopes

Abstract: Currently, in a world in constant change, the School presents itself as
a heterogeneous place, with diverse contexts and participants, making it
essential that the teacher analyzes, raises questions and seeks solutions to the
problems he/she is confronted with. As Pereira (2011, p. 35) points out “by
knowing the qualities of the self and understanding the classroom conditions,
namely students' characteristics, the teacher becomes more able to carry out
his/herwork successfully”. The practicum is a time of new experiences that when
connected with knowledge acquired at the theoretical level, produces significant
knowledge for the teacher in training, so “the internship is the most influential
period in teachers’ education as they have the opportunity to be involved in real
teaching situations, to reflect upon their motives for becoming teachers and to
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access them, giving rise to a professional identity” (Lopes, Pereira, & Sousa, 2014,
p- 77). Thus, this is the ideal time to develop capabilities considered essential in
the expected professional profile.

This communication presents results from a doctoral project on the practices of
reflection in the context of the internship of teachers of the 1st Cycle of Basic
Education (CEB). Results will be presented regarding semi-structured interviews
with master's students who qualify for teaching in 1st CEB, supervising and
cooperative teachers.

Keywords: Reflection, Teacher's initial training, 1* cycle of basic education,
practicum

Réfléchir sur la pratique pédagogique : ce que disent les étudiants, les
enseignants associés et les superviseurs

Cecilia Bento

Fatima Pereira

Ameélia Lopes

Résumé : Dans le monde actuel, en permanent changement, I'Ecole se présente
comme un endroit hétérogéne, aux contextes et aux participants diversifiés, ce
qui rend fondamentale le réle du professeur pour analyser, poser des questions
et chercher des solutions pour les problémes. Selon Pereira (2011, p. 35) «by
knowing the qualities of the self and understanding the classroom conditions,
namely students’ characteristics, the teacher become becomes more able to carry
out his/her work successfully». La pratique de I'enseignement supervisé est, par
soi-méme, un moment de nouvelles expériences qui fait la liaison avec les
connaissances déja obtenus dans un niveau théorique et produit, d'autre part,
des savoirs trés importants pour le professeur en formation ce qui veut dire que
«the internship is the most influential period in teachers education as they have
the opportunity to be involved in real teaching situations, to reflect upon their
motives for becoming teachers and to access them, giving rise to a professional
identity» (Lopes, Pereira, & Sousa, 2014, p. 77). C'est le temps idéal pour
développer les capacités qui sont considérées essentielles pour le profil
professionnel souhaité. Dans cette communication sont présents les résultants
d'un projet de doctorat concernant les pratiques de réflexion dans un contexte de
stage de professeurs du ler Cycle de I'Enseignement Basique (CEB). On présente
les résultants concernant des entrevues semi-structurées maintenues avec des
étudiants du dégrée de maitre habilitant pour l'enseignement en ler (CEB),
professeurs superviseur et coopérateur.

Mots-clés : Réflexion, Formation initiale des professeurs, ler Cycle de
I'Enseignement Basique, pratique pédagogique

Autoavaliagio das escolas puiblicas e das escolas particulares e cooperativas
de ensino artistico: perspetiva dos professores

Catarina Amorim

Maria da Graca Bidarra

Carlos Barreira
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Resumo: O presente estudo tem como objetivo conhecer as atitudes e percecies
dos professores em relacdo aos processos de autoavaliacao nas escolas de Ensino
Artistico, que decorrem da legislacio em vigor gue aponta para a sua
obrigatoriedade. Sendo estas escolas normalmente de carater privado, ndo tém
sido contempladas pela Avaliagido Externa de Escolas (AEE), embora comecem a
sé-lo no 3.2 ciclo de AEE iniciado no ano letive 2018/2019.

Com vista a alcancar o objetivo, recorreu-se 3 metodologia de inquérito por
questionario, em versdo online, dirigido aos professores das escolas de Ensino
Artistico pablicas e particulares e cooperativas, que incluiu: a caraterizagao
socioprofissional dos professores; a existéncia ou nio de uma equipa e de um
processo organizado de autoavaliacio, bem como a percecao dos professores e a
caraterizacao das suas atitudes face a autoavaliacao.

A maioria dos inquiridos refere que a sua escola tem um processo de
autoavaliacdo implementado, concordando com o facto de este proporcionar um
conhecimento alargado sobre a escola e contribuir para a equidade e justica
escolar, bem como para otimizar gestao de recursos humanos e materiais e o
trabalho colaborativo entre os professores. Por outro lado, os professores
consideram que o processo de autoavaliagio promove estratégias de apoio a
reflexdo e tomada de consciéncia da escola que visam contribuir para uma visao
atualizada e critica sobre o seu funcionamento e desempenho com vista a
melhoria das préticas educativas e dos resultados escolares. No entanto, cerca de
metade dos professores entendem o processo de autoavaliagdo como imposto e
burocrético, sentindo-se pouco envolvidos.

Palavras-chave: Atitudes e percecdes dos professores, Autoavaliagdo de escolas,
Ensino artistico

Catarina Amorim
Maria da Graca Bidarra
Carlos Barreira

Abstract: This study aims to know the attitudes and perceptions of teachers in
relation to the self-assessment processes in Artistic Schools, which result from
the legislation in force that points to their mandatory nature. Since these schools
are normally of a private nature, they have not been covered by the External
Evaluation of Schools, although they start to be included in the 3rd AEE cycle
started in the academic year 2018/2019.

In order to achieve the objective, a questionnaire survey methodology was used,
in an online version, addressed to teachers from public and private Artistic
Education schools, which included: the teachers’ socio-professional
characterization; the existence or not of a team and an organized process of self-
assessment, as well as the perception of teachers and the characterization of
their attitudes towards self-assessment.

Most respondents report that their school has a self-assessment process in place,
agreeing with the fact that it provides broad knowledge about the school and
contributes to school equity and justice, as well as to optimize the management
of human and material resources and the collaborative work between teachers.
On the other hand, teachers consider that the self-assessment process promotes
strategies to support reflection and awareness of the school that aim to
contribute to an updated and critical view on its functioning and performance
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with a view to improving educational practices and school results. However,
about half of the teachers understand the self-assessment process as tax and
bureaucratic, feeling low involved.

Keywords: Teachers' attitudes and perceptions; Self-assessment of schools;
Artistic teaching

Auto-évaluation des écoles publiques et des écoles privées et coopératives
d'enseignement artistique : le point de vue des enseignants

Catarina Amorim

Maria da Graca Bidarra

Carlos Barreira

Résumé : La présente étude vise & connaitre les attitudes et les perceptions des
enseignants concernant les processus d'aute-évaluation dans les écoles
d'éducation artistique, qui résultent de la législation en vigueur qui souligne son
caractére obligatoire. Comme ces écoles sont généralement de nature privée,
elles n'ont pas été couvertes par I'évaluation externe des écoles (EES), bien qu'elles
commencent 4 I'étre dans le 3e cycle de I'EES commencé a l'année scolaire
2018/2019.

Pour atteindre I'objectif, nous avons utilisé la méthodologie d'une enquéte par
questionnaire, en version en ligne, adressée aux enseignants des écoles
d'éducation artistique publiques, privées et coopératives, qui comprenait : la
caractérisation socioprofessionnelle des enseignants ; I'existence ou non d'une
équipe et d'un processus organisé d'auto-évaluation, ainsi que la perception des
enseignants et la caractérisation de leurs attitudes envers l'auto-évaluation.

La plupart des personnes interrogées ont déclaré que leur école avait mis en place
un processus d'auto-évaluation. Elles sont d'accord avec le fait que ce processus
permet d'acquérir une large connaissance de I'école et contribue a I'équité et a la
justice dans l'école, ainsi qu'a l'optimisation de la gestion des ressources
humaines et matérielles et du travail collaboratif entre les enseignants. D'autre
part, les enseignants considérent que le processus d'auto-évaluation favorise les
stratégies de soutien a la réflexion et a la prise de conscience de I'école, qui visent
a contribuer a une vision actualisée et critique du fonctionnement et des
performances de I'école en vue d'améliorer les pratiques pédagogiques et les
résultats scolaires. Cependant, environ la moitié des enseignants percoivent le
processus d'auto-évaluation comme imposé et bureaucratique, se sentant peu
impliqués.

Mots clés : Attitudes et perceptions des enseignants, Auto-évaluation des écoles,
Education artistique.

Dimensdes de anélise da interagdo adulto-crianca na educacio de infincia
Ana Sofia Lopes

Gabriela Portugal

Maria Figueiredo
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Resumo: O periodo associado a creche € um momento inico para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Durante esta fase a crianca
desenvolve a sua autonomia, autorregulacio e as suas capacidades linguisticas,
através das interacdes que desenvolve com adultos significatives na sua vida.
Nesta comunicacio apresenta-se uma revisio de literatura sobre a interagiao
adulto-crianga como dimensao de qualidade em educacao de infancia, realizada
no imbito de um doutoramento sobre utilizacio pedagdgica de espacgos
exteriores em creche em Portugal. A revisdo teve como objetivo identificar que
conceptualizacoes e que dimensdes de andlise sdo consideradas nos estudos sobre
o estilo/perfil de interacdo adulto-crianca na Educacio de Infancia, pretendendo
sustentar a discussio dessa vertente em creche, na intervencio em espaco
exterior.

O corpus analisado, através de uma revisao integrativa, identifica quadros
tedricos e autores de referéncia, permitindo tracar um contexto relativo aos
fundamentos da tematica selecionada para este estudo, identificando alguns
instrumentos de observagio desta relagio (Jamison, Cabell, LoCasale-Crouch,
Hamre, & Pianta, 2014; La Paro, Hamre, § Pianta, 2009; Laevers, 2000). Destaca-
se a referenciagdo privilegiada ao contexto de sala de atividades, por exclusao de
outros espacos.

No entanto, quando se direcionam para momentos de interagio durante o
brincar livre é criada uma janela para o entendimento das interacdes e relacdes
em contextos mais abertos e menos estruturados, o que possibilita uma possivel
configuracio destas dimensGes para anilise das interagSes adulto-crianca no
espago exterior.

Palavras-chave: Interacio adulto-crianca, Educacao de Infincia, Qualidade

Dimensions of analysis of adult-child interaction in early childhood
education

Ana Sofia Lopes

Gabriela Portugal

Maria Figueiredo

Abstract: The period associated with the Creche (daycare centre) is a unique
moment for the child's development and learning. During this phase the child
develops his autonomy, self-regulation and his linguistic abilities through the
interactions developed with significant adults in his life. This communication
presents a literature review on adult-child interaction as a quality dimension in
early childhood education, carried out as part of a PhD on the pedagogical use of
outdoor spaces in creches in Portugal The review aimed to identify which
conceptualizations and which dimensions of analysis are considered in studies
on the style/ profile of adult-child interaction in Childhood Education seeking
and sustaining the discussion of this aspect in daycare pedagogical intervention
in outdoor space.

The analysed corpus, through an integrative review, identifies theoretical
frameworks and reference authors allowing us to outline a context related to the
foundations of the theme selected for this study and identifying some
instruments for observing this relationship (Jamison, Cabell, LoCasale-Crouch,
Hamre, & Pianta, 2014; La Paro, Hamre, & Fianta, 2009; Laevers, 2000],
highlighting the reference to the context of the activity room, by excluding other
spaces.
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However, when observing moments of interaction during free play, a window is
created for understanding interactions and relationships ina more open and less
structured context, which allows for a possible configuration of these
dimensions allowing the analysis of adult-child interactions in outdoor space.

Keywords: Adult-child Interaction, Early Childhood Education, Quality.

Dimensions de l'analyse de l'interaction adulte-enfant dans 1'éducation de la
petite enfance

Ana Sofia Lopes

Gabriela Portugal

Maria Figueiredo

Résumé : La période associée 4 la créche est un moment unique pour le
développement et I'apprentissage de I'enfant. Au cours de cette phase, les
enfants développent leur autonomie, leur autorégulation et leurs compétences
linguistiques grice a leurs interactions avec des adultes significatifs. Cet article
présente une revue de la littérature sur l'interaction adulte-enfant comme
dimension de la qualité dans 1'éducation de la petite enfance, réalisée dans le
cadre d'une étude doctorale sur l'utilisation pédagogique des espaces extérieurs
dans les jardins d'enfants au Portugal. L'examen visait a identifier les
conceptualisations et les dimensions d'analyse prises en compte dans les études
sur le style/profil d'interaction adulte-enfant dans le domaine de I'éducation de
la petite enfance, dans le but de soutenir la discussion sur cet aspect dans les
créches et les interventions extérieures.

Grace a un examen intégratif, le corpus analysé identifie les cadres théoriques
et les auteurs de référence, ce qui permet de dessiner un contexte concernant
les fondements du théme choisi pour cette étude, et d'identifier certains
instruments pour observer cette relation (Jamison, Cabell, LoCasale-Crouch,
Hamre, & Pianta, 2014 ; La Paro, Hamre, & Pianta, 2009 ; Laevers, 2000). La
référence privilégiée au contexte de la salle d'activité s'impose, a l'exclusion des
autres espaces.

Cependant, en se concentrant sur les moments d'interaction pendant le jeu
libre, une fenétre est créée pour la compréhension des interactions et des
relations dans des contextes plus ouverts et moins structurés, ce qui permet une
configuration possible de ces dimensions pour 'analyse des interactions adulte-
enfant dans l'espace extérieur.

Mots clés : Interaction adulte-enfant, Education de la petite enfance, Qualité

Educagdo, cidadania e intergeracionalidade: avds e netos na literatura paraa
infancia
Dulce Meldo

Resumo: Atualmente, ganha relevincia repensar as relagbes intergeracionais
acolhidas através do texto literario, em multiplos contextos educativos. A
literatura para a infincia, mormente o livro-dlbum contemporineo, faculta
esteios que promoverm essa reflexio. Nesse sentido, este artigo, tendo como
matéria-prima A ilha do avé (Davies, 2017) e A procura de ontem (Jay, 2020), é
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guiado pelos seguintes objetivos: i) indagar modos de representacio das relacdes
intergeracionais e suas repercussdes na criacdo de lacos de empatia com os
leitores; ii) refletir sobre o modo como estes livros-album alimentam as
dimensdes multifacetadas da educacdo para a cidadania como meio de
acolhimento do Outro, através de caminhos inesperados; iii) compreender o
papel desempenhado pelos avds relativamente as relacdes estabelecidas com os
seus netos e os modos como essas viagens partilhadas podem reverberar no
percurso de aprendizagem de ambos. O enquadramento teédrico deste artigo
centra-se no papel atual da literatura para a infancia na Educacio, considerando
a Estratégia nacional de educacio para a cidadania (Ministério da Educacio, 2017),
em articulagio com o Referencial de educacdo para o desenvolvimento - educacdo
pré-escolar, ensino bdsico e ensino secunddrio (Torres el al., 2016). Conclui-se que
a relacdo feliz com os avés e harmonia dai resultante instiga aprendizagens
mituas, cumplicidade e empatia que alimentam a liberdade de sonhar -
encarada como morada perene de relagdes intergeracionais, ligadas por
itinerdrios de ternura que conciliam o texto literario com valores intemporais, no
ambito da educacio para a cidadania.

Palavras-chave: Educacao, Cidadania, Literatura para a infincia,
Intergeracionalidade

Education, citizenship and intergenerationality: grandparents and
grandchildren in children's literature
Dulce Melao

Abstract: Today, it is gaining relevance to rethink the intergenerational relations
welcomed through literary texts, in multiple educational contexts. Children's
literature, especially contemporary picturebooks, provide tools for thinking that
encourage this reflection through multifaceted journeys. This paper,
foregrounded in Grandad's island (Davies, 2017) and Looking for yesterday (Jay,
2020), is guided by the following aims: i) to investigate ways of representing
intergenerational relationships and their repercussions in creating bonds of
empathy with readers; ii) to rethink the ways in which these picturebooks
nurture multifaceted dimensions of education for citizenship as means of
welcoming Others, through unexpected paths; iii) to understand the role played
by grandparents concerning the relationships established with their
grandchildren and how those shared journeys might reverberate in the learning
path of both. The theoretical framework of this paper focuses on the current role
of children's literature in Education, considering the National strategy for
education for citizenship (Ministry of Education, 2017), in articulation with the
Benchmark for development education - pre-school education, primary and
secondary education (Torres el al, 2016). The paper concludes by emphasizing that
the multi-layered and happy relationship between grandparents and their
grandchildren instigates mutual learning, complicity and empathy that nurture
the freedom to dream - seen as a perennial dwelling place of intergenerational
relations, bonded by itineraries of tenderness conciliating literary texts with
timeless values, regarding citizenship education.

Keywords: Education, citizenship, children's literature; intergenerational
relations.
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Education, citoyenneté et intergénérationnalité : grands-parents et petits-
enfants dans la littérature pour l'enfance
Dulce Meldo

Résumé : Actuellement, il est pertinent de repenser les relations
intergénérationnelles accueillies par le texte littéraire dans de multiples
contextes éducatifs. La littérature pour enfants, notamment le livre-album
contemporain, fournit des supports qui favorisent cette réflexion. En ce sens, cet
article, ayant pour matiére premiére Lile de grand-pére (Davies, 2017) et A la
recherche d'hier (Jay, 2020), est guidé par les objectifs suivants : (i) d'étudier les
modes de représentation des relations intergénérationnelles et leurs
répercussions sur la création de liens empathiques avec les lecteurs ; (ii) de
réfléchir 4 la maniére dont ces albums-livres nourrissent les multiples
dimensions de 'éducation  la citoyenneté comme moyen d'accueillir ' Autre, par
des chemins inattendus ; (iii) de comprendre le réle joué par les grands-parents
par rapport aux relations établies avec leurs petits-enfants et la maniére dont ces
parcours partagés peuvent se répercuter dans le parcours d'apprentissage des
uns et des autres. Le cadre théorique de cet article se concentre sur le réle actuel
de la littérature de l'enfance dans l'éducation, en considérant la Stratégie
nationale pour l'éducation a la citoyenneté (Ministére de I'Education, 2017), en
articulation avec le repére de l'éducation développementale - éducation
préscolaire, primaire et secondaire (Torres el al., 2016). Il est conclu que la
relation heureuse avec les grands-parents et 'harmonie qui en résulte favorisent
l'apprentissage mutuel, la complicité et I'empathie qui nourrissent la liberté de
réver - considérée comme une demeure pérenne des relations
intergénérationnelles, reliées par des itinéraires de tendresse qui réconcilient le
texte littéraire avec des valeurs intemporelles, dans le cadre de 1'éducation a la
citoyenneté.

Mots-clés : Education, Citoyenneté, Littérature pour enfants,
Intergénérationnalité

Reconfiguracdes identitirias de diplomados na area social: (re)ingresso de
adultos lariados no Politécnico de Leiria

Bibiana Pedrosa

Albertina Oliveira

Rui Santos

Cristovao Margarido

Resumo: O presente artigo tem como principal objetivo conhecer os motivos que
levaram os/as estudantes adultos/as assalariados com idade igual ou superior a
50 anos a (re)ingressarem no ensino superior através do curso de Servigo Social
do Politécnico de Leiria e as (trans)formac@es identitarias que dai advieram a
nivel pessoal, profissional e familiar. Mediante este objetivo, o estudo
desenvolveu-se por meio de um plano de investigagio misto: quantitativo e
qualitativo, Num primeire momento, com recurse ac inquérito por questionario,
o estudo dirigiu-se a um universo de 238 diplomados da licenciatura em Servico
Social, que concluiram o seu curso ao longo dos anos letivos compreendidos entre
2015/2016 e 2017/2018, com o objetivo de caracterizar os estudantes do curso de
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Servigo Social, de modo a ser possivel contextualizar e delinear as entrevistas
individuais. A amostra abrangeu 124 diplomados, dos quais 77 em regime diurno
e 47 em regime pos-laboral. Num segundo momento, recorreu-se ao método
qualitativo, através de seis entrevistas semiestruturadas, dirigidas a pessoas
adultas que (re)ingressaram no ensino superior com idade superior a 50 anos,
com o propésito de conhecer as suas motivagoes para esse (re)ingresso e analisar
as reconfiguracoes identitarias que dai advieram.

Através desta conciliagio de métodos de investigacio e da respetiva analise de
dados, foi possivel identificar as principais motivagdes, muito direcionadas para
a valorizacao e autorrealizacio pessoal, e compreender as diversas mudancas
identitirias que foram surgindo ao longo das respetivas trajetdrias de vida,
considerando sempre o seu dmbito pessoal, profissional e familiar.

Palavras-chave: Diplomados, Servigo Social, Ensino superior, Transformacoes
identitarias, Estudantes nao tradicionais

Identity reconfigurations of graduates in the social area: (re)entry of salaried
adults into the Polytechnic of Leiria

Bibiana Pedrosa

Albertina Oliveira

Rui Santos

Cristovao Margarido

Abstract: This article has as its theme “Identity reconfigurations of graduates
in the social area: (re) entry of salaried adults into the polytechnic education
system of Leiria” and it has as main objective to know the reasons thatled as
adult students / salaried persons aged 50 years or older (re) entering higher
education through the Social Work course at the Polytechnic of Leiria and the
identity (trans)formations that resulted from it at the personal, professional,
and family level.

With this objective in mind, the study proceeded through a mixed research plan:
quantitative and qualitative. At first, using the questionnaire survey, the study
aimed at a universe of 238 graduates of the Social Work degree, who completed
their course throughout the academic years between 2015/2016 and 2017/2018,
with the aim to characterize the students of the Social Work course, to be able to
contextualize and outline the individual interviews. The sample comprises 124
graduates, of whom 77 on daytime classes and 47 on evening classes.

In a second step, a qualitative method took place, through six semi-structured
interviews, aimed at adult people who (re) entered higher education over the age
of 50, to find out their motivations for this (re) entry and analyze the identity
reconfigurations that came about.

Through this reconciliation of research methods and data analysis, it was
possible to identify the main motivations, very much directed towards personal
valorization and self-realization, and to understand the various identity
changes that occurred after long life trajectories, always considering their
personal, professional and family level.

Keywords: Graduates, Social Work, Higher education, Identity transformations,
Non-traditional students
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Reconfigurations identitaires des dipldmés dans le domaine social :
(ré)entrée des adultes salariés dans I'école polytechnique de Leiria

Bibiana Pedrosa

Albertina Oliveira

Rui Santos

Cristévao Margarido

Résumé : L'objectif principal de cet article est de découvrir les raisons qui ont
poussé des étudiants adultes salariés de 50 ans ou plus & (ré)intégrer
I'enseignement supérieur par le biais du cours de service social de 1'Ecole
polytechnique de Leiria et les (trans)formations identitaires qui en ont résulté au
niveau personnel, professionnel et familial. Compte tenu de cet objectif, I'étude a
été élaborée selon un plan de recherche mixte : quantitatif et qualitatif. Dans un
premier moment, a l'aide d'une enquéte par questionnaire, 'étude s'est adressée
a un univers de 238 diplémés du dipléme de premier cycle en travail social, qui
ont terminé leur cursus au cours des années académiques entre 2015/2016 et
2017/2018, dans le but de caractériser les étudiants du cursus en travail social,
afin de pouvoir contextualiser et esquisser les entretiens individuels.
L'échantillon porte sur 124 diplémés, dont 77 dans le régime de jour et 47 dans le
régime post-travail. Dans un second temps, la méthode qualitative a été utilisée,
a travers six entretiens semi-structurés, adressés a des personnes adultes ayant
(ré)intégré 'enseignement supérieur a partir de 50 ans, dans le but de connaitre
leurs motivations pour cette (ré)intégration et d'analyser les reconfigurations
identitaires qui en ont résulté.

Grace a cette conciliation des méthodes de recherche et a I'analyse des données
respectives, il a été possible d'identifier les principales motivations, trés
orientées vers lamélicration personnelle et la réalisation de soi, et de
comprendre les différents changements identitaires qui ont émergé tout au long
des trajectoires de vie respectives, en tenant toujours compte de leur contexte
personnel, professionnel et familial.

Mots-clés : Diplémés, Travail social, Enseignement supérieur, Transformations
identitaires, Etudiants non traditionnels

A educagio de adultos em idade avangada nos polos de educagio ao longo da
vida do concelho de Silves: Um estudo exploratério

Jodo Eduardo Martins

Catarina Coelho

Resumo: Este texto tem como objetivo a apresentacdo dos resultados de um
estudo expleratério realizado no Ambito de um estagio na Cimara Municipal de
Silves com intervencao directa nos Polos de Educagao ao Longo da Vida. Sao duas
as dimensdes analiticas pelas quais orientamos a nossa reflexao. Perceber se as
finalidades dos Polos de Educacao ao Longo da Vida se concretizam nos terrenos
das praticas educativas e por outro lado, compreender as trajectérias de vida dos
idosos que frequentam os Polos. O estudo privilegiou uma metodologia
qualitativa com recurse a entrevista biografica come técnica de recolha dos
dados e os principais resultados permitem-nos dizer que os Polos de Educacgio ao
Longo da Vida do Concelho de Silves cumprem as suas finalidades de combate &
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soliddo dos idosos e sdo locais de aprendizagem partilhada e de convivio entre as
participantes, cumprindo desta forma as suas finalidades de integracdo social.
Palavras-chave: Educacio ao Longo da Vida, idosos, convivialidade

Adult education at an advanced age in lifelong education centers in the
Municipality of Silves: an exploratory study

Joao Eduarde Martins

Catarina Coelho

Abstract: This text aims to present the results of an exploratory study carried out
as part of an internship at the Municipality of Silves with direct intervention in
the Poles of Lifelong Education. There are two analytical dimensions by which we
guided our reflection. To understand if the purposes of Lifelong Education Poles
take place in the fields of educational practices and, on the other side, to
understand the life stories of the elderly who attend the Poles. The study favoured
a qualitative methodology with resource to the biographical interview as a data
collection technique, and the main results allow us to say that the Lifelong
Education Poles of the Municipality of Silves fulfil their purposes in combating
the elderly loneliness and are places of shared learning and conviviality among
the participants, thus fulfilling their purpose of social integration.

Keywords: Lifelong Education, elderly, conviviality

L'éducation des adultes 4 un ige avancé dans les Péles de L'Education Au
Long De La Vie de la Commune de Silves : une étude exploratoire

Joao Eduardo Martins

Catarina Coelho

Résumé : Ce texte a pour objectif de présenter les résultats d'une étude
exploratoire réalisée dans le cadre d'un stage i la Commune de Silves avec
intervention directe dans les Pdles de L'Education au Long de la Vie. Deux
dimensions analytiques nous guident dans notre réflexion. Comprendre si les
finalités des Pdles de L'Education au Long de la Vie se matérialisent dans les
champs de pratiques éducatives et, d'autre part, comprendre les trajectoires de
vie des personnes dgées qui fréquentent les Péles. L'étude a privilégié une
méthodologie qualitative utilisant des entretiens biographiques comme
technique de collecte de données et les principaux résultats nous permettent de
dire que les pdles d'éducation tout au long de la vie de la commune de Silves
remplissent leurs objectifs de lutte contre la solitude des personnes agées et sont
des lieux d'apprentissage et d'interaction partagés entre les participants,
remplissant ainsi ses objectifs d'intégration sociale.

Mots-clés : Education tout au long de la vie, personnes dgées, convivialité

Das redes de socialibilidade as trajetérias: representagdes sobre a escola dos
individuos pouco escolarizados que nao retomaram a educacio formal
Vanessa Carvalho da Silva
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Resumo: A celeridade dos ritmos das transformagdes sdo marcos das sociedades
contemporaneas. As sucessivas andlises sobre a mudanca/ metamorfose social
anuiram no reconhecimento do papel do conhecimento, das qualificacGes e das
competéncias enquanto recursos relevantes para a acao (Bell, 1999; Beck, 2016).
Analisando a sua distribui¢io concluiu-se que se trata de recursos com impactos
significativos na estrutura das sociedades atuais, cujos efeitos se repercutem na
multiplicidade das suas dimensdes: da vida social e politica, s estruturas
econdémicas (Avila, 2008). Esta centralidade do conhecimento e da escolaridade
nas sociedades atuais tem contribuido para a emergéncia de uma sociedade
aprendente (Jarvis, 2004), na qual os sujeitos tém sido chamados a adaptarem-se
permanentemente (Enguita, 2007). A investigacao neste dominio tem permitido
conhecer a(s) nova(s) relacdo(s) que estas sociedades, e os individuos, tém
estabelecido com o conhecimento e com a aprendizagem ao longo da vida (ALV),
chamando a atencio para as desigualdades sociais que nela emergem (Avila,
2008; Costa, 2012). Os efeitos para os segmentos da populacao que ficam de fora
das dindmicas da ALV, em miiltiplas vertentes, tém sido amplamente reportados
em estudos nacionais e internacionais, sublinhando-se os riscos de exclusao
social, desemprego, pobreza, vulnerabilidade na saide, menor participacao
civica, etc. Mas, como alerta Field (2006), pouco se sabe, do ponto de vista
sociolégico, sobre a populagio que tem sido deixada para tras, num quadro de
generalizacao da ALV.

Este artigo tem como objetivo apresentar os primeiros resultados de uma
pesquisa de terreno, em que ja se recolheram cerca de duas dezenas de relatos de
vida, Incidindo sobre as trajetdrias, as redes de sociabilidade e as representacoes
sobre a escola, dos adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a educacio
formal, espera-se conseguir avancar na identificacdo do(s) patriménio(s)
disposicional(s) destes adultos que tém ficado & margem da sociedade educativa
em Portugal.

Palavras-chave: Trajetérias, Representacoes, Adultos pouco escolarizados,
Educacao formal

Das redes de socialibilidade as trajetérias: Representacdes sobre a escola dos
individuos pouco escolarizados que nio retomaram a educacao formal
Vanessa Carvalho da Silva

Abstract: The speed of the rhythms of changes are hallmarks of contemporary
societies, Successive analyzes of social change/metamorphosis have failed to
recognize the role of knowledge, qualifications, and competencies as relevant
resources for action (Bell, 1999; Beck, 2016). Analyzing its distribution, it was
concluded that these are resources with significant impacts on the structure of
current societies, whose effects are reflected in the multiplicity of their
dimensions: from social and political life to economic structures (Avila, 2008).
This centrality of knowledge and education in today’s societies has contributed
to the emergence of a learning society (Jarvis, 2004), in which the subjects have
been called to adapt themselves permanently (Enguita, 2007). Research in this
field has enabled us to discover the new relationship (s) that these societies, and
individuals, have established with knowledge and lifelong learning (ALV),
drawing attention to inequalities emerging in it (Avila, 2008; Costa, 2012). The
effects for segments of the population that are outside the dynamics of LLL, in
multiple aspects, have been widely reported in national and international
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studies, highlighting the risks of social exclusion, unemployment, poverty,
vulnerability in health, less civic participation, etc. But, as Field (2006) warns,
little is known from a sociological point of view, about the population that has
been left behind, in a context of a generalization of ALV.

This paper aims to present the first results of a field survey, in which about two
dozen life reports have been collected. Focusing on the trajectories, sociability
networks, and representations about the school, of adults with little scheoling
who have not resumed formal education, it is hoped to be able to advance in the
identification of the dispositional heritage (s) of these adults who have
marginalized by the educational society in Portugal.

Keywords: Trajectories, Representations, Low educated adults, Formal
education.

Des réseaux sociaux aux trajectoires : les représentations sur I'école des
personnes peu scolarisées qui n'ont pas repris d'études formelles
Vanessa Carvalho da Silva

Résumé : La célérité des rythmes des transformations est la marque des sociétés
contemporaines. Les analyses successives du changement/métamorphose social
ont abouti 4 la reconnaissance du réle des connaissances, des qualifications et
des compétences en tant que ressources pertinentes pour l'action (Bell, 1999;
Beck, 2016). L'analyse de leur distribution a permis de conclure qu'il s'agit de
ressources ayant un impact significatif sur la structure des sociétés actuelles,
dont les effets se répercutent sur la multiplicité de leurs dimensions : de la vie
sociale et politique aux structures économiques (Avila, 2008). Cette centralité de
la connaissance et de la scolarité dans les sociétés actuelles a contribué a
I'émergence d'une société apprenante (Jarvis, 2004), dans laguelle les sujets sont
appelés i s'adapter en permanence (Enguita, 2007). Les recherches dans ce
domaine ont permis de connaitre le(s) nouveau(x) rapport(s) que ces sociétés et
ces individus ont établi(s) avec la connaissance et avec l'apprentissage tout au
long de la vie (ALV), en attirant l'attention sur les inégalités sociales qui en
découlent (Avila, 2008 ; Costa, 2012). Les effets sur les segments de la population
qui sont laissés en dehors de la dynamique de I'apprentissage tout au long de la
vie, sous de multiples aspects, ont été largement rapportés dans des études
nationales et internationales, soulignant les risques d'exclusion sociale, de
chémage, de pauvreté, de wvulnérabilité sanitaire, de moindre participation
civique, etc. Mais, comme le souligne Field (2006), on sait peu de choses, d'un
point de vue sociologique, sur la population qui a été laissée pour compte dans le
cadre d'une ALV généralisée.

Cet article vise & présenter les premiers résultats d'une recherche sur le terrain,
dans laquelle une vingtaine de récits de vie ont déja été recueillis. En nous
concentrant sur les trajectoires, les réseaux de sociabilité et les représentations
sur l'école, des adultes peu scolarisés qui n'ont pas repris l'enseignement formel,
nous espérons pouvoir avancer dans lidentification du ou des héritages
dispositionnels de ces adultes laissés en marge de la société éducative au
Portugal.

Mots clés : Trajectoires, Représentations, Adultes peu instruits, Education
formelle

178 Investigar em Educagdo - 119 Série, Nimero 13, 2021



Abstracts — Résumés

Cultivar o sentido critico
Pedro Franco

Resumo: A questdo da funcio primordial da educacdo é fundamentalmente
politica e merece, por isso, reflexio filoséfica. Recorrendo a discussoes variadas
sobre este tema, de Alasdair MacIntyre a Martha Nussbaum e Pierre Hadot, tenta-
se contrariar aqui a ideia, presente nos documentos legais portugueses, de que a
escola serve para formar cidaddos. Argumenta-se que a funcao alternativa da
escola é a de formar pensadores criticos, enquadrando a questdo numa visio da
ética de wvirtudes, que parte de uma anilise da natureza humana.
Adicionalmente, poder-se-a afirmar que a melhor forma de alcancar uma
sociedade livre teréd de passar por deixar de encarar a escola como uma maquina
de produzir cidaddos. Serdo propostos trés meios para alcancar esta visdo de
escola e de sociedade: a recuperacao das artes liberais, o uso do método socratico
e o estudo da retdrica.

Palavras-chave: Cidadania, Pensamento critico, Virtudes

Cultivating critical thinking
Pedro Franco

Abstract: The question of the primary function of education is fundamentally
political and deserves, therefore, philosophical reflection. Using varied
discussions on this topic, from Alasdair MacIntyre to Martha Nussbaum and
Pierre Hadot, this short essay tries to contradict the idea, overtly present in
Portuguese legal documents, that schools serve to build citizens. In a framework
of virtue ethics, starting from an analysis of human nature, it is argued that the
alternative function of schools is to train critical thinkers. Additionally, it will be
possible to affirm that the best way to achieve a free society is to not consider
schools as citizen-building machines. Three means will be proposed to achieve
this vision of school and society: the recovery of liberal arts, the use of the
Socratic method and the study of rhetoric.

Keywords: Citizenship, Critical thinking, Virtues.

Cultiver un sens critique
Pedro Franco

Résumé : La question de la fonction premiére de I'éducation est
fondamentalement politique et justifie, par conséquent, une réflexion
philosophique. En recourant a diverses discussions sur ce théme, d'Alasdair
MacIntyre a Martha Nussbaum et Pierre Hadot, nous essayons de contrer l'idée,
présente dans les documents juridiques portugais, que l'école sert 4 former des
citoyens. Il est soutenu que la fonction alternative de l'école est de former des
penseurs critiques, en encadrant la question dans une vision de l'éthique de la
vertu, qui part d'une analyse de la nature humaine. En outre, on peut dire que la
meilleure fagon de parvenir & une société libre est de cesser de considérer 'école
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comme une machine a produire des citoyens. Trois moyens seront proposés pour
réaliser cette vision de I'école et de la société : la récupération des arts libéraux,
l'utilisation de la méthode socratique et 'étude de la rhétorique.

Mots-clés : Citoyenneté, Pensée critique, Vertus
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