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Editorial

Cristina C. Vieira!
Ana Maria Seixas®

Num momento de grandes desafios sociais e individuais impostos pela
inesperada situacdo de pandemia, mas também pela angustiante e permanente
instabilidade geopolitica do mundo em que vivemos, a Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educacdo (SPCE) publica finalmente o volume duplo, relativo aos
nimeros 8 e 9, de 2019, da Revista Investigar em Educacao. Nele estao reunidos
17 contributos que foram selecionados de entre mais de uma centena de textos
que, a partir das comunicagoes apresentadas no XIV Congresso - Ciéncias,
Culturas e Cidadanias - realizado na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacéio da Universidade de Coimbra, em 2018, foram enviados para a edicao
das Atas. Os trabalhos que integram esta publica¢do passaram por um processo
de revisdo por pares e em alguns casos houve novo contacto com os/as autores,
para pequenos ajustamentos, tendo em vista a preparacao da versao final. As
duas organizadoras deste nimerco devem um pedido de desculpa aos leitores e
principalmente a todos os/as colegas que esperaram, pacientemente, varios
meses por esta publicacdo.

As investigagdes empiricas e as reflexdes tedricas que deram corpo aos
textos agora publicados foram desenvolvidas e redigidas sobretudo nos altimos
dois anos, num periodo em que nada fazia prever a mudanca das nossas rotinas
e em que a crenga no valor fundamental do aprender e do ensinar eram a
alavanca para a producio de conhecimento cientifico em educacao. As nossas
vidas mudaram, mas estamos certas de que esta esperanca no poder da educagao
para a transformacéo social, seja no combate a todas as formas de desigualdade
e de discriminacao advindas de fatores estruturais, seja pelo empoderamento
dos diversos agentes educativos para a promocédo daquilo a que Paulo Freire
chamou o “Ser Mais” se mantém em todas as pessoas que acederam contribuir
para este volume.

E conhecida a utopia de que a ‘educagio pode mudar o mundo’, mas para
todos/as os/as que trabalham nas Ciéncias da Educacdo essa convicgao
permanece, pois sabe-se que as pessoas com menos acesso a oportunidades
educativas e & liberdade de pensamento e de salutar discussdo de ideias sfo mais
propensas a sofrer atropelos aos seus direitos, menos capazes de cumprir de
forma auténoma e critica os seus deveres e possuem, certamente, menos
dominio da sua vida. Estas sdo preocupacdes centrais na promocdo de uma

! Universidade de Coimbra, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo, e Centro de Investigacio em
Educacio de Adultos e Intervencdo Comunitiria (CEAD), da Universidade do Algarve, Portugal,
vieira@fpce.uc.pt

2 Universidade de Coimbra, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio, e Centro de Estudos Sociais
(CES), da Universidade de Coimbra, Portugal, anaseixas@®fpce.uc.pt
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vivéncia cidadi, que implica o cuidar de si, das outras pessoas e do planeta, e as
quais as ciéncias e a(s) cultura(s) nao podem ficar alheias.

Os trabalhos agora publicados ddo conta da pluralidade do campo de
investigacao e de praticas das Ciéncias da Educagao, abrangendo contextos
formais e ndo formais de educacio, onde a diversidade de aprendizagens eaacdo
dos diversos atores dos espacos educativos sdo analisadas sob diversos prismas e
aluz de diferentes correntes tedricas. Salienta-se ainda a natureza transversal e
multideterminada dos inimeros projetos de intervencao apresentados, muitos
deles desenvolvidos com uma perspetiva interdisciplinar que convoca a
participacio de investigadores/as de outras dreas do saber. Sio também diversas
as vozes dos/as participantes nas investigacdes que foram escutadas, fossem
eles criancas em atividades de educacio pré-escolar, adolescentes do ensino
secundario, estudantes universitarios, docentes envolvidos em acdes de
formacdo continua, professores/as supervisores/as ou lideres de instituigées
educativas (lista ndo exaustiva). Ha ainda a realcar o lastro riquissimo de que
os/as investigadores/as em Ciéncias da Educac@o e de areas afins dispdem, de
colegas que os/as antecederam e cujas ideias, métodos pedagdgicos e materiais
didaticos resistiram a expectavel obsolescéncia de alguns saberes e técnicas, e
permanecem como recursos extremamente valiosos. Mas, a dimensdo da
tecnologia também esta presente nos temas tratados neste volume duplo, sendo
apresentada em diferentes casos como recurso pedagdgico para o processo de
ensino/aprendizagem de temas diversos, integrantes do quotidiano de criangas
e jovens. Neste enquadramento, é inevitavelmente trazida para a discussao a
importéancia do desenvolvimento, em qualquer idade, da autonomia critica, para
se saber lidar com a informacao que é veiculada por diferentes meios.

Dada a especificidade deste volume da Revista, os 17 artigos foram
organizados numa seccdo Unica, sem subdivisdes, ndo havendo artigos
encomendados nem textos escolhidos para a habitual parte da Antologia. Sdo 44
os/as autores/as que colaboram nestes dois nimeros de 2019, sendo 38 de
instituigdes portuguesas do ensino superior, dois de agrupamentos nacionais de
escolas do ensino bésico e quatro de universidades brasileiras. Passamos a
apresentar brevemente cada um dos artigos selecionados, pela ordem em que
aparecem, usando por vezes excertos do texto dos respetivos resumos.

O primeiro artigo, de Teresa Santos e de Maria Palmira Alves, da
Universidade do Minho, intitula-se Curriculo e avaliagdo: uma perspetiva
integrada. O trabalho empirico desenvolvido teve como objetive principal
compreender como perspetivam os professores a influéncia das politicas
curriculares e de avaliacao no sucesso dos alunos. Para tal, as autoras fizeram
um estudo qualitativo num Agrupamento de Escolas da regiao Norte de Portugal
através de uma entrevista semiestruturada a professores que lecionavam no 2¢
e 32 ciclos do ensino basico e desempenhavam cargos de coordenacdo em
programas relacionados com o sucesso escolar e de diregdo de turma.

O segundo artigo € da autoria de duas autoras e de um autor da
Universidade Catélica Portuguesa, Silvia Amorim, Ilidia Cabral e José Matias
Alves, e tem como titulo As escolas fazem a diferenca: o papel das liderancas e
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da cultura escolar. Partindo do pressuposto de que a qualidade da lideranca e a
cultura escolar podem ser fatores importantes para explicar a variacio dos
resultados dos alunos entre escolas, o estudo apresentado caracteriza o papel das
liderancas e da cultura escolar de duas escolas com resultados académicos
diferentes, mas com contextos e populacdes estudantis semelhantes. Os dados
recolhidos confirmam que a existéncia de dialogo, debate pedagédgico e
cooperacdo entre professores, bem como, sentido de pertenga, transformacao e
proximidade entre os docentes sdo aspetos essenciais para o sucesso escolar dos
alunos.

No terceiro artigo, Identidade(s) mudanca e desenvolvimento
profissional, de Alexandra Cabral e Isolina Oliveira, da Universidade Aberta, as
autoras apresentam as conclusdes que retiraram de um estudo de caso de cariz
etnografico e que envolveu uma triangulagao de fontes, o qual teve como
finalidade a analise e a reflexdo sobre as liderancas intermédias e as praticas de
trabalho colaborativo. Dos dados obtidos resultaram reflexdes sobre a eventual
contribuicdo das liderancas, formais e informais, para a construcdo de uma via
de desenvolvimento profissional simultaneamente integradora e proficiente.

No artigo que surge em quarto lugar, Francisco Guimaraes e Maria do Céu
Rolddo, da Universidade Catélica Portuguesa, refletem sobre A educacdo para a
cidadania e o programa de Educagdo Moral Religiosa Catdlica - edigio de 2014
(P-2014): sob o olhar de Pedro D'Orey da Cunha. Este trabalho insere-se numa
investigagdo de doutoramento do primeiro autor, cuja questdo principal
consistiu em saber como o P-2014, enquanto prescri¢dio macrocurricular,
articula a relagao tensional entre um curriculo para todos e um ensino
confessional proprio de alguns. Com base numa extensa andlise documental, os
autores concluem, ainda que provisoriamente (atendendo ao trabalho feito até a
data da preparagdo do texto), pela existéncia de inconsisténcias no equilibrio
entre umn curriculo desenhado para todos/as os/as alunos/as e uma educacdo
confessional apropriada apenas a alguns.

Em quinto lugar, Joaquim Pintassilgo e Alda Andrade, da Universidade de
Lisboa, assinam o artigo O patriménio educativo ao servico de uma escola
alternativa - A Cooperativa A Torre. Tendo como alicerce o valioso e diverso
acervo fotografico da instituicdo escolar analisada, foi objetivo dos autores
estudar o patriménio educativo desta escola, evidenciando as carateristicas do
seu projeto educativo e das pedagogias adotadas ao longo do tempo. Do ponto de
vista metodoldgico, partiram da premissa de que os objetos utilizados na escola
decorreram das pedagogias que foram sendo privilegiadas em cada época. O
trabalho apresentado insere-se num projeto portugués financiado, mais vasto,
que é liderado pelo primeiro autor e de cuja equipa fazem parte cerca de duas
dezenas e meia de investigadores.

Ana Isabel Teixeira, Maria José Magalhdes e Pedro Ferreira, da
Universidade do Porto, sdo, respetivamente, as autoras e o autor do artigo que
surge em sexto lugar, com o titulo Género e cidadania: configuracdes da
intervencdo sociceducativa das organizacdes da sociedade civil. A partir da
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investigacao de doutoramento da primeira autora, neste trabalho é discutida a
relacdo entre a escola e as organizagoes da sociedade civil (OSC) que desenvolvem
intervencdes de natureza socioeducativa sobre cidadania e género em contexto
escolar. Foi objetivo dos trés estudos desenvolvidos identificar o papel que as
politicas publicas exercem na configuracdo dessa relagdo, bem como
caracterizar o universo conceptual e ideolégico que subjaz a atuagdo das
diferentes OSC e entender as dindmicas estabelecidas entre as diversas partes.

O sétimo artigo, de trés investigadoras do Instituto Politécnico de
Portalegre, Amélia Marchdo, Susana Porto e Teresa Coelho, tem como titulo
Abordagem pedagdgica integrada na educacdo pré-escolar: o projeto Kiitos@21st
Century Preschools. O trabalho apresentado é um estudo de caso que foi
desenvolvido no dmbito do projeto mencionado, que é de cariz internacional,
com apoio financeiro do Programa Erasmus+. Visa uma abordagem pedagégica
integrada na educacdo pré-escolar, promovendo a aprendizagem de uma
segunda lingua (inglés), a educagdo musical e as competéncias para o século XXI.
0 objetivo geral da pesquisa efetuada consistiu em identificar as representagoes
de docentes sobre o projeto em geral, especificando os contributos para a
aprendizagem das criangas e as oportunidades formativas oferecidas as/aos
proprias/os docentes, em prol da melhoria da sua agio educativa.

Em oitave lugar surge o artigo da autoria de Jodo Rocha, do Instituto
Politécnico de Viseu, com o titulo Prdtica de ensino supervisionada: contributos
da supervisdo pedagdgica para o desenvolvimento profissional dos professores
do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico. O estudo de natureza qualitativa desenvolvido, com
recurso a técnica da entrevista, pretendeu averiguar as representacdes de
responsdveis educativos pela formagao inicial de professores/as e de
especialistas nacionais de supervisio em relagéo aos contributos da supervisido
pedagogica para o desenvolvimento profissional de futuros/as profissionais em
ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. As principais conclusées do estudo
evidenciam o papel central da supervisio pedagdgica no desenvolvimento
profissional de futuros/as professores/as.

De um grupo de quatro investigadoras e um investigador - Cristina
Mesquita, Elza Mesquita, Maria José Rodrigues, Mario Cardoso e Cristina Martins
-do Instituto Politécnico de Braganca, surge o nono artigo, intitulado Relatérios
de pratica de ensino supervisionada: opgdes investigativas dos futuros
professores. Este trabalho teve como objetivo central apresentar uma
sistermatizacio da dimenséo investigativa concretizada no @mbito dos relatérios
finais de Pratica de Ensino Supervisionada, concluidos desde 2014/2015, no
Instituto Politécnico de Braganca, nos mestrados em Educacdo Pré-Escolar,
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e em Ensinodo 1.2 e
2.2 Ciclo do Ensino Basico. Como se pode ler no artigo, as conclusoes mais
assinaladas nos relatorios analisados mostram claras evidéncias de que a
investigacao é essencial para a melhoria das praticas em contexto.

Em décimo lugar encontra-se o artigo Género e TIC: representagdes e
praticas de docentes de TIC, da autoria de Eduarda Ferreira, da Universidade
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Nova de Lisboa, e de Maria Jodo Silva, da Escola Superior de Educagéo de Lisboa.
Considerando as desigualdades de género ao nivel das praticas digitais e das
profissdes relacionadas com as TIC que a investigagao tem vindo a documentar,
o trabalho apresentado teve como objetivo explorar como é que os/as docentes
constroem as suas relagdes com as TIC e como € que as representacdes sociais de
género fazem a diferenca nessa construgdo. Os dados apresentados sdo parte
integrante de um projeto mais alargado que foi desenvolvido em varias etapas,
tendo os grupos focais com docentes de TIC constituido a ultima fase. Das
conclusdes obtidas, as autoras deixam inclusive recomendagtes para o
delineamento de praticas educativas destinadas a promover a equidade de
género nas TIC.

Sdo seis os autores do artigo que aparece em décimo primeiro lugar,
sendo trés do Instituto Politécnico de Viseu (Cristina Gomes, Anabela Novais e
Isabel Abrantes), uma do Instituto Politécnico de Lisboa (Maria Jodo Silva) e dois
(Dinds Saraiva e Leonor Dias), docentes em Agrupamentos de Escolas. O trabalho
intitula-se O projeto Eco-sensors4health: explorando a integracdo significativa
das TIC nas prdticas letivas da formacdo inicial de professores. Este trabalho
apresenta um estudo exploratério integrado no projeto Eco-sensors4Heatlh, o
qual pretende empoderar as criangas do 1.2 ciclo do ensino basico na promogao
da saiide ambiental nas suas escolas. O estudo envolveu oito estudantes de
licenciatura em Educacdo Bisica, que desafiaram criancas de duas turmas do
ensino basico a investigar sobre o conforto térmico das suas escolas e a propor
agoes de melhoria da qualidade ambiental.

Em décimo segundo lugar encontramos o artigo de Cristina Mesquita,
Maria José Rodrigues e Rui Lopes, do Instituto Politécnico de Braganca, com o
titulo Distintas percec¢des dos formandos sobre a educagdo pré-escolar: uma
andlise de clustering. Salientando a importdncia de uma reflexao profunda sobre
os atuais modelos de formacao de professores/as e educadores/as, o estudo em
analise procurou analisar as percegoes que os formandos do 3.2 ano do curso de
Educacao Basica e os formandos do curso de Mestrado em Educac@o Pré-escolar
1.2 CEB tém sobre a educacio de infancia e a forma como o modelo de formacao
0s prepara para o exercicio profissional. Através de um questiondrio
disponibilizado online, os resultados obtidos mostram que os alunos de educagdo
basica sentem que sao preparados para todos os niveis educativos. No entanto,
os alunos de mestrado realcaram algumas fragilidades do modelo de formagao,
havendo aspetos particulares da educacdo de infincia que deverao ser
reforcados em eventuais reestruturacdes dos modelos de formacao em vigor.

O artigo que surge em décimo terceiro lugar é de quatro investigadoras
da Universidade de Coimbra, Sara Ferreira, Maria Isabel Festas, Maria Helena
Damido e Maria Prata, e tem como titulo A instrucdo estratégica do SRSD na
escrita do ensaio de opinido. As autoras apresentam os resultados de um estudo
quase-experimental, que foi desenvolvido com uma amostra alargada de alunos
do 82 ano de escolaridade, onde foram adaptadas as estratégias do Self-Regulated
Strategy Development (SRSD), relacionadas com a planificagdo, a escrita e a
revisdo do ensaio de opinido e do texto expositivo, bem como estratégias de
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autorregulacio da aprendizagem. Para a sua concretizacao foram desenvolvidos
dois programas de intervencao, integrados nas aulas de Portugués, com o
objetivo de averiguar a eficacia do ensino destas estratégias nas tipologias
textuais supramencionadas e verificar se a aprendizagem de uma determinada
tipologia é transferivel para outra.

Em décimo quarto lugar é apresentado o estudo de Catarina Doutor e
Natalia Alves, da Universidade de Lisboa, que o intitularam Transi¢do para o
ensino superior dos estudantes provenientes dos paises africanos de lingua
oficial portuguesa: aprendizagens e desafios académicos. As dificuldades e
desafios da transigio para o ensino superior dos estudantes oriundos dos paises
africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP) constituem o foco de analise do
trabalho das investigadoras, que se insere na pesquisa de doutoramento da
primeira autora. A partir de entrevistas de cariz biografico a 22 estudantes dos
PALOP da Universidade de Lisboa, foi possivel concluir que a transigio para o
ensino superior € um acontecimento biografico que coloca aos/as jovens um
vasto leque de desafios de natureza individual, educativa e social e este
acontecimento assume ainda maior complexidade ao implicar o confronto com
um conjunto diversificado de outras transicoes.

Da autoria de José de Sousa, da Universidade de Brasilia (Brasil), e de
Rovénia Borges e Almerindo Afonso, da Universidade do Minho, surge em
décimo quinto lugar o artigo World-class universities? A dimensdo social na
mobilidade internacional de estudantes. Este trabalho de natureza teérica aborda
de modo reflexivo o conceito pouco consensual de world-class universities,
adotado pelos autores para designar as instituicdes no topo dos rankings
internacionais em determinadas areas do conhecimento. Os dados estatisticos
disponiveis sobre os rankings mundiais dessas instituigdes vao ao encontro da
visdo de diversos autores, de que as world-class universities sdo aquelas que
possuem o inglés como lingua materna, estio situadas no Norte Ocidental e se
inserem em economias mais fortes, o que compromete, em tltima andlise, a
dimensdo social da mobilidade internacional, por praticamente impedir a
inclusao de outros estudantes fora dessa geografia, com recursos mais parcos e
ndo falantes de inglés.

Isabel Calado, da Escola Superior de Educagao de Coimbra, assina o artigo
que aparece em décimo sexto lugar, com o titulo Online na vida, off-line na
conducdo. Neste trabalho a autora apresenta uma reflexio em torno da
necessidade de apostar na educagdo, nos seus mais diversos contextos, para
desenvolver nas pessoas de todas as idades a autonomia critica, que é
indispensavel para saberem lidar com a informagio que surge
permanentemente de varias fontes. No entender da investigadora, que aborda
de forma particular a Literacia Visual, a Educacio para os Media devera centrar-
se na promocao dessa capacidade critica, que permite escolher, escrutinar e
desocultar os significados construidos pelos media, levando quem aprende a
fazer um equilibrio entre a navegacio ou imersio no sistema e o distanciamento,
para conseguir 'ver de fora'.
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Por fim, o artigo que encerra o volume e aparece em décimo sétimo lugar
@ da autoria de trés investigadoras brasileiras, duas da Faculdade de Ciéncia e
Tecnologia de Montes Claros (Luciana Lenoir e Silvana Cordeiro) e uma da
Universidade Estadual de Montes Claros (Luci Martins), intitulado Conjuntura
histdrica e sociopolitica da educacdo em direitos humanos no ensino superior do
Brasil. Neste trabalho as autoras refletem de um modo bastante aprofundado
sobre o enquadramento histérico e sociopolitico da construgio dos instrumentos
normativos e estratégicos que determinaram os fundamentos tedrico-
metodolégicos dos valores e das praticas da educacao em Direitos Humanos no
Brasil. Partindo de uma investigacdo documental que implicou um amplo
levantamento bibliografico, sio identificados os pardmetros didaticos que
presidiram & escolha dos conteidos curriculares sobre Direitos Humanos,
especialmente ao nivel do ensino superior, sendo debatidas também as
competéncias e habilidades que é suposto promover nos/as estudantes e ver
personificadas nos/as docentes, de forma a que o processo de
ensino/aprendizagem contribua efetivamente para o respeito e para a
consolidagio da cultura dos direitos humanos.

Em suma, quer a andlise seja centrada nas reflexdes de quem ensina -
sobre a sua identidade profissional, os curricula e/ou as praticas docentes, entre
outros aspetos, — quer o foco se coloque sobre quem aprende, partindo de uma
visdo holistica do ato de educar, retomamos, para finalizar, o pensamento de
Paulo Freire, com o intuito de sintetizar a postura humanistica e ética de
todos/as os/as autores e autoras que assinaram os artigos que integram este
volume: a educacédo nao transforma o mundo; a educacdo muda as pessoas e elas
transformam o mundo.
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Curriculo e avaliagdo: uma perspetiva integrada

Teresa de Jesus Correia Paulino dos Santos?
Maria Palmira Alves?

Resumo

A avaliacdo tem como finalidade a regulacio do processo de ensino-aprendizagem,
para que todos os alunos tenham sucesso escolar, Esta € uma questdo prioritaria na
agenda das politicas educativas nacionais e internacionais, que apelam a adequagio
de respostas curriculares a diversidade dos contextos e dos alunos. A escola tem, aqui,
a dificil missdo de integrar e motivar todos os alunos, garantindo a todos as condices
necessarias para o sucesso educativo e, ap mesmo tempo, prestar contas sobre o
cumprimento de tal missdo. Para tal, a aprendizagem deve ocorrer de forma dindmica,
construtiva e integrada durante todo o processo de ensino aprendizagem e os alunos
deverac ter a possibilidade de desenvolver a autonomia, através de praticas de
regulacio, metacognicdo e autoavaliacdo. Apresentamos alguns resultados de um
estudo, de natureza qualitativa, realizado num agrupamento de escolas situado na
regido Norte de Portugal, cujo objetivo principal é compreender como perspetivam os
professores a influéncia das politicas curriculares e de avaliacdo no sucesso dos
alunos. O instrumento de recolha de dados foi a entrevista semiestruturada, tendo sido
realizadas junto de professores que lecionam no 22 e 32 ciclos do ensino basico e
desempenham cargos de coordenagdo em programas relacionados com o sucesso
escolar e de direcio de turma. Os dados foram analisados com recurso a analise de
contetdo. Os resultados ressaltam a importincia da centralidade do alunoe no processo
de ensino - aprendizagem - avaliacio.

Palavras-chave: Curriculo, Avaliacao, Integracao, Ensino Basico

1 Desafios do curriculo e da avaliagio para a centralidade do aluno no
processo de desenvolvimento do curriculo

O curriculo abarca todo o processo educativo, desde a concecaoatéasua
realizacdo nas salas de aula, articulando-se com a acao educativa e a avaliagao.
Roldéo (2013) sustenta que o curriculo corresponde ao corpo de aprendizagens
(conhecimentos de varios niveis e tipos, valores, técnicas, outros) que cada
sociedade considera necessarios para sobreviver e que cada um dos seus
membros precisa de se apropriar para nela se integrar. Bioto-Cavalcanti (2014)
define curriculo como o rol de conhecimentos socialmente produzidos e
selecionados para compor o percurso escolar, visando uma determinada
formacdo académica e profissional, organizada em tempos, espacos,
dispositivos pedagégicoes, normas, regras, planos e métodos de aprendizagem e
de ensino. Para Alonso (2000, p. 33) curriculo € “um instrumento que possibilita
a clarificagdo partilhada de intencoes e valores acerca do que é importante
ensinar/aprender na escola”. Pacheco (2011) refere que em todo o projeto de
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formagao, o “curriculo adquire centralidade, pois no s6 é conhecimento, como
também €& um processo que adquire forma e sentido, de acordo com a
organizacio em que se realiza e em fungao do espaco e tempo em que se
materializa” (p. 77).

Muitos estudos (Alves, 2004; Flores, Machado & Alves, 2017; Roldao,
2013) continuam a sustentar que existe um distanciamento entre o curriculo
que é implementado pelos professores, no ensino basico e os contextes e
necessidades reais dos alunos. Nao hé divida sobre o esforco que tem vindo a
ser feito de contextualizacao e flexibilizagdo curricular, nomeadamente, da
introducdo de elementos das culturas locais nas escolas, mas o curriculo
continua a ser, maioritariamente, desenvolvido de maneira formal e sem ter
em consideracdo os mais variados contextos onde as escolas estdo inseridas,
assim como, as caracteristicas individuais dos alunos. Para uma educagao de
qualidade é fundamental aproximar o curriculo ao contexto do aluno, sendo
este o principal responsavel pela sua aprendizagem, entendida como um
processo colaborativo e favorecedor da autonomia. O aluno € o sujeito principal
do processo de ensino/aprendizagem, possui conhecimentos que foi
adquirindo ao longo da sua vivéncia no contexto local e estes conhecimentos
deverao ser colocados ao servigo dos contetidos formais do curriculo escolar,
como fonte inesgotavel e renovavel de alternativas para o enriquecimento do
processo de construgao e de internalizagdo dos conhecimentos lecionados nas
escolas.

As politicas nacionais e internacionais (Agenda 2030 da ONU) apelam a
adequacdo de respostas curriculares a diversidade dos contextos e dos alunos
para “garantir indices de maior eficicia educativa para gerarem
transformacgoes curriculares de natureza diversa” (Roldao, Peralta & Martins,
2017, p. 3). As mudancas na educagio realizadas em varios paises, no final do
século XX, apostaram na reorganizagdo e modernizacao do curriculo e na
racionalizagdo da sua prescri¢do uniforme. Também, o sistema educativo
Portuguss, relativamente as questdes do curriculo e sob o efeito das politicas
globais da educacao,

tem vindo a procurar formas de resolver de uma espécie de “quadratura
do circulo”: por um lado conferir mais autonomia as escolas na gestao
do curriculo e na forma como se organizam para promover um conjurnto
de “ competéncias chave” que representam um novo ideal para um
mercado global e, por outro lado, perseguir no controlo da
performatividade, com reflexos nas escolas, nos professores e nos
alunos (Flores, Alves, & Machado, 2017, pp. 8-9).

Esta transformacao curricular tende a evoluir para um formato “nao de cariz
enciclopedista, mas dirigidas a uma capacitacdo e qualificacio mais eficazes de
todos os cidadaos, no plano econémico e civico” (Roldao, Peralta & Martins, 2017,
p-3).

E neste contexto que a escola, enquanto ambiente propicio a
aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias adequadas aos desafios
que se colocam a sociedade atual, tem por missdo integrar e motivar todos os
alunos garantindo a todos as condigdes necessarias para o sucesso educativo e,
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ao mesmo tempo, prestar contas sobre o cuamprimento de tal missio. Ao longo
eno final da escolaridade, os alunos deverao ser capazes de resolver problemas
complexos, associando essa necessidade a competitividade, a conexao global e
ao mundo cada vez mais global.

Ciente de tal missao, o programa do XXI Governo Constitucional assume
como prioridade o Programa Nacional de Promocdo do Sucesso Escolar
(resolucdo do Conselho de Ministros n223/2016) dando um contributo
legislativo centrado no aluno, “num quadro de valorizacdo da igualdade de
oportunidades e de equidade”, promovendo ainda a eficiéncia e a qualidade das
escolas destinado a promover um ensino de qualidade e combater o insucesso
escolar. O Despacho Normativo n.2 1-F/2016 regulamenta o regime de avaliagao
e certificagdo das aprendizagens desenvolvidas pelos alunos do ensino bésico,
apresenta medidas de promogao do sucesso educativo, pensadas pelo professor
titular de turma e por cada conselho de turma, a partir de um efetivo
conhecimento das dificuldades, de acordo com as fragilidades a ultrapassar,
tendo em conta as caracteristicas dos alunos e as possibilidades de cada
comunidade escolar. Estas, concretizam-se através de: coadjuvagio em sala de
aula, valorizando-se as experiéncias e as praticas colaborativas que conduzam
a melhoria das praticas; apoio ao estudo orientado para a satisfacio de
necessidades especificas, contribuindo para um trabalho de proximidade e
acompanhamento eficaz do aluno face as dificuldades detetadas;
implementacio de tutorias, visando o acompanhamento com vista & melhoria
das aprendizagens e ao desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos
alunos, entre outras (artigo 32., ponto 3.2).

Tendo em conta esta politica de sucesso educativo para todos, o
despacho n.2 5908/2017, propds as escolas do ensino bdsico uma politica
curricular de participagdo voluntaria “o Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular”, que visa a promocdo de melhores aprendizagens indutoras do
desenvolvimento de competéncias de nivel mais elevado, assumindo a
centralidade das escolas, dos seus alunos e professores, e permitindo a gestdo
do curriculo de forma flexivel e contextualizada, reconhecendo que o exercicio
efetivo de autonomia em educacdo so € plenamente garantido se o objeto dessa
autonomia for o curriculo. Estas medidas, com vista a atingir um perfil de base
humanistica, impulsionaram a definicdo de um perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatéria.

Ainda neste alinhamento da politica educativa, emerge o Decreto-Lei n.2
55/2018 de 6 de julho, onde se preconizam “novos desafios, decorrentes do
desenvolvimento tecnolégico em aceleracdo, tendo a escola de preparar os
alunos, que serdo jovens e adultos em 2030, para empregos ainda néo criados,
para tecnologias ainda néo inventadas, para a resclucio de problemas que
ainda se desconhecem.” Com vista a atingir um perfil de base humanistica, o
curriculo visa garantir que todos os alunos, independentemente da oferta
educativa e formativa que frequentem, alcancem as competéncias definidas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. O decreto-lei refere uma
“Abordagem multinivel”, opgdo metodolégica que permite o acesso ao curriculo
ajustada as potencialidades e dificuldades dos alunos, comn recurso a diferentes
niveis de intervencdo; “ as Aprendizagens Essenciais”, conjunto comum de
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conhecimentos a adquirir; a “Autonomia e flexibilidade curricular”, faculdade
conferida & escola para gerir o curriculo dos ensinos bésico e secundario,
partindo das matrizes curriculares-base; os “Documentos curriculares”,
conjunto de documentos em que estdo expressos os conhecimentos a adquirir,
as capacidades e atitudes a desenvolver pelos alunos, designadamente, os
programas, metas, orientaces, perfis profissionais; “ os dominios de
autonomia curricular” (DAC), dreas de confluéncia de trabalho interdisciplinar
e ou de articulagdo curricular; a "Estratégia Nacional de Educagdo para a
Cidadania”, estratégia que visa o desenvolvimento de competéncias para uma
cultura de democracia e aprendizagens com impacto na atitude civica
individual; as “Matrizes curriculares-base”, conjunto de componentes de
curriculo, dreas disciplinares e disciplinas, que integram os planos curriculares
de ambito nacional, por ciclo e ano de escolaridade; o “Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria”, que estd estruturado em principios, visdo e
valores.

Na sequéncia deste compromisso com a educagao, o decreto-Lei n.2
54/2018 de 6 de julho, tem como eixo central uma aposta na escola e concretiza-
se nos principios e normas que garantem a inclusdo, que visam responder a
diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos
alunos. Identifica as medidas de suporte 4 aprendizagem e a inclusao, as areas
curriculares especificas, os recursos especificos a mobilizar para responder as
necessidades educativas. Deste modo, toda a atividade da escola é o curriculo e
as aprendizagens dos alunos, numa légica de igualdade de oportunidades e
equidade.

1.1. Uma perspetiva integrada de avaliacio: condigdes para o sucesso

A avaliagdo das aprendizagens “tem vindo a ser ampliada em formas de
avaliacdo formativa com a funcao de acompanhar todo o processo de ensino
aprendizagem e contribuir para a melhoria continua das aprendizagens” (Sa &
Alves 2014, p. 531). Scriven (1967) propds a avaliagao formativa como o mais
valioso contributo para o aperfeicoamento da aprendizagem dos estudantes,
porque acompanha o desenvolvimento da aprendizagem e os envolve. Esta
légica formativa tem uma vertente continua e sistemdtica e fornece ao
professor, ao aluno, ao encarregado de educagao e aos restantes intervenientes,
informacao sobre o desenvolvimento do trabalho, de modo a permitir a revisao
emelhoria do processo de ensino e de aprendizagem. O erro deixara de ser visto
como uma lacuna, passando a ser aceite como um indicador do percurso de
aprendizagem e “o feedback é importante (...) regula e controla os processos de
aprendizagem, assim como para melhorar a motivacio e autoestima”
(Fernandes, 2006, p. 31).

Assim, o feedback é um elemento essencial de comunicacio e de
interacdo entre o professor e o aluno, permite ao primeiro perceber as
alteracdes que tem de fazer a sua acao de ensinar, de modo a poder ajusté-la as
necessidades do aluno e potenciar uma maior consciencializacao dos seus
pontos fortes, assim como, a identificacio dos seus pontos fracos para orienta-
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lo na realizacao de acdes que diminuam as suas dificuldades. Ao aluno permite
ter a nocdo, quer dos seus sucessos, quer da forma como ultrapassar os
insucessos com que se vai defrontando ao longo do seu processo de
aprendizagem. Alves, Aguiar e Oliveira (2014) acrescentam que o feedback pode
ser escrito nas margens dos trabalhos, ser de natureza oral (transmitido nas
aulas ou em sessdes de apoio tutorial individualizado) e/ou fornecido com
recurso as novas tecnologias. O uso de feedback adequado podera ajudar o
aluno a assumir-se como um aprendente auténomo, construindo e utilizando
0s Seus processos metacognitivos e autoavaliando a sua aprendizagem. Assim,
o aluno pode aprender com os erros cometidos, ler e refletir sobre o que fez, bem
como, encontrar estratégias para ndao cometer os erros noutras tarefas.

A implementacdo deste tipo de praticas no ensino abre a porta a
implementagdo de outras formas de avaliagdo, que consideramos
fundamentais para o sucesso dos alunos: a autoavaliacio, a metacognigio, a
autorregulacio, o desenvolvimento da autonomia e o feedback, dando énfase
ao papel do aluno, colocando-o numa posicao de protagonista do processo de
ensino aprendizagem. A este propésito, Lopes e Silva (2012) referem as trés
orientacdes da avaliacdo: avaliacdo para a aprendizagem; avaliacdo como
aprendizagem e avaliacio das aprendizagens. A avaliacdo das aprendizagens é
utilizada pelos professores para fazer o julgamento sobre o desempenho em
relagao aos objetivos da aprendizagem e pode ocorrer numa unidade de ensino
ou num periodo, sendo que esta orientacéo tem cardter sumativo (Lopes & Silva,
2012),

A avaliacdo para a aprendizagem promove a consolidacdo da
aprendizagem e a colocagao do aluno no centro de todo o processo, incluindo a
autoavaliagio, avaliagao por pares e o feedback para suporte da aprendizagem
e questionamento efetivo. Por iltimo, a avaliacdo como aprendizagem enfatiza
a responsabilidade dos alunos em relacdo a aprendizagem e a avaliaco,
envolvendo-os no processo de auto e hetercavaliagao (Lopes & Silva, 2012).

Esta abordagem permitira ao professor adequar as tarefas a cada
situacdo especifica pois, dado o seu carater continuo, ocorre em momentos
diversificados (Alves, 2004), ou seja, no inicio da tarefa (regulagao proativa); ao
longo da tarefa (regulacdo interativa) e apés a sequéncia de aprendizagem
(regulagao retroativa), cabendo aos professores selecionar as diversas de
tarefas e levar os alunos a participar ativamente, para que a avaliacdo esteja
integrada no processo formativo. Neste sentido, e tal como refere Simao (2008,
p. 125), “os esforgos para melhorar a educagdo exigem a melhoria das praticas
de avaliacdo”, salientando a funcdo de regulacdo da avaliacdo, pois cada
professor deve adequar a sua acio as dificuldades e necessidades que o aluno
apresenta no seu processo de aprendizagem, permitindo-lhe caminhar no
sentido da autorregulacdo, com a finalidade de ir construindo um sistema
pessoal para aprender, ou seja, tanto quanto possivel, que aprenda a aprender.
(Pinto & Santos, 2006, p. 37). Os alunos ndc adquirem todos “ao mesmo tempo
as mesmas aprendizagens, pelo que, para prevenir o fracasso escolar, para nao
agravar ainda mais as desigualdades iniciais, é preciso diferenciar o ensino e
dedicar mais tempo e mais recursos para ajudar os menos favorecidos”
(Perrenoud, 2001, p. 49).
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2. Opgoes metodoldgicas
2.1. Objetivos do estudo

A escola tem a dificil missdo de integrar e motivar todos os alunos,
garantindo a todos as condic@es necessarias para o sucesso educativo e, ao
mesmo tempo, prestar contas sobre o cumprimento de tal missdo. Assim,
analisamos as relagdes entre politicas e praticas de curriculo e avaliagdo, com
base na percecdo de professores do Ensino Bésico e, para isso, formuldmos os
seguintes objetivos:

- analisar a perspetiva dos professores sobre a influéncia das politicas
curriculares e de avaliacdo no sucesso dos alunos;

- compreender as praticas de avaliacao;
- conhecer os instrumentos mais utilizados na avaliacdo dos alunos.

Para a sua consecucao, optdmos por um estudo de caso que, tal como
salienta Bell (2002, p. 23), “permite ao investigador a possibilidade de se
concentrar num caso especifico ou situagao”, justificando uma abordagem

metodolégica qualitativa.

2.2. Contexto do estudo

O Agrupamento de Escolas abrange trés estabelecimentos de ensino,
desde a educagdo pré-escolar até ao 32 ciclo do Ensino Basico, é frequentado por
754 alunos, divididos por 38 turmas e tem &1 professores.

2.3. Caracterizacao dos intervenientes no estudo

No presente estudo participaram 6 professores que lecionam no 22 e 32
ciclos do ensino basico e desempenham cargos de coordenacio em programas
relacionados com o sucesso escolar e de direcdo de turma. Na tabela 1
apresentamos o perfil dos professores entrevistados.

Tabela 1. Perfil dos entrevistados

Codigo Sexo | Tempode Anos que Disciplina que

Servico leciona leciona

Pl M 20 &% ano Matemaitica

P2 F 22 7.2e 8.2 anos Fisico-quimica

P3 3 26 62e 8.2 anos Portugués

P4 M 24 72, 82 ¢ 92 anos Educagio Visual

PS5 F 30 52 e 62anos Ciéncias

P6 F 20 82e92anos Inglés
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Os professores entrevistados tém entre 20 e 30 anos de servigo; 66% sio
do sexo feminino, 33% sdo do sexo masculino e lecionam em todos os anos de
escolaridade (desde o 52 ao 92 anos). A sua selecdo obedeceu aos seguintes
critérios: lecionarem as disciplinas de Portugués, Matematica e Inglés, por estas
estarem inseridas no Plano Estratégico do Agrupamento, onde os niveis de
(in)sucesso eram relevantes. Lecionarem duas disciplinas da area das Ciéncias
(Fisico-Quimica e Ciéncias) por o (in)sucesso ser residual e uma disciplina da
area das artes, Educagao Visual, por os niveis de sucesso serem elevados.

2.4. Instrumento de recolha de dados: inquérito por entrevista

A realizacdo de entrevistas € um dos métodos apropriados para utilizar
num estudo de caso sobre as instituicdes educativas, pois proporciona ao longo
da entrevista um pacto que € negaciavel, possibilitando a redefinicdo do sentido
do discurso que integra, inicialmente, "um conjunto de pardmetros
integradores dos saberes minimos partilhados pelos sujeitos que dialogam”
(Aires, 2015, p. 32).

Deste modo, os dados foram recolhidos com recurso a entrevistas
semiestruturadas, que tém a vantagem de proporcionar grande quantidade e
diversidade de informacao. Estas, depois de observadas todas as normas éticas,
foram gravadas, transcritas e, posteriormente, submetidas a analise de
conteiido ou analise tematica (Bardin, 2009, p. 198), que consiste na “operagao
de classificag@o de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagao
e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia)” (Bardin,
2009, p. 145). Foi assegurada a protegao da identidade dos sujeitos, tendo sido
atribuido o cédigo (P) para professor, seguido de nimero (de 1a 6).

Tabela 2. Dimensao, categorias e subcategorias

Dimensio Categorias Subcategorias

1. Dimensao social do curriculo e o papel da

5 escola
1. Curriculo como

P— processo formative | 2, Curriculo e diversidade
Avaliagio como

componente do 3. Olhares sobre as praticas

processo de - _

desenvolvimento | 2-Avaliagiocome | 1. Func@es da avaliacio

do curriculo regulacao do i _—
processo de ensino 2. Tarefas / critérios de avaliagio
aprendizagem 3. Praticas de Autoavaliagio

Procedemos & leitura integral das entrevistas e, seguidamente, a uma
leitura mais aprofundada, num constante viajar por cada um dos discursos, que
nos abriu o caminho para a identificacio de duas dimensdes, “Percecdes sobre
Sucesso/insucesso” e “Avaliacdo como componente do processo de
desenvolvimento do curriculo”, que subdividimos em categorias e
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subcategorias, de acordo com as unidades de registo. Neste texto apresentamos
os resultados desta segunda dimensao, cuja estrutura de analise apresentamos
na tabela 2.

3. Apresentagio e anilise dos resultados

Depois de analisadas as entrevistas realizadas aos & professores,
passamos 4 apresentacio dos resultados sobre as suas perspetivas relativa a
influéncia das politicas curriculares e de avaliagdo no sucesso dos alunos,
triangulando as suas perspetivas com a dimensao tedrica que fundamenta o
presente estudo.

3.1. Dimensao: Avaliacio como componente do processo de desenvolvimento
do curriculo

Esta dimensdo engloba duas categorias que nos permitiram conhecer e
analisar as perspetivas dos professores relativamente & influéncia das politicas
curriculares e de avaliacio no sucesso dos alunos. Assim, a primeira categoria
denomina-se “Curriculo como processo formativo”, a segunda “Avaliacdo como
regulacio do processo de ensino/aprendizagem”, sendo cada uma delas
seguidamente analisada.

3.1.1. Curriculo como processo formativo

Esta categoria foi subdividida em trés subcategorias: dimenséo social do
curriculo e o papel da escola; curriculo e diversidade e diversos olhares sobre as
préticas.

Quando questionados sobre se a escola proporciona ao aluno uma
orientacdo educativa adequada a nivel pessoal, escolar e profissional, de acordo
com as aptidoes, necessidades e interesses que manifesta, os professores
entrevistados reconhecem que a escola proporciona um modelo de orientacio
educativo adequado ao tipo de aluno cumpridor e que pretende seguir o seu
percurso escolar nos moldes previamente definidos e tidos como universais:
“Se o aluno/EE escolher a escola com base no seu projeto educativo e oferta
formativa, penso que a escola proporciona uma orientacio educativa
adequada” (P2); “Contudo, este modelo ndo esta adequado aqueles alunos que
veern na escola um local onde devemn permanecer até aos 18 anos, mas que nio
da resposta as suas necessidades pessoais, escolares ou profissionais” (P4); “Nos
queremos que todos os alunos saiam da mesma maneira “formatamos” é aquilo
que tém de saber. Se eles se desviarem, nés tentamos encaminha-los para
aquele caminho e isso acontece também nas proprias aulas” (P5); “A escola
proporciona uma orientacdo educativa adequada a nivel pessoal e escolar a
cerca de um quinto dos seus alunos. Os outros quatro quintos deixam-se
arrastar em aulas que nao significam nada para eles. Estudam o minimo para
passar” (P2).
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Na minha opinido, a escola deveria oferecer percursos curriculares
diversificados, sempre informando os pais e os alunos das consequéncias das
opgoes tomadas. Seria interessante fazer um estudo sobre os percursos
profissionais dos alunos que estiveram nos curses vocacionais, de modo a
verificar que influéncia é que eles tiveram no projeto profissional assumido
posteriormente. Infelizmente, duvido que esse trabalho tenha sido feito, pelo
que gualquer discurso sobre o assunto é meramente escolastico, desligado da
experiéncia real (P1).

Perspetiva diferente tém outros professores entrevistados: “o facto de
ser uma escola pequena, ter poucos alunos e os horarios dos professores nao
estarem sobrecarregados com a componente ndo letiva como noutras escolas.
Os professores tém mais tempo para acompanhar os alunos e isso ajuda muito.
Isso permite-nos ajudar os alunos, pensar e ter tempo de contactar e falar com
os E. E. para resolver questdes dos seus educandos” (P6). “A escola da
ferramentas para o sucesso dos alunos, um exemplo disso sao os apoios” (P3).
Além disso, “tem bom espaco fisico, as salas amplas, aquecidas, computador e
projetor, uma boa biblioteca” (P3).

Relativamente & subcategoria curriculo e diversidade os professores
entrevistados referem alguma falta de interesse dos alunos pelos contetidos do
curriculo e sublinham o gosto pelas atividades diversificadas: “ha contetidos e
aspetos que ndo se adequam e se poderiam modificar para o aluno se sentir
mais envolvido na escola” (P3); “em Inglés, claro que eles ndo gostam de
gramatica” (P6); “noés temos o curriculo e temos que o tornar motivador para os
alunos, eles as vezes tém outros interesses” (P5); “tenho a sorte de lecionar urna
disciplina que permite fazer diferentes trabalhos diversificados e diferentes
instrumentos de avaliacdo ao longo do ano” (P6); “o uso de atividades
diversificadas com os alunos € uma das minhas preocupacdes. Também se
realizam trabalhos de casa ndo obrigatorios numa plataforma digital, embora
ainda nao tenha elementos suficientes para avaliar a sua influéncia na
aprendizagem dos alunos”(P1); a minha disciplina permite diversificar, desde o
teste de oralidade, que tém de ouvir um dudio e preencher um espacgo ou
escolher uma opcao, a leitura expressiva, a dramatizacao de textos, a oficina de
escrita e oficina de oralidade. Também sdo levados a biblioteca escolar (P3); “se
fizermos um projeto em vez de um teste, a maior parte dos alunos vai dedicar-
lhe mais tempo do que a estudar para um teste e desenvolver mais
competéncias. Inglés ndo é uma disciplina que exija muito estudo, um bom
aluno aprende Inglés fora da escola com filmes, musica, jogos, e vai aprendendo
a lingua e provavelmente é aluno que nao estuda para os testes e fazer um
projeto obriga a estudar mais (P5.)

Relativamente a subcategoria diversos olhares sobre as pradticas, alguns
professores entrevistados referem que “o trabalho colaborativo é importante,
mas ainda estd muito aquém do desejado "(P4) e (P5); outros professores
articulam o trabalho colaborativo dos professores com a avaliagdo externa, ou
seja, existe por isso: “na minha disciplina ha anos que trabalhamos assim.
Fazemos os testes da mesma forma, com os mesmos grupos e muito proximo
dos exames. E por isso que nos Rankings ficamos muito bem. Também fazemos
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os critérios de corre¢do semelhantes, procuramos sempre que todos vamos no
mesmo caminho. Talvez por causa do exame nacional, a estrutura do teste é
semelhante para que o aluno nao se depare com uma situacao completamente
nova"(P3); “no grupo disciplinar temos um tempo comum para as
reunides "(P2); “as reunides de articulacdo curricular servem em grande parte
esse propdsito”(P1); “nés temos um bom relacionamento entre os pares, um
trabalho efetivo de articulacdo, recursos, boas condicoes de trabalho e uma
direcdo que valoriza o envolvimento e o trabalho docente. Como aspeto menos
positivo, a dificuldade de alguns alunos cumprirem as regras de
comportamento dentro e fora da sala de aula. (P2)

3.1.2, Avaliagao como regulacao do processo de ensino aprendizagem

A avaliagdo é concetualizada pelos professores entrevistados como
reguladora do processo de ensino/aprendizagem.

Fungdes da avaliacao

A avaliacdo influencia a motivacdo para o estudo, uma vez que: “a
atribuicao de niveis no final (...) relevam para a progressao ou nao do aluno” (P5)
mas “é atualmente perversa e leva os alunos a compararem-se com outros
alunos, de forma indevida, até porque a percecdo que se mantém é de que as
notas servem para distinguir os bons dos maus alunos. Nao ha nada de
formativo nesta visao das coisas” (P5). Um professor considera que “a avaliagao
no ensino basico deveria ser absoluta e unicamente formativa: avaliar para
melhorar as aprendizagens do aluno e orientar o seu trabalho, bem como o
trabalho do professor (P1)"; “a avaliagio serve para monitorizar as
aprendizagens e dar o feedback aos alunos e aos pais/encarregados de educacao
acerca das aprendizagens realizadas e dos aspetos a melhorar ou das
aprendizagens a adquirir” (P2); a avaliacdo tem uma funcao “reguladora
principalmente para o aluno e também para o professor. Para eu verificar se o
aluno aprendeu e para o professor verificar se ensinou da melhor maneira”
(P6).

Tarefas / critérios de avaliacdo

Os professores entrevistados referem que os instrumentos de avaliagao
que mais utilizam sdo “os testes naturalmente, as fichas formativas, questdes
de aula, relatorios de atividades praticas/experimentais, trabalhos de pesquisa,
caderno diario, registos sistematicos de pontualidade, trabalhos de casa” (P5) e
(P2); “os testes sdo determinados pelo departamento, quer orais quer escritos”
(P6); “utilizo os critérios de avaliacdo definidos/impostos pela escola. Tal como
& imposto pela escola, os testes sdo o instrumento de avaliagido com mais peso”
(P1); “na minha disciplina temos virios instrumentos de diversificacio da
avaliacao: desde fichas de leituras, fichas de gramatica, avaliagdo expressiva,
participacdo trabalhos orais (se ele se sente a vontade perante os colegas da
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turma, se o discurso é coerente, se se faz ouvir no fundo da sala), toda a postura
e nao é sd apenas a escrita e avaliacdo de testes” (P3); “os instrumentos de
avaliacdo sao proprios da especificidade da minha disciplina, que tem um
carater mais pratico. Assim, dentro do dominio cognitivo e psicomotor,
privilegio o conhecimento dos conteiidos, a criatividade e a sua aplicagao em
trabalhos individuais, pois tém um peso maior na avaliacio” (P4).

Praticas de autoavaliagao

Os professores realizam a autoavaliacdo formal no final do periodo:
“nbs deviamos ensinar os nossos alunos a fazer a sua autoavaliacdo
continuamente”, pois “os alunos devem autoavaliar-se em situagdes concretas,
caso a caso, e ndo num determinado momento do ano letivo, quando se vio dar
as notas” (P2); “tenho praticas de autoavaliagao, no final do periodo como toda
a gente faz” (PS); no meu caso, os alunos procedem a autoavaliacdo
constantemente, em discussdo com a “nota provisdria” (P6) de cujo valor
quantitativo sdo informados praticamente em todas as aulas. A autoavaliagao
formal, no final dos periodos, é efetuada, mas é absolutamente irrelevante e
improcedente. Para além dos momentos formais de autoavaliacao previstos,
“solicito sempre aos alunos uma reflexdo (por escrito, no caderno diario) sobre
o trabalho desenvolvido, aspetos que correram menos bem e a melhorar,
aquando da entrega das fichas de avaliagdo” (P1); “sempre que converso com os
meus alunos acerca dos seus trabalhos, estes fazem uma reflexio oral
(autoavaliacdo) acerca do trabalho realizado e do empenho demonstrados.
Além disso, no final de cada periodo, pego uma autoavaliacio mais formal
acerca do trabalho realizado ao longo do periodo” (P4); “no final de cada periodo
a escola impde que seja assim, mas quando faco um trabalho de leitura de
oralidade eu procuro que fagam a sua autoavaliacdo” (P3).

4. Conclusdes

Os resultados deste estudo revelam que os professores fazem depender
bastante o seu compromisso com a aprendizagem dos alunos e o seu sentido de
responsabilidade na melhoria do ensino, de uma légica de internalidade que
favoreca o trabalho colaborativo dos professores e que estimule as interagées
sociais dos alunos, comn reflexos no processo de desenvolvimento do curriculo e
na integracao da avaliacio. A maioria dos documentos oficiais estdo em linha
com as tendéncias educativas mais recentes e os professores comecam a revelar
uma tendéncia, ainda que timida, para usar métodos de avaliacio formativa,
tais como a resolugao de problemas reais e concretos ou a criatividade, mas
valorizando muito os testes e a sua elaboracdo de acordo com os exames, Esta
pode ser uma consequéncia da demasiada centralidade da avaliagido externa,
com reflexos nas metodologias de ensino e na qualidade das aprendizagens dos
alunos.

Uma perspetiva integrada de curriculo e avaliacdo exige alternativas
que possam contemplar o crescimento intelectual de cada aluno de forma
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contextualizada, ocupando este a centralidade do processo. A integracao dos
conceitos e praticas de curriculo e avaliacdo, inventariando as suas
possibilidades, bem como, a forma de articula-los para a melhoria da qualidade
educacional no ensino bésico, permite concluir que estes dois conceitos deverao
estar intimamente ligados. Para tal, as praticas de desenvolvimento curricular
ede avaliagio pressupdem a existéncia de um modelo curricular que contemple
os contextos locais e, em particular, as necessidades e os conhecimentos
adquiridos pelos alunos nesses contextos. A valorizac@o e a otimizagao destes
conhecimentos pressupde uma metodologia de avaliagdo que tenha funcdes de
regulagdo e de monitorizacdo, através de processos de autoavaliagdo, de
metacognicdo e de feedback formativo, em prol do desenvolvimento da
autonomia e, também, da articulacdo com os encarregados de educacéo.
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Resumo

Alideranca escolar ocupa um lugar de destaque nas investigagoes na drea da educacio,
sendo mesmo uma prioridade nas politicas educativas a nivel nacional e internacional.
Muitos investigadores, em alguns casos organizados em projetos internacionais, tém
mostrado evidéncias empiricas consideraveis no sentido que a qualidade da lideranca
e a cultura escolar podem ser fatores importantes para explicar a variacdo dos
resultados dos alunos entre escolas. O estudo apresentado caracteriza o papel das
liderancas e da cultura escolar de duas escolas com resultados académicos diferentes,
‘mas com contextos e populacdes estudantis semelhantes. Aplicaram-se questionarios
a professores e realizaram-se entrevistas semiestruturadas aos diretores e aos
coordenadores de departamento de cada escola. Da analise e interpretacao dos dados
recolhidos foi possivel verificar que as duas escolas apresentam diferencas na forma
como as liderancas (de topo e intermédias) sdo exercidas e na sua cultura escolar. A
escola que apresenta melhores resultados académicos, ao contrario da outra escola,
destaca-se pelo seu estilo organizativo que lhe confere uma identidade prépria e pelas
liderancas reconhecidas e mobilizadoras com missdes e propdsitos partilhados. Os
dados recolhidos confirmam que a existéncia de dialogo, debate pedagdgico e
cooperaciao entre professores, bem como, sentido de pertenca, transformacio e
proximidade entre os docentes sio aspetos essenciais para o sucesso escolar dos
alunos.

Palavras-chave: liderancas, cultura de escola, (in)sucesso escolar.

1. Enquadramento do estudo

O surgimento de novas areas de estudo no dominio da sociologia das
organizacoes escolares e de objetos de pesquisa como “escolas eficazes” ou “os
efeitos de escola” conferiram a escola um lugar de maior relevo no contexto das
politicas educativas. Esta maior visibilidade social da escola enquanto
organizacdo e, consequente acréscimo de pertinéncia do seu estudo (cf.
Canario, 1996), estd na origem do desenvolvimento dos estudos sobre as
culturas organizacionais de escola.

A cultura e um conceito multidimensional que pode ser visto como “um
facto social, mas também organizacional” (Sarmento, 1994, p. 91), e neste
contexto, a investigadora Leonor Lima Torres (2004) distingue cultura escolar
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“como wvariavel independente e externa”, reflexo dos tracos culturais da
sociedade, da cultura escolar “como variavel dependente e interna”,
constituida pelos tragos idiossincraticos dos seus atores, da interagdo entre eles
e da estrutura formal da organizagao escolar.

De acordo com Chiavenato (2010), o primeiro passo para se conhecer ura
organizacio é conhecer a sua cultura, pois a cultura de uma organizacao
representa as normas que orientam o comportamento dos seus membros nas
suas atividades e direciona as suas acdes para a realizacao dos objetivos. Nem
todos os aspetos da cultura sdo visiveis, a cultura organizacional & como um
iceberg: “A sua parte superior é perfeitamente visivel, pois se encontra na
superficie acima das aguas. Contudo, a sua parte inferior fica oculta sob as
aguas e totalmente fora da visdo das pessoas” (Chiavenato, 2010, pp. 159-160).

Tendo em conta a definigao e identificagdo das praticas que materializam
acultura escolar, Barroso (2012) identificou trés diferentes abordagens tedricas
da mesma:

- Perspectiva funcionalista: a “cultura escolar” e a cultura que e veiculada
através da escola. A instituicdo educativa € um simples transmissor de uma
cultura que e definida e produzida exteriormente e que se traduz nos
principios, finalidades e normas que o poder politico determina.

- Perspectiva estruturalista: a “cultura escolar” € a cultura produzida pela
forma escolar de educacdo, através da modelizagdo das suas formas e
estruturas.

- Perspectiva interacionista: a “cultura escolar” e a cultura erganizacional
da escola. O que esta em causa nesta abordagem e a cultura produzida pelos
atores organizacionais nas relagoes uns com os outros, nas relagdes com o
espaco e nas relacdes com os saberes. Nao falamos da Escola enquanto
instituicao global, mas sim de cada escola em particular.

E na abordagem de tipo interacionista relativamente a cultura escolar
que situamos a nossa investigacio, enquanto “expressio da propria
maleabilidade organizativa que resulta do jogo dos atores na definicdo das suas
estratégias e sistemas de agao concreta” (Barroso, 2005, p. 56).

De acordo com Torres (2010), a instituicdo escolar tem duas das
dindmicas de funcionamento, por um lado, as orientagdes culturais exégenas
(cultura escolar), consubstanciadas nas regras formais e, por outro lado, as
apropriagdes culturais endégenas (cultura organizacional escolar),
processadas a partir do desenvolvimento de logicas de acdo (jogos sociais)
plurais.

A cultura escolar procura mostrar as diferencas entre os diversos tipos de
organizacoes e, principalmente, as diferencas existentes entre as préprias
organizacoes escolares. A investigacdo tem mostrado que as escolas bem
sucedidas sao aquelas onde predomina uma cultura de coesdo entre os seus
membros, podendo a diferenca estar nos processos e nas praticas (mais ou
menos explicitas) que levam a diferentes apropriacdoes dos recursos e a
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potenciar aprendizagens de qualidade. Neste sentido, as liderangas sdao uma
linha de ac¢@o prioritaria na promocao da cultura organizacional em contexto
escolar (Torres, 2008a, 2008b). A lideranca escolar tem vindo a ocupar um lugar
de destaque nas investigacbes na area da educacdo, sendo mesmo uma
prioridade nas politicas educativas a nivel nacional e internacional. Muitos
investigadores, em alguns casos, organizados em projetos internacionais, como
o European Policy Network on School Leadership (EPNoSL) e International
Successful School Principalship Project (ISSPP), tém mostrade evidéncias
empiricas consideraveis que a qualidade da lideranca pode ser um fator critico
para explicar a variagdo nos resultados dos alunos entre as escolas.

A lideranca é "uma forma especial de influéncia tendente a levar os
outros a mudarem voluntariamente as suas preferéncias (agoes, pressupostos,
convicgdes), em funcdo de tarefas e projetos comuns” (Bolivar, 2003, p. 256).
Para Marzano (2005), um dos principios essenciais de uma lideranca eficaz para
a mudanca sdo os comportamentos especificos que melhoram os
relacionamentos interpessoais, enfatizando assim a importancia da dimensao
humana.

A lideranca "€ necessaria em todos os tipos de organizagac humana”
(Chiavenato, 2006, p. 18) e, no caso da lideranca escolar, “serve como forga de
agregacao, vinculacao e de criacao de sinergias na organizacdo que no seu
conjunto tém um impacto positivo e significativo” (Pina, 2016, p. 46),
permitindo mobilizar e influenciar os outros para articular e alcancar as
intencgoes e objetivos partilhados.

A investigacao sobre as escolas eficazes e sobre a melhoria das escolas,
nas ultimas décadas, encontrou evidéncias de que uma boa lideranca por parte
dos diretores das escolas é um fator importante para o sucesso dos processos
melhoria e eficicia das escolas. A lideranca nas escolas constitui uma variavel
importante para o seu desenvolvimento organizacional e para a melhoria dos
resultados escolares, sendo o fator interno da escola que, depois do trabalho dos
professores nas aulas, mais contribui para que os alunos aprendam. De acordo
com Fullan (2006), alideranca de qualidade é equivalente a uma aprendizagem
de qualidade, reforcando a centralidade da interacao e da interdependéncia
entre os padrdes de lideranca e os resultados de ensino e aprendizagem.

No processo evolutivo do estudo da lideranca passou-se de modelos
estaticos para os modelos que passam a ter em conta as variaveis do contexto e
as relagdes entre lideres e liderados. O conceito de lideranca transformacional
utilizado pela primeira vez por James Burns, em 1978, caracterizava-se pelo
facto de o lider motivar os liderados, introduzindo mudancgas nas suas atitudes,
de modo a inspira-los para a realizagao de objetivos suportados por valores e
ideais.

A partir desta ideia, Bass (1985) desenvolveu o conceito de lideranca
transformacional em que o lider, designado transformacional, age sintetizando
ainformagao contextual, o que faz com que o seu proprio sistema de valores se
torne uma referéncia importante para os liderados.
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No inicio dos anos 80, do século XX, a partir da investigagéo sobre escolas
eficazes, surgiu o modelo de lideranca pedagégica/instrucional, caracterizado
por uma lideranca centrada no curriculo e na instrucdo. A lideranca
pedagégica/instrucional assenta num conjunto de comportamentos do lider
para criar altos objetivos de desempenho elevados para professores e alunos,
optando por uma agdo estratégica de monitorizagio, apoio e avaliagio do
processo de ensino e de aprendizagem. Nesta perspetiva, sdo definidas metas,
objetivos e estratégias que toda a comunidade conhece para orientar o trabalho
nas salas de aula. O lider promove atividades que wvisem a melhoria do
desempenho dos alunos, motivando os professores, promovendo ofertas de
desenvolvimento profissional, criando um clima ordeiro e orientado para a
consecucao dos objetivos da escola.

Enquanto que a lideranca transformacional valoriza a visdo e a
inspiragdo, a lideranca pedagégica/instrucional enfatiza a importincia de
definir metas claras, gerir o curriculo e promover um clima de escola positivo.

No inicio do século XXI, a lideranca e gestdo organizacional,
especialmente nas escolas, comeca a ser conceptualizada numa perspetiva
distribuida ou partilhada. Esta forma de lideranca veio reforcar que existem
multiplas fontes de influéncia dentro de qualquer organizagao (Spillane, 2006)
e, de acordo com Robinson (2008), a natureza da lideranga distribuida engloba
dois conceitos principais: lideranca distribuida como distribuicdo de tarefas e
lideranca distribuida como processo de influéncia distribuida. O primeiro
conceito tem origem na teorizacio da lideranca como o desempenho de tarefas
especificas (Harris & Spillane, 2008), enquanto o segundo surge da visio de que
a lideranca é um processo de influéncia que muda a maneira como os outros
pensam ou agem. A lideranga distribuida “ndo é um tipo novo de lideranga, mas
um modo novo de exercé-la e conceptualizi-la” (Bolivar, 2012, p. 118).

A lideranca distribuida ou partilhada fornece uma nova lente tedrica que
torna possivel reconfigurar a pratica de liderancga nas escolas (Murillo, 2006),
permitindo expandir um trabalho consistente e colaborativo, tanto na tomada
de decisbes, como na propria capacidade humana da organizacao, incorporar
as atividades de alguns individuos de uma escola que trabalham para mobilizar
e orientar outros. A distribuigdo da lideranga é uma importante influéncia nos
processos de mudanca do ensino e das escolas, o que afeta, de forma direta,
aspetos da cultura e das condigfes da escola, e, indiretamente, a melhoria dos
resultados académicos dos alunos (Day et al,, 2011).

2. Enquadramento teérico-metodolégico

Nesta seccdo sera feita a caracterizacdo de forma sucinta do objeto de
estudo e enunciaremos as técnicas e os procedimentos de recolha de dados
utilizados.
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2.1, Caracterizacdo do objeto de estudo

Os dados deste artigo fazem parte de uma investigacdo que foi realizada
no ambito do doutoramento em Ciéncias da Educagdo, na Faculdade de
Educagdo e Psicologia, da Universidade Catdlica Portuguesa - Porto, sobre os
fatores organizacionais e o (injsucesso educativo dos alunos.

Para desenvolver a nossa investigacdo selecionamos duas escolas,
designadas por Escola A e Escola B, que embora tenham contextos e populagdes
estudantis semelhantes, apresentam resultados académicos diferentes. As
duas escolas pertencem a um concelho do distrito do Porto e estao situadas em
zonas onde predominam tragos de ruralidade e de uma certa interioridade,
distando entre si, aproximadamente, oito quilémetros. Nas duas escolas
existem muitos alunos com caréncias sociais e econdémicas e os
pais/encarregados de educagio apresentam um baixo nivel de escolaridade. Na
Tabela 1 estd uma breve caracterizacdo das duas escolas relativamente ao ano
letivo em que foi feita a recolha dos dados (ano letivo 2015|16).

Tabela 1. Caracteriza¢io das escolas objeto de estudo

Nivel de Node  Node N.2de LTI

Escola alunos com apoio ao

ensino turmas alunos  professores nivel da agio social
EscolaA 22e3.2ciclos 26 607 58 43%
EscolaB 2.2e3.2ciclos 23 493 61 51%

Da analise das classificagdes dos alunos, nas provas finais, de 6.2 e 9.2
anos, nos ultimos trés anos, concluimos que as escolas do nosso estudo
apresentam resultados diferentes.

Tabela 2. Resultados da avaliacio externa nas Escolas A e B (2014 a 2016) - 6.2 e 9.2 anos
Nivel de

Escola s Disciplina 2014 2015 2016

Portugués 3,03 2,96

e

Escola A 2400 Matematica 2,56 2,60
9.2 Ano Portugués 286 2,87 29

‘ Matemdtica 3,02 290 273

Portugués 3,20 3,26

Escola B 62AN0  patemitica 279 2,81 -
9.2 Ano Portugués 2,86 2,84 319

Matematica 3,43 3,57 3,42
Fonte: Www. i i ing-das- -2014/1i e
www.publico.pt/ranking-das-escolas-2015/listas

Embora os resultados oscilem nas duas escolas, de ano para ano, é
possivel observar, na Tabela 2., que a Escola B apresenta resultados que
apontam, tendencialmente, para uma melhoria ao longo dos anos e que estes,
em média, sdo superiores aos da Escola A.
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2.2, Sujeitos da investigacdo e técnicas de recolha de dados

Como pretendiamos perceber quais eram os principais modos de
funcionamento e organizacao da escola, analisar a cultura organizacional da
escola e as praticas de lideranca de topo e intermédias e o seu impacto nos
processos e resultados educativos foram aplicados questionarios (professores e
alunos) e realizadas entrevistas semiestruturadas (a diretores e coordenadores
de departamento).

Foi aplicado um inquérito por questionario a todos os professores das
duas escolas. Na Escola A, num universo de 58 professores, responderam ao
inquérito 33 professores, o que corresponde a 56,9%. Na Escola B, num universo
de 61 professores, responderam 48 professores, o que corresponde a 78,7%.
Foram ainda realizadas entrevistas semiestruturadas individuais aos diretores
das duas escolas e aos coordenadores de departamento curricular.

3. Apresentacio de resultados

Nesta seccio serdo apresentados os resultados relativos aos modos de
funcionamento e organizagao da escola, & cultura organizacional da escola e as
praticas de lideranca de topo e intermédias e o seu impacto nos processos e
resultados educativos, tendo em conta os resultados obtidos nos questionarios
aplicados aos professores, complementando-se a analise com as respostas
recolhidas nas entrevistas obtidas nas entrevistas individuais aos diretores e
aos coordenadores de departamento.

3.1. Cultura Escolar

A parte do questionario dos professores relativos a organizacdo do
agrupamento e clima organizacional é constituida por itens de resposta
fechada tipo Likert com a seguinte escala: concordo totalmente, concordo,
discordo, discordo totalmente, nao sei.

Na Escola A, como podemos ver na Tabela 3, todos os itens relativos a esta
categoria apresentam uma maioria de concordancia, a excecdo do item: O
Projeto Educativo do agrupamento é apenas um requisito legal.

Tabela 3. Organizagdo do agrupamento e clima organizacional - Escola A

Discordo Concordo Nio
Htem ) otalmente Discorde  Concordo o imente M3°%%!  Responde
No agrupamento
existe um estilo
organizative que
lhe confere uma B8 0% 45,5% 364% 9,1% 0%
identidade
propria.
0 agrupamento
tem uma missdo Ui 3% 48,5% 33.3% 12,1% 0%
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reconhecida pela

sociedade local

0 Projeto

Educativo do

agrupamento é 21,2% 60,6% 91%
apenas um
requisito legal.
0s objetivos do
agrupamento sio
delineados
envolvendo os
professores,
pais/encarregado
sde educacio e
alunos.

Existe uma visio
unificadora do 0% 0% 60,6%
agrupamento.
Noagrupamento &
fomentado o
sentido de
pertenga.

A missdo, os
valores e a visdo
do agrupamento
foram definidos 0% 6,1% 36,4%
envolvendo todas

as partes

interessadas.

0 agrupamento

tem um Projeto

Educativo 0% 6,1% 48,5%
conhecido pela

comunidade.

No agrupamento

existe uma boa

relacio entre os

diferentes 0% 0% 66,7%
membros da

comunidade

educativa.

0O clima do

agrupamento/esc

ola é cordial e 0% 2K 6%
afetivo.

0 agrupamento

promove a

participacio dos

pais/encarregado 0% 0% 57.6%
s de educagio nas

decisdes mais

importantes.

0 pessoal docente

€ envolvido num

COMPromisso com

0 proposito de 0% 0% 48,5%
alcangar as metas

delineadas parao

agrupamento.

No agrupamento é

fomentade o

sentido de 0% 3% 60,6%
identidade

organizacional.

0% 6,1% 36,4%

0% 6,1% 57,6%
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5,1%

51,5%

273%

24,2%

45,5%

21.2%

33.3%

364%

33,3%

48,5%

18,2%

0%

3%

9.1%

9.1%

91%

24,2%

0%

3%

91%

3%

15,2%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%
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No agrupamento

existea

participacio das

T 0% 0% 54,5% 42,4%
atividades do
agrupamento.

05 alunos sdo
chamados a
participar na vida
do agrupamento.
No agrupamento
existe um
ambiente de
abertura e 3% 0% 66,7% 24,2%
confianca entre

todos os

elementos.

0% 0% 48.5% 48,5%

Na Escola B, como podemos ver na Tabela 4, todos os itens relativos a esta
categoria apresentam uma maioria de concordancia, a excecao do item: O

3%

0%

6,1%

Projeto Educative do agrupamento é apenas um requisito legal.

0%

3%

0%

Tabela 4. Organizacao do agrupamento e clima organizacional - Escola B

Discordo
Rem totalmente
No agrupamento
existe um estilo
organizativo que
lhe confere uma 3 e
identidade
propria.
0 agrupamento
tem uma missido
reconhecida pela
sociedade local.
0 agrupamento
tem como
principal objetive
as aprendizagens 0% 0% 20,8% T9.2%
de todos os
alunos.
0O Projeto
Educativo do
agrupamento é 271% 56,3% 12,5% 21%
apenas um
requisito legal.
0s objetivos do
agrupamento sio
delineados
envolvendo os
professores,
pais/encarregado
s de educagio e
alunos.

Discordo  Concordo

39,6% 58,3%

2,1% 0% 47,9% 41,7%

6,3% 0% 52,1% 354%
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Existe uma visdo identidade
unificadora do 0% 8,3% 43,8% 35,4% 10,4% 21% organizacional.
agrupamento. 0 agrupamento
O trabalho estabelece
desenvolvido no parcerias com a
a amento comunidade, com
og:::x?ibui paraa 0% 2,1% 18,8% 75% 0% 42% o objetivo de 0% 83% 50% 271% 14,6% 0%
formagao melhorar as
integral dos aprendizagens
alunos. dos alunos.
é‘fzasm&menta Mo agrupamento
mentado o existea
SRR 0% 21% 54,2% 39,6% 4,2% 0% SaTticipaciindas o . o o - -
pertenca. familias nas i : i
No agrupamento atividades do
existe uma forte agrupamento.
implicacdo na 0s alunos sdo
promocao do 0% 0% 18,8% 79,6% 2,1% 0% chamados a
sucesso dos participar na 0% 0% 50% 47,9% 2,1% 0%
alunos por parte vida do
dos professores. agrupamento.
A missdo, o5 No agrupamento
valores e a visdo existe um
do agrupamento ambiente de
foram definidos B83% 0% 35,4% 39,6% 16, 7% 0% abertura e 0% 4,2% 62,5% 292% 4,2% 0%
envolvendo todas confianga entre
as partes todos os
interessadas. elementos.
0 agrupamento
tem um Projeto
Educativo 4.2% 0% 56,3% 20,8% 18,8% 0%
conhecido pela Quando comparamos os resultados dos itens relativos a Organizacdo do
m:r;:ad:::{enw agrupamento e clima organizacional dos questionarios dos professores, das
existe umaboa duas escolas, verificamos que existem diferencas estatisticamente
relagdo entre os PO . ) . N
i fereae e o4 39,6% £33% 21% e s1.gmf:catwas nos itens: No (Ilgrupamento. existe uma boa relagdo entre os
membros da diferentes membros da comunidade educativa; O clima do agrupamento/escola
m‘;ﬂf:de é cordial e afetivo; No agrupamento é fomentado o sentido de identidade
Oclimado organizacional; No agrupamento existe a participacdo das familias nas
agrupamento/esc ivi
of:l;mrdia]e 0% 0% 33,3% 62,5% 4,2% 0% atividades do agrupamento (cf. Tabela 5).
afetivo. Da andlise da Tabela 5 ressalta o facto de ndo existirem diferencas
;’rzfn"‘;?:;"‘““’ estatisticamente significativas entre as duas escolas relativamente aos itens:
participagio dos No agrupamento existe uma boa relagdo entre os diferentes membros da
P de:z‘;‘:ji‘:z B o TR R g2 G comunidade educativa; O clima do agrupamento/escola é cordial e afetivo; No
decisdes mais agrupamento € fomentado o sentido de identidade organizacional; No
15“;::'3:1“" agrupamento existe a participacdo das familias nas atividades do agrupamento.
docente &
envolvido num
COMPpromisso
com o propdsito 0% 0% 43,8% 54,2% 2,1% 0%
de alcangar as
metas delineadas
para o
agrupamento.
No agrupamento
& fomentado o 21% 0% 47,9% a7% 8,3% 0%
sentido de
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Tabela 5. Organizagao do agrupamento e clima organizacional nas Escolas A e B

Itens Escola N sig.
No agrupamento existe um estilo Escola A 33
organizativo que lhe confere uma 0,102
identidade propria. b =
O agrupamento tem uma missio Escola A 33 0,470
reconhecida pela sociedade local. Escola B 53
O Projeto Educativo do agrupamento & Escola A 33 0476
apenas um requisito legal. Escola B 53 ’
Os objetivos do agrupamento sio Escola A 33
delineados envolvendo os professores, Escola B 53 0,124
pais/encarregados de educacioe alunos. ¢
Existe uma visdo unificadora do Escola A 33 0,963
agrupamento. Escola B 53 5
No agrupamento é fomentado o sentido Escola A 33 0140
de pertenca. Escola B 53 )
A missio, os valores e a visdo do Escola A 33
agrupamento foram definidos 0,355
envolvendo todas as partes interessadas. Escola B 53
0 agrupamento tem um Projeto Escola A 33 0.612
Educativo conhecido pela comunidade. Escola B 53 "
No agrupamento existe uma boarelagio  Escola A 33
entre os diferentes membros da 0,033*
comunidade educativa. e o
O clima do agrupamento/escola é cordial  Escola A 33 0,023
e afetivo. Escola B 53 "
0 agrupamento promove a participagao Escola A 33
dos pais/encarregados de educacio nas 0,062
decilsmﬁes mais imgonames. “ EscolaB 53
O pessoal docente é envolvido num Escola A 33
compromisso com o proposito de 0.451
alcancar as metas delineadas para o Escola B 53 g
agrupamento.
No agrupamento é fomentado o sentido Escola A 33 0.035*
de identidade organizacional. Escola B 53 5
0 agrupamento estabelece parcerias com  Escola A 33
a comunidade, com o objetivo de Escola B 53 0,766
melhorar as aprendizagens dos alunos. £
No agrupamento existe a participacdodas Escola A 33 olo0a"
familias nas atividades do agrupamento. EscolaB 53 &
Os alunos sio chamados a participar na Escola A 33
vida do agrupamento. Escola B 53 z
No agrupamento existe um ambientede  EscolaA 33
abertura e confianca entre todos os Escola B 53 0,653

elementos.
Legenda: “p<0,05

No entanto, apesar de nao existiremn diferencas estatisticamente
significativas entre as duas escolas nos itens No agrupamento existe um estilo
organizativo que lhe confere uma identidade prépria e No agrupamento é
fomentado o sentido de pertenca, tendo em conta as entrevistas do diretor e dos
coordenadores de departamento, percebe-se que as duas escolas sao diferentes
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relativamente ao seu estilo organizativo, pois os entrevistados quando
questionados sobre esta questdo responderam:

Escola A

Essas coisas ndo se adquirem de um dia para outro, como digo tive muitos
anticorpos no caminho, ainda ndo é uma tarefa fiicil (DIR_Escola A).

Escola B

Hd, ha, ha uma identidade prépria. Sim, sim, sim, muito, muito
(DIR_Escola B)

§im.. sim, digamos que a lideranca do diretor € muito, é muito marcante
digamos, confere uma identidade muito prépria neste agrupamento.
(COORD1_Escola B)

§im. §im, sem diivida. (COORD3_Escola B)

E possivel perceber que a Escola A ndo tem um identidade prépria, tem
uma fragil cultura escolar e um sentido de pertenca difuso, enquanto que a
escola B tem uma identidade prépria e uma forte cultura escolar.

Nas duas escolas, os professores concordam que no agrupamento existe
uma forte implicacdo na promogao do sucesso dos alunos por parte dos
professores (cf. Grafico 1).

No agrupamento existe uma forte implicaglio na promogiio do
sucesso dos alunos por parte dos professores.

Grafico 1. Implicagio na promogio do sucesso dos alunos por parte dos professores.

Mas quando questionamos os diretores sobre implicacio dos professores
na promocao do sucesso dos alunos referiram que:

Escola A

A grande maioria eu acho gue sim... (DIR_Escola A).
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Escola B 0s professores
sgm:em que o
Sim, sim. Isso estou convencido que todos, estou convencido de todos... um g:gz;ﬁ;: % 3% 485% 36,4% 6,1% 3%
quadro muito dindmico, muite motivado, eu costumo dizer que “todos vestiram de apoio a0 seu
a mesma camisola e lutam por ela” e, por isso, € que nés temos tido, gracas a g‘;‘i’::‘;’;msm
Deus, o sucesso que temos tido. Deve-se a toda essa equipa (DIR_Escola B). preocupacio i ” BN &
to sadRnEa doe] L0 6, 33,3, 8,5 9; 3%
docentes.
. . . O diretorea
Dos resultados obtidos ressalta que na Escola B existe um sentido de equipa que
pertenca dos professores, que se identificam com a escola, considerando que trabalha
esta tem uma cultura organizacional distintiva, com missdes e propésitos sao g;:t:;]:;t;o 0% 3% 36,4% 51,5% 6.1% 39
partilhados. cantrades s
questdes
pedagdgicas.
No agrupamento
: existe uma
3.2. Liderancas lderangade
o . o . a . . topo eficaz na 0% 3% 364% 51,5% 3% 1%
A parte do questionario dos professores relativos a Lideranga é promogio do &
constituida por itens de resposta fechada tipo Likert com a seguinte escala: sucesso dos
concordo totalmente; concordo; discordo; discordo totalmente; ndo sei. “O‘E‘:_:Dr
i i contribui para o
Nfl Escola A, como podemos ver na Tabela 6.Ios 1}ens relativos a esta T e [ s 455% 39.4% 121% o
categoria que apresentam uma menor concorddncia sao: No agrupamento profissional dos
existe uma lideranca de topo centrada nas pessoas; O diretor tem por habito g’:’ ‘:f:em“-
: s - AT T
falar informalmente com os alunos e professores durante as interrupc¢des promove a
letivas/intervalos; O diretor do agrupamento assume um estilo de lideranca %mﬁhﬁ cioe 0% 0% 39,4% 45,5% 12,1% 3%
colegial. decisio
curricular.
Em geral, a
. idad
Tabela 6. Lideranca - Escola A E:cn;]L::.'es,;
satisfeitacomo 0% 0% 45,5% 30,3% 21.2% 3%
Discordo Concordo Nio trabalho que o
Ltemy tofalmanta || 25600 | Concordg fofabmanta || HA05¢1 Responde diretor estd a
0 diretor do realizar.
agrupamento O diretor tem
tem um forte por habito falar
compromisso informalmente
comamelhoria 0% 3% 30,3% 60,6% 3% 3% com os alunos e
das professores 3% 121% 333% 15,2% 33,3% 3%
aprendizagens durante as
dos alunos do interrupcoes
agrupamento. letivas
Noagrupamento /intervalos.
existe uma O pessoal
lideranca de 0% 91% 42,4% 33,3% 12,1% 3% docente &
topo centrada envolvido pelo
NAE Pessoas. diretor num
0 diretor esti compromisse g 3% 36,4% 485% 9,1% 3%
CEIIRIEREG | o 0% 30,3% 60,6% 3% 6.1% SOULO propddity ' > '
implicado com o v ¥ h: de alcancar as
agrupamento. metas
0 diretor tem delineadas para
uma estrutura o agrupamento.
de comunicaco 0% 6,1% 42,4% 42,4% 6,1% 9%
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O diretor estd

atento is
necessidades 0%
profissionais dos
docentes.

0s docentes

metas e objetivos =
comunsa

atingir.

0O diretor

assegura que as
prioridades dos
professores sio 0%
consistentes

com os objetivos

do agrupamento.

Em geral, os
professores

reconhecido pelo
diretor.

0 diretor tem

sabido envolver

os professores 0%
na prossecucio
de objetivos
comuns.

0 diretor do
agrupamento
assume um
estilode
lideranca
colegial.

3%

3%

0%

0%

6,1%

121%

36,4%

42,4%

51,5%

42,4%

39,4%

48,5%

45,5%

30.3%

39,4%

39,4%

9,1%

6,1%

121%

121%

30,3%

3%

3%

3%

3%

3%

6,1%

Na Escola B, como podemos ver na Tabela 7, todos os itens relativos a
categoria Lideranga apresentam uma larga maioria de concordéncia.

Item

O diretor do
agrupamento tem
um forte
COmMpromisso com a
melhoria das
aprendizagens dos
alunos do
agrupamento.

No agrupamento
existe uma lideranca
de topo centrada nas
pessoas.

O diretor esta
comprometido e

Tabela 7. Lideranca - Escola B

Discordo Concorde  Nio
total Inimmdnmwdo

0%

4.2%

0%

0%

4,2%

27,1%

29,2%
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totalmente sei Responde

64,6%

313%

64,6%

Nio

83% 0%
167% 0%
21% 0%
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implicado com o
agrupamento.

O diretor tem uma
estrutura de
comunicagio eficaz.
Os professores
sentem que o diretor
EXErce uma
lideranca de apoio ao
seu trabalho.

0O diretor mostra
preccupacio com
cadaum dos
docentes.

0 diretor e a equipa
que trabalha
diretamente com ele
estdo centrados em
questdes
pedagégicas.

No agrupamento
existe uma lideranca
de topo eficaz na
promocio do sucesso
dos alunos.

O diretor contribui
parao
desenvolvimento
profissional dos seus
docentes.

0 diretor promove a
gestdo, flexibilizacio
e decisdo curricular.
Em geral, a
comunidade escolar
esti satisfeita com o
trabalho que o
diretoresta a
realizar.

0 diretor tem por
hiébito falar
informalmente com
0s alunos e
professores durante
as interrupces
letivas/intervalos.

0 pesseoal docente &
envolvido pelo
diretor num
COMPromisse com o
proposito de
alcancar as metas
delineadas para o
agrupamento.

0O diretor estd atento
as necessidades
profissionais dos
docentes.

O diretor estabelece
com os docentes
metas e objetivos
comuns a atingir.

4,2%

2,1%

0%

0%

0%

10,4%

21%

14,6%

10,4%

6,3%

83%

4,2%

6,3%

4,2%

4,2%

43,8%

2,1%

4,2%

47,9%

47,9%

41,7%

5%

43,8%

54,2%

62,5%

45,8%

43,8%

43, 8%

52,1%
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29,2%

375%

45,8%

25%

25%

29,2%

65,3%

50%

33,3%

354%

4.2%

6,3%

12,5%

83%

2,1%

12,5%

83%

20,8%

229%

4,2%

18,8%

83%

2,1%
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O diretor assegura
que as prioridades
dos professores sio 0%
consistentes com os
objetivos do
agrupamento.
Em geral, os
professores veem o
seu trabalho 4,2% 10,4% 50% 22,9% 125% 0%
reconhecido pele
diretor.
O diretor tem sabido
envolver os
professores na 0% 6,3% 58,3% 27,1% 83% 0%
prossecucio de
objetives comuns.
O diretor do

pamento
e il [agis 146%  33,3% 14,6% 229% 42%
lideranga colegial.

4,2% 58,3% 5% 125% 0%

Quando questionimos os coordenadores de departamento sobre a
eficcia da liderancgas na promogio do sucesso dos alunos percebemos que na
Escola A as liderancas (de topo e intermédias) sdo apenas discursivamente
focadas na aprendizagem dos alunos e pouco eficazes na promocio do sucesso
dos alunos e as liderancas sao pouco efetivas, sem exigéncia de prestagio de
contas, o diretor estd comprometido e implicado com statu quo, enquanto que
na Escola B as liderangas (de topo e intermédias) sdo muito focadas na
aprendizagem dos alunos, denotando-se uma lideranca de topo do tipo
instrucional/pedagégica. Na Escola B, ao contrario da Escola A, as liderangas
sdo fortes e efetivas com exigéncia de prestacio de contas, bem como
distribuidas/partilhadas:

Escola A

Eu sou uma pessoa pacifica, ndo quer dizer que as vezes ndo mando um
berro, mas sou uma pessoa pacifica... (DIR_Escola A).

... tenho dois professores que sdo dois lideres daquilo que devem ser boas
pessoas, sdo exemplos. Tenho outros que sdo um exemplo tremendo daquilo que
sdo dedicagdo a disciplina, ao trabalho e aos alunos. Terei outros exemplos
menos agraddveis... (DIR_Escola A).

No final do ano cada grupo disciplinar apresenta o seu relatério, com os
dados todos, com a avaliagdo que faz, com os problemas que teve, com as coisas
positivas e negativas que encontraram... (DIR_Escola A).

No inicio foi complicado, a direcdo do agrupamento teve dificuldades...
houve muita resisténcia, um pouce de boicote, mas neste momento estd tudo
estabilizado e a direcdo ja conseguiu impor a sua lideranga (COORDS_Escola A).

Investigar em Educacdo - II? Série, Nimeros 9/10, 2019 43

As eseolas fazem a diferenca: o papel das liderancas e da cultura eseolar

Escola B

Nos temos os nossos objetivos, em todas as dreas, estd identificado qual é
o objetivo, qual é a meta... mensurdvel (DIR_Escola B).

Nés vamos medindo ao longo dos periodos.. é sempre uma discussio
terrivel, porque temos de encontrar sempre uma razdo, ndo é, para o que se estd
a passar e porque ndo se atingiu determinado objetivo que estava definido...
(DIR_Escola B).

Tem de tudo, tem desde ditador [risos] depende dos assuntos e do
momento, as vezes temos de ser mais rigidos, mais ditador e mais sei ld
autocrata do que sei ld.. agora ndo deixo de ter a minha opinido e defendo-a

com unhas e dentes seja aonde for, seja aqui internamente ou externamente...
(DIR_Escola B).

... [0 diretor] é uma pessoa muito preocupada com o agrupamento, € como
se fosse a sua segunda casa, ele é como se fosse um pai deste agrupamento...
exerce uma lideranga forte, sem duvida nenhuma, é muito influente..
(COORD1_Escola B).

4. Conclusdes

As evidéncias sugerem que as liderancas tém um papel fundamental na
definigdo de diregio e na criagdo de uma cultura escolar positiva, incluindo a
mentalidade pré-ativa da escola, e apoiando e aumentando a motivacdo e o
compromisso necessarios, para promover melhorias e o sucesso dos alunos.

De acordo com os dados apresentados consideramos que as diferencas
observadas, nas duas escolas, decorrem de cultura(s) de escola tendencialmente
diferente(s). A escola que apresenta melhores resultados académicos, ao
contrario da outra escola, destaca-se pelo seu estilo organizativo que lhe
confere uma identidade propria, pelas liderangas mobilizadoras com missdes e
propositos partilhados. Torna-se evidente que a existéncia de dialogo, debate
pedagédgico e cooperacdo entre professores, bem como, a implicacdo, o
compromisso e o sentido de pertenca dos professores potenciam a melhoria dos
resultados dos alunos. Estes resultados confirmam que as escolas (em contextos
idénticos) podem fazer a diferenca na produgao dos resultados educativos dos
alunos e que as liderangas importam. O pensamento estratégico promove uma
cultura de aprendizagem global (de alunos, professores, etc.), permitindo
construir uma marca distintiva e uma marcante cultura escolar.
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Identidade(s), mudanca e desenvolvimento profissional
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Resumo

Neste artigo pretende-se refletir, no contexto de uma escola bisica e secundéria, sobre
a relacdo entre as marcas identitarias, ou culturas de escola, e as situagoes de
mudanga, nomeadamente as que, na atualidade, ndo s6 implicam o desenvelvimento
profissional, mas dele dependem inexoravelmente. As mudancas, em educacdo, para
traduzirem, de facto, evolugao nas concecdes dos intervenientes no processo educativo
e reajustes ndo sé no modo de pensar, mas de agir, sdo lentas, implicando um
investimento voluntario e consciente dos docentes na sua valorizacdo pessoal e
profissional, nomeadamente em termos de formacio e de colegialidade. O presente
trabalho surge no contexto de um estudo de caso que teve como finalidade primeira a
andlise e a reflexdo sobre as liderancas intermédias e as praticas de trabalho
colaborativo. Trata-se de um estudo de indole qualitativa que, de uma perspetiva
etnogriafica, parte de catorze entrevistas em profundidade realizadas a professores da
escola em andlise, situada na zona de Setibal, compaginadas com outras fontes, como
notas de campo resultantes da observacio e a consulta de documentos. Da andlise e
tratamento dos dados resultaram reflexdes que decorrem da caracterizacao das
culturas de escola e das marcas identitirias do corpo docente, mas que também se
prendem com a estratégia de langamento e implementacao da mudanga. As questdes
com que nos debatemos relacionam-se com a implicagdo dos docentes na mudanca,
bem como com a eventual contribuicio das liderancas, formais e informais, para a
construcio de uma via de desenvolvimento profissional simultaneamente integradora
e proficiente.

Palavras-chave: culturas de escola, desenvolvimente profissional, liderancas
intermédias, lideranca em educacao.

1 Introdugao

No século XXI, num mundo em permanente mudanca, é necessario que a
escola se repense e se reformule para fazer face a vertigem do mundo global
(Alarcao & Tavares, 2003).

As culturas dos professores (Stoll, 1998) espelham o modo como estes se
posicionam face 3 escola, sendo que podem coexistir, numa instituicdo,
diversas subculturas que podem dialogar ou excluir-se mutuamente
(Hargreaves, 1994/1998). Stoll (1998) defende que as liderancas sdo elementos
reestruturadores de cultura, no sentido em que as teias que estabelecem
consolidam a colegialidade que estara na origem da melhoria das escolas.

No contexto das atuais politicas educativas, os coordenadores de

departamento curricular detém responsabilidades inerentes a supervisio

1 LE@D, Universidade Aberta, Portugal, malexandracabral®gmail.com
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pedagégica, articulagio curricular, detegio de necessidades de formacao,
avaliacao de docentes e promogio do trabalho colaborativo, entre outras. Este
coordenador integra as estruturas intermédias da escola, enquanto gestor
intermédio, que, de acordo com Oliveira (2000), “tem a possibilidade de
reconhecer os desequilibrios e as disfungdes do sistema escolar e tem a
autonomia e legitimidade para promover medidas de apoio e de corregio” (p.
48).

No dmbito das fungdes que a primeira autora deste artigo desempenha,
como coordenadora de departamento numa escola de terceiro ciclo de ensino
bésico e ensino secundario, ndo agrupada, propds-se neste estudo refletir sobre
a figura e as funcgdes do coordenador de departamento curricular, o seu papel
na escola, as potencialidades e constrangimentos com que se depara e o
impacto que se espera da sua atuacdo. Considerando as fungdes que a lei lhe
atribui e a articulagao da sua atuagao com outras estruturas da escola, este
trabalho perspetiva o papel do coordenador de departamento a partir do
cruzamento de diferentes pontos de vista. Nao consideramos, neste trabalho, o
tema da avaliacio do desempenho docente.

Foram nossos objetivos analisar concegdes de professores sobre as
liderancas intermédias e o papel do coordenador de departamento curricular;
identificar percecbes sobre a articulacio da agdo do coordenador de
departamento curricular com a das restantes liderancas de topo e intermédias;
compreender a evolucdo, na escola onde se realiza o estudo, de formas de
trabalho dos professores.

Pretendia-se contribuir para a reflexdo da escola sobre o seu
funcionamento, através do entrecruzar de diferentes olhares que se conjugam
num desenho especular consubstanciado em narrativas. Parte-se, com Roldao
(2000), do pressuposto de que o desenvolvimento profissional é essencial a
escola, considerada como um todo que segue uma visdo estratégica, e a eficacia
dos seus elementos. Assim, uma “dindmica de desenvolvimento” conduzira a
melhoria da escola “alimentada pela reflexao sobre as suas proprias estratégias
eacorrespondente capacidade de tomar ou refazer decisdes em resultado dessa
analise” (p. 73).

2.  Enquadramento tedrico e legislativo

Considerando os contextos de mudanca que implicam uma
aprendizagem continua e empenhada por parte de todos, tal como se enunciam
no documento The Future of Learning: Preparing to change (Redecker et al.,
2011), a que o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Despacho
6478/ 2017, de 26 de junho) pretende dar resposta, este trabalho fundamenta-
se nos conceitos de escola reflexiva, na valorizacao da supervisdo (Alarcao &
Tavares, 2003; Vieira, 2009; Alarcdo & Canha, 2013) e nas culturas de escola
estudadas por Little (1990), Hargreaves (1994/1998), Stoll (1998) e Barroso
(2005).

Consideramos que a mudanca, em educacio, dificilmente se efetua de
modo sustentavel e eficaz se ndo se fundar na comunidade educativa
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(Hargreaves & Fink, 2007), e ndo ocorrerd se nio integrar a vontade dos
professores num contexto de colegialidade, baseando-se no trabalho em
conjunto (Little, 1990). Nao obstante, a tradicdo e o individualismo, definidos
por Hargreaves (1994/1998), constituem ainda uma marca evidente no corpo
docente de algumas escolas, gerando um impacto consideravel em termos de
promocio do trabalho colaborativo, principalmente nos casos em que se
verifica uma colegialidade constritiva (Hargreaves, 1994/1998), tornando
frequentemente evidente a dificuldade que as diferentes culturas presentes
numa escola experimentam ao interagir. Por outro lado, a colaboragio entre os
professores, visando o aperfeicoamento e a melhoria, € um primeiro passo na
construgdo de uma cultura de escola reflexiva, enquanto “uma realidade que se
pensa, organiza, realiza e avalia a sua propria missao e respetivas funcdes de
conhecimento, aprendizagem, investigacao e socializagao” (Alarcdo &Tavares,
2003, p. 59).

Consequenternente, a acdo dos lideres deve motivar a participacao
empenhada de todos, ja que “a estandartizacdo «a prova do professor» so
contribui para aumentar a resisténcia & mudanca repetitiva por parte dos
docentes por ela afetados” (Hargreaves & Fink, 2007, p. 27). Assim, para que as
melhorias se tornem consistentes e contribuam para um crescimento
harmonioso, de acordo com o conceito de “lideranga sustentavel”, “aprende-se
com o passado e a diversidade, [..] resiliéncia face a pressdo, espera-se
pacientemente pelos resultados e nio se conduz as pessoas ao esgotamento”
(Hargreaves & Fink, 2007, p. 37). Também Stell (1998) afirma que as mudancgas
em termos de cultura de escola dependem da aceitagao tacita, por todos, de
regras nao enunciadas, mas que subjazem ao funcionamento de uma escola. As
liderancas, formais e informais (Sanches, 2009), desempenham um papel
primordial na articulacdo entre as diferentes culturas em confronto no
universo do corpo docente. No entanto, as liderancas partilhadas, em rede, sdo,
segundo Sanches (2009), promotoras da melhoria das escolas, partindo-se do
pressuposto de que nem sempre os lideres formais detém a mesma influéncia
que os lideres informais, que frequentemente ndo desempenham qualquer
cargo. Papel primordial na relacdo entre os diferentes atores no contexto da
escola tém as competéncias de comunicacao, nomeadamente a inteligéncia
emocional, como defendem Goleman, Boyatzis e Mckee (2002).

Narealidade portuguesa, o decreto-lei n? 137/2012, de 2 de julho, enuncia
como fungdes do coordenador de departamento curricular “assegurar a
coordenacdo, supervisio e acompanhamento das atividades escolares,
promover o trabalho colaborativo e realizar a avaliacdo do desempenho
docente”.

Os recentes decretos-lei n? 54/ 2018 e 55/ 2018, de 6 de julho, ao
promoverem a educacao inclusiva e a flexibilidade curricular, apontam para o
trabalho colaborativo a operar-se de forma significativa em termos de conselho
de turma, privilegiando formas de colegialidade que, embora considerando o
curriculo de cada area disciplinar, valorizam a integracio dos diferentes
saberes e a operacionalizacdo dos curricula numa légica diferenciada.
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3. Opgdes metodoldgicas

Este estudo de caso de indole qualitativa com pendor etnografico (Bogdan
& Biklen, 1994; Woods, 1999) visou retratar de forma aprofundada a visdo de
um conjunto significativo de professores de uma escola, com largos anos de
experiéncia na profissio, no desempenho de cargos diversos na escola, como o
presidente do conselho geral, o diretor, a anterior diretora, dois coordenadores
de departamento, um coordenador de diretores de turma, quatro
coordenadores de drea disciplinar, os antigos delegados de grupo, e guatro
professores. Uma das professoras, também experiente, era uma recém-chegada
4 escola, que permitiu perspetivar uma visao de fora. Pretendeu-se, na senda de
Woods (1999), construir uma visdo conjugada de perspetivas diversas, a partir
dos olhos dos outros.

Arelacdo de proximidade coma instituicao estudada permitiu, para além
da realizacdo de catorze entrevistas em profundidade, nado estruturadas,
decorrentes apenas de uma matriz de temas a abordar - a concegio de
coordenacido de departamento, aspetos cruciais da coordenacdo, como
supervisdo, formacdo e avaliagdo, a concecdo de coordenacdo de area
disciplinar, o papel das coordenacoes e da direcdo (hierarquias, influéncias
sobreposicdes), a selecdo e o perfil do coordenador e as relacdes de confianga, o
papel das coordenagdes em contexto de supervisdo e trabalho colaborativo, a
articulacao entre a direcdo e as coordenacdes, a evolugio do trabalho de e com
as estruturas intermédias -, o confronto dos resultados obtidos com a
observagdo do quotidiano da escola, de reunides varias e com documentacao
interna, compaginada com as notas da investigadora.

4. Resultados

A partir do tratamento das entrevistas aos sujeitos de inwvestigacdo,
apresentam-se os dados que permitiram definir a(s) identidade(s) da escola, a
forma como as liderancas interagem, as estratégias de mudanca e as praticas
de colaboragido que tém vindo a ser experimentadas.

4.1, Olhares sobre a escola

Esta escola secundaria nao agrupada, com segundo ciclo do ensino basico
e ensino secundario, € uma instituicao repleta de histéria e tradicdo: «Na
cidade, € uma escola de referéncia» (coordenador de area disciplinar). Foi
fundada em 1857, tendo-se inaugurado o edificio atual em 1949, sendo, por isso
uma escola museu. Muitos professores a frequentaram, sendo usual ouvir-se
falar na «relagao emocional que eu tenho com a escola» (presidente do conselho
geral), que nos permite identificar um sentimento forte de pertenca.

Por outro lado, trata-se de uma escola principalmente vocacionada para
o prosseguimento de estudos, no ensino secundario, com resultados
académicos acima da média que os alunos e os encarregados de educagiao
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valorizam: «Os alunos andam muito focados nos resultados dos testes», como
foi referido por uma professora recentemente integrada na escola.

A presente direcao, que tomou pela primeira vez posse em 2013, tem
vindo a tomar algumas iniciativas que nem sempre tém sido positivamente
entendidas pelo corpo docente, que considera que «devia estar mais proximo
dos professores» (presidente do conselho geral), manifestando, assim, alguma
estranheza face 8 mudancga que alguns dizem ter sido imposta. No entanto, um
antigo coordenador de departamento comentou que «as pessoas sentem-se
coagidas caso sejam dirigidas», numa referéncia ao individualismo préprio
desta categoria profissional. Por outro lado, dado que, com o passar do tempo, a
direcido integrou algumas das opinides entretanto manifestadas pelos
docentes, isso levou a que o presidente do conselho geral e um coordenador de
area disciplinar afirmassem que «estdo abertos» a critica, ja que «a direcao
reviu as suas estratégias».

No que concerne ao conselho pedagogico, foi quase genérica a afirmacao
de que é «uma mera correia de transmissao», dado o facto de este drgio deter
poderes meramente consultivos. O facto de existirem, em 2014/15, apenas
quatro departamentos curriculares, concorria para que alguns professores
considerassem este conselho pouco representativo.

4. 2, As teias da lideranga

No que respeita as liderangas intermédias, estas sdo perspetivadas de
forma diametralmente oposta: se os diretores tendem a afirmar que «as
liderancas sdo motores», o presidente do conselho geral néo o considera: «as
estruturas intermédias tém de funcionar - ndo podem ser apenas érgdos ou
cargos que passem informacaon.

Nesta escola ha trés cargos que, para além dos diretores de turmas, sao
tidos como liderancas formais. Os coordenadores de departamento, a época do
inicio do estudo em nimero de quatro, sao considerados por um antigo
coordenador de departamento como possuindo um «papel [..] esvaziado de
poder de decis@o ou de qualquer autonomia», tendo como misséo essencial
«transmitir o que vem do pedagdgico», perguntam-se outros se wcada
coordenador analisa, acompanha e supervisiona?», ou afirmam ainda outros
ser «um maestro», ter a func¢ao de «gerir conflitos» e dever possuir qualidades
como «cordialidade, respeito, aceitagaon».

Por outro lado, os coordenadores de area disciplinar, que coordenam um
grupo pedagogico, detém a fungio de «supervisio de acompanhamento de
trabalho, de proximidade, auxiliando» os colegas: «ajuda-los a superarem as
dificuldades ou indicar-lhes o caminho». Respondem pelas questdes
pedagogicas: «cumprimento de programas, planificacdes, avaliagio especifica
das disciplinas». Em sede de trabalho colaborativo, devem «tentar que as
pessoas trabalhem em equipa, que haja uniformidade de procedimentos e de
critérios, a nivel de avaliacao, de execucao de instrumentos de avaliagio e nao
s6, da propria metodologia para o trabalho nas aulas».
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Os coordenadores de diretores de turma veern o seu papel restringir-se a
«ajudar os colegas, se tiverem alguma ddvida, transmitir as informacées do
pedagogico ou da diregao, aquelas que a direcdo tiver» (coordenadora de
diretores de turma).

Em termos de articulacao entre liderancas e a direcao, esta processa-se,
de modo formal, através do conselho pedagégico, como sublinha o diretor: «A
articulagio, nés fazemo-la via pedagégico. O pedagdgico toma decisdes, os
coordenadores depois [..] transmitem aos professores». Nao obstante, uma
coordenadora de departamento considera que os assuntos nem sempre sao
atempadamente partilhados com os coordenadores: «o coordenador, para
poder pensar sobre [...], ou como pode ajudar um professor, tem que estar de
posse da informacao». Também foi mencionada alguma passividade por parte
das coordenacdes: «..as pessoas ainda vivem um bocado na dependéncia
daquilo que o diretor diz para fazer, ou que a diregdo diz para fazer» (antigo
coordenador de departamento).

4. 3. 0 esbogar da mudanga

Até 2013, a colaboracio entre professores era pontual, pautando-se pelo
individualismo (Hargreaves (1994/1998), o que ainda se verifica em certos
casos: «cada um tem as suas coisas, e ndo partilha, e isso estava enraizadissimo»
(antiga diretora da escola). Nio obstante, alguns grupos tém uma histéria de
partilha, essencialmente de materiais: «no meu grupo nés partilhamos tudo»
(antigo coordenador de departamento).

Em 2013/14, uma nova direcdo instituiu noves procedimentos,
nomeadamente os dossiés de grupo em que ficariam registadas planificages,
avaliacGes e respetivos critérios, entre outros documentos. A partir de 2014/15
estes documentos passaram a ser entregues em formato digital, também por
decisao da diregdo. Tal iniciativa foi entendida por alguns docentes como um
sinal de falta de confianca no seu trabalho, sendo que outros afirmavam: «E
acham que ha muitos papéis a preencher, mas hi sempre quem diga Vocés
deviam estar era em outra escola» (coordenadora de diretores de turma). Por
outro lado, hd também desconfiancas sobre a natureza dos materiais
entregues: «E eu ndo sei se o que esta nas pen corresponde exatamente aquilo
que se pratica» (antiga coordenadora de departamenta).

Em 2015/16, a diregdo decidiu optar por criar alternativas as aulas de
substituicdo, ocupando os tempos escolares dos alunos, na auséncia do
professor, com atividades fora da sala de aula. Simultaneamente, visto haver
crédito horario que o possibilitava e porque varios professores comentavam ter
pouco tempo para se encontrar e resolver problemas relacionados com a
operacionalizagio dos curriculos, atribuiram-se 90 minutos semanais no
horario de cada docente para trabalho colaborativo em sede de grupo
disciplinar. Esta iniciativa, embora tentando dar corpo a vozes docentes que
lamentavam o pouco tempo que existia para trabalho conjunto, como foi
tomada inesperadamente pela dire¢ao no inicio do ano letivo, foi entendida, de
acordo com a opinido do presidente do conselho geral e outro professor, como
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uma imposicao, principalmente porque o horario estava previsto enquanto
tempo nao letivo, implicando, em certos casos, deslocacdes a escola para o
efeito. No entanto, o diretor entende «(...} que tenham no horario uma hora em
que possam discutir, tirar davidas, apresentar problemas... e estar em grupo
disciplinar - isso € muito importante.»

A partir de 2017/18, o trabalho colaborativo passou de 90 para 50
minutos, dada a alteracio que entretanto se deu no que respeita a duragio dos
tempos letivos.

4.4, Praticas de colaboracio

As praticas de colaboragao, desde que foi instituido o trabalho
colaborativo, foram sendo monitorizadas, variando, consoante os grupos de
docéncia, a natureza das atividades. Pode, no entanto, afirmar-se que a partilha
de histdrias e ideias é pratica comum, bem como a ajuda e apoio a novos
professores: uma coordenadora de area disciplinar comentava, a proposito de
algumas colegas recém-chegadas a escola para substituicao de professores, que
nunca tinham lecionado determinados niveis, que «[..] andariam por ai
perdidas, a perguntar aqui e além o que & que se deveria fazer agora [..]». A
partilha de materiais nao sera ainda comum a todos os grupos, tendo-se
generalizado, no que se refere ao trabalho em conjunto, a definicio de critérios
de avaliacdo, as planificacdes gerais, algumas planificagdes de aula, matrizes
de testes e instrumentos de avaliagdo, preparacao de atividades laboratoriais,
preparacio de palestras, visitas de estudo e outras atividades.

A porta da sala de aula tem-se mantido fechada, & exce¢ao de um projeto
experimental de supervisido pedagégica lancado pelo diretor no ambito do
plano de agéo estratégica preconizado pelo Ministério da Educacao, que, alias,
acabou por néo ser operacionalizado no sentido em que néo foi disponibilizado
crédito horario para o efeito. Em termos de organizacdo, cada grupo devera
definir temas a tratar com antecedéncia, embora frequentemente seja o
coordenador a dirigir os trabalhos. Como destaca uma professora entrevistada:
«..a riqueza do trabalho colaborativo depende muito de quem planifica a
reunidon, isto &, alguns grupos setoriais ndo detém ainda grande autonomia.
Alguns professores pdem a ténica na vertente supervisiva da coordenacao,
vendo nos coordenadores elementos que deveriam proceder a verificacao e
validagdo das boas praticas, o que é defendido por um coordenador: «(..) ndo
basta criar estratégias que facam sentido e que deveriam automaticamente
promover boas praticas, é preciso verificar se, na realidade, existem essas boas
praticas (...)».

A adesdo dos professores ndo é a mesma em todos os grupos e «ha quem
faga muita resisténcias, na perspetiva de uma coordenadora de &rea
disciplinar, dependendo da natureza da disciplina e, por vezes, das afinidades
entre os docentes de cada grupo: «hd grupos que até dizem que trabalham
muito bems.

Investigar em Educacdo - II? Série, Niimeros 9/10, 2019 53

Identidade(s), mudanca e desenvolvimento profissional

5. Consideracodes e interrogacoes finais

Em suma, verificam-se, nesta escola, representacdes varias e por vezes
antagénicas que traduzem a existéncia concomitante de varias culturas de
escola, ou subculturas, se se preferir, consoante afirmam Hargreaves
(1994/1998), Stoll (1998) e Barroso (2005).

Encontram-se, também, fendmenos de balcanizacio decorrentes nio
apenas dos pequenos grupos afins dentro de cada grupo, mas potenciados pelo
estreitar da colaboracao entre docentes de uma mesma area disciplinar, o que
nao contribui para o estabelecimento de relacdes entre os diferentes saberes.
Por outro lado, a colegialidade, tendo sido decidida pela direcdo, pode
considerar-se constritiva, com todas as consequéncias que dai advém em
termos de adesdo por parte dos professores (Hargreaves, 1994/1998).

E importante referir que a avaliacio externa da escola, que teve lugar em
margo de 2017, chamou a atencdo para a necessidade de reforcar a avaliacao
formativa de modo sistematico e planificado, assim como a articulacio entre
os saberes, Recomendou ainda a observagao de aulas entre docentes como
forma de potenciar a reflexao e melhorar as praticas.

Tais recomendagdes tém sequéncia no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Despacho 6478/ 2017, de 26 de junho), que vem
sublinhar a preméncia de repensar o processo de ensino-aprendizagem
engquanto aprendizagem ao longo da vida centrada nos alunos. Entretanto os
decretos-lei n2 54 e 55/2018, promulgados em julho de 2018, vemn valorizar a
diferenciagao pedagogica, a avaliacdao formativa e a flexibilidade curricular,
dando lugar de destaque a conexdo entre os saberes e ao trabalho colaborativo
entre docentes e nao sé.

Devemn mencionar-se ainda algumas modificacdes ocorridas no final de
2017, como a modificacio da estrutura do conselho pedagégico, que passou a
acolher sete coordenadores de departamento em lugar de quatro, resultantes
do reagrupar dos grupos pedagogicos pelo diretor, com a finalidade de
aumentar a massa critica e a representatividlade em sede de conselho
pedagogico. Tal medida foi justificada pelo diretor como decorrente de algumas
apresentacoes realizadas na escola e fora dela no Ambito deste estudo. Acresce
que cada coordenador de departamento passou a ser responsavel pela sua
propria disciplina, escolhendo um coordenador de area disciplinar em
articulagao com o diretor para as outras disciplinas do departamento. Se, por
um lado, se compartimentaram os departamentos, tal medida permitiu a
discussdo em grupos nio muito alargados das questGes que vio surgindo.

Na senda da decisdo tomada pelo diretor, numa atitude de valorizacdo do
papel e da representatividade das liderancas intermédias, como forma de
tornar mais participadas as tomadas de deciséo, o trabalho colaborativo entre
coordenadores de departamento tem-se verificado com regularidade, também
com a contribuicdo das coordenadoras dos diretores de turma, sempre que
possivel.
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Nio obstante, a instituicdo dos conselhos de turma como grupos
privilegiados de acdo pedagdgica de um ponto de vista da articulacdo dos
saberes, tal como a legislacdo mais recente preconiza, estad dependente do
nimero de turmas da escola, que nao tem permitido a criacao de espagos de
colaboragéo interdisciplinares com caracter regular.

No que concerne a supervisao, a escola tem vindo a participar, no ambito
do “Observatério Virtual sobre Supervisdo Pedagégica e Autoavaliagio de
Escolas”, no sentido de se repensar com o auxilio de instituicdes de ensino
superior. Esta, além disso, a participar numa oficina de formacao subordinada
ao tema “Supervisdo, inovacao e desenvolvimento profissional”, em regime de
b-learning, promovida pelas instituicdes atras referidas.

Considerando o que foi exposto, partilhamos as interrogacdes que se
seguem e para as quais procuramos resposta:

Qual o impacto das mudangas ultimamente verificadas na(s) cultura(s)
de escola?

Como conseguir a confianga e o empenho dos professores, com vista ao
desenvolvimento profissional e ao exercicio efetivo da colegialidade?

Como se exercem efetivamente as liderancas, formais e informais, como
se processa a articulacdo entre elas, quais os seus campos de atuacdo e
influéncia?

Como responder aos desafios que se colocam hoje a escola, em particular,
no gue diz respeito a flexibilidade curricular, diferenciacio pedagogica, e a
nova concegao do papel do professor?

Como promover comunidades de aprendizagem profissional eficazes,
alargadas a comunidade escolar?
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A Educacdo para a Cidadania e o Programa de Educagdo Moral Religiosa
Catélica - Edicdo de 2014 (P-2014): sob o olhar de Pedro D'Orey da Cunha

Francisco Guimaries!
Maria do Céu Roldao?

Resumo

Pedro D'Orey da Cunha (PDC) promoveu uma implementacio dual da area de
Formacdo Pesscal e Social: transversal e em alternativa entre as disciplinas de
Desenvolvimento Pessoal e Social e Educacio Moral e Religiosa. Esta decisdo politica
suscitou debate respigado pelo académico em texto (anos 90) de defesa do modelo. Que
propdsito em (re)visitar o ideario de PDC? A criacédo recente da componente curricular
Cidadania e Desenvolvimento, transversal e obrigatéria e a existéncia de EMR,
disciplinar e facultativa, sugerem a avocagio das condicBes e dos principios
orientadores aduzidos por PDC para compaginar um ensinoe religioso num estado laico,
na procura da articulacio entre confessionalidade (de alguns) e um curriculo para
todos. Justificando o modelo implementado, PDC queria assegurar a formagdo religiosa
e a formacdo pessoal e social, nos conteudos e nos métodos. Eis os dois eixos
convocados para a andlise do P-2014 (metas curriculares e amostra de unidades
letivas). Este trabalho insere-se numa investigacio cuja questio matricial é saber como
0 P-2014, enquanto prescrigdo macrocurricular, articula a relagio tensional entre um
curriculo para todos e um ensino confessional proprio de alguns. Explicitando a
concecao curricular subjacente, as decisdes curriculares que presidiram a sua
construgio, a mobilizacio dos conceitos curriculares e de desenvolvimento curricular
e a apropriacao pelos professores. Leituras provisdrias, mas que deixam entrever
inconsisténcias no equilibrio entre um curriculo incluidor de todos e uma educagao
confessional apropriada a alguns. Investigagao aberta a novos contributos perfectivos
do “olhar” de PDC.

Palavras-chave: Educacio para a Cidadania, EMRC, ensino confessional,
transversalidade educativa, curricularidade disciplinar.

1. Uma oportunidade, uma investigacio, uma partilha...

A criagio recente da componente curricular Cidadania e
Desenvolvimento, cujas orientacoes delineadas nos normativos remetem para
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, é oportunidade para
reagendar o debate sobre a Educacéo e (os) Valores com (re)nova(da) acuidade,
se queremos um “perfil de base humanista [que considere] uma sociedade
centrada na pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais”
(Oliveira Martins, et al., 2017). Valores que sao “patriménios sedimentados de
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humanidade” (Barata-Moura, 1997). E quanto & questdo da Religido? A escola é
aconfessional e a educagio deve ser aberta e plural, sem privilégio de qualquer
opcao confessional, ideolégica ou religiosa. Mas nao é a religiao dimensao do
humano também, enquanto re-ligagao a um absoluto (seja ele qual for) dador de
sentido e de significacdo para a existéncia? Ou até um facto como de resto ja
bem adiantava Régis Debray (2002a, 2002b)? Acresce que a Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n2 49/2005), referindo no seu articulado valores
espirituais, estéticos, morais e civicos, formacdo civica e moral dos jovens e
sentido moral, prevé a existéncia da disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica (EMRC), de oferta obrigatdria e frequéncia facultativa que, segundo a
Conferéncia Episcopal Portuguesa (CEP, 2006}, pretende ser contributo para a
formacdo integral, que nao pode nem deve excluir a dimensao religiosa ou do
religioso na educagio.

O Despacho n¢ 5306/2012 implicou alteragio das politicas conjunturais,
sobretudo em reacdo a uma orientacdo curricular por competéncias
anteriormente instituida. Como consequéncia, assumiu-se a necessidade de se
reformular o curriculo prescrito e a eventual revisdo parcial do programa de
EMRC, tarefas que resultaram na publicacdo do P-2014 (Secretariado Nacional
da Educacdo Cristd, 2014).. Eis o objeto em estudo: o curriculo prescrito e
vertido neste documento, procurando responder & questdo matricial de
compaginar um ensino confessional inserido numa escola laica. Este trabalho
partilha uma pequena parte de uma investigacio mais vasta que abrange os
aspetos curriculares e de desenvolvimento curricular do P-2014, as percecoes
dos seus autores e decisores curriculares (nivel macro) e a forma como tem sido
apropriado pelos professores (nivel meso).

Pretendemos agora apenas abordar a visdo de um dos protagonistas a
época da generalizacio da Reforma do Sistema Educativo (ano letivo de 1992-
1993), Pedro D'Orey da Cunha. E com o seu “olhar” (situado nos anos 90)(Cunha,
1997) analisarmos aquela questao matricial, em articulagdio com o
entendimento de que o curriculo & um construto social dos saberes e das
aprendizagens que se pretende que todos adquiram, a fim de que o direito a
educacdo seja garantido a todos sem exclusdo alguma (Roldao, 2003), na triplice
dimensdo de propésito, de processo e de contexto (Canavarro, 2003). Ficamo-
nos somente nas questdes relativas ao modelo de desenho curricular e &
configurac@o da sua intencionalidade enquanto tal: EMRC deve ser disciplina
alternativa a uma outra que nio inclua a confessionalidade ou deve ser apenas
facultativa?

Interessa-nos aqui e agora a articulacio entre tematicas e objetivos e sua
orientacio para as metas curriculares, abordando o P-2014 como plano a
cumprir concebido previamente a todo o desenvolvimento curricular (no tempo
e como causa), que implementa e torna eficaz o curriculo prescrito, segundo o
modelo da racionalidade técnica e sua légica descendente, fortemente univoca
e uniforme (Gaspar & Roldao, 2007). Nao abordaremos aqui a questao dos
contendos.

&0 Investigar em Educacdo - 11% Série, Nimeros 9/10, 2019



Francisco Guimardes, Maria do Céu Rolddo

2. Enquadramento teérico, uma (re)visita(cdo)

Porqué voltar a Pedro D'Orey da Cunha, mais de duas décadas depois? As
politicas educativas saltitaram entre paradigmas diferentes, os desenhos ou
planos curriculares alteraram-se. Sobretudo nesta 4rea dos valores, da
cidadania, da formacéo pessoal e social. EMRC perdeu o estatuto de disciplina
alternativa, a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social desapareceu, a
area curricular ndo disciplinar de Formacao Civica (obrigatéria) durou 10 anos.
Surgiu Cidadania e Desenvolvimento, mas com outros contornos. O autor
defendeu sempre o seu modelo de alternativa com andlise de recorte fino e
equilibrado (outros poderao epitetar como apologético), com base em
argumentacdo que sumariamente abaixo recordamos. E que poderia, em nosso
entender, nortear os autores e decisores curriculares do P-2014 no sentido de
tornar EMRC curricularmente mais credivel como alternativa a outras
disciplinas ou dreas. PDC faz um conjunto de recomendacdes sustentadas para
validar esse estatuto de alternativa, que servirao de categorias de analise do P-
2014 e de contributo acrescido para o debate.

Centrar-nos-emos num texto dos anos 90, onde se interrelaciona teoria,
cientificamente sustentada, com as experiéncias que a generalizagio da
Reforma do Sistema Educativo proporcionou, avaliando as opg¢des iniciais.
Respigando o cerne do debate precedente acerca do modelo a implementar
(curriculo laico para todos versus confessionalidade para os crentes,
transversalidade versus disciplinaridade, imposi¢io de um modelo versus
liberdade de educar e de aprender), PDC argumenta a pertinéncia do modelo
por si proposto, rebatendo as objecdes feitas e sistematizando alguns principios
orientadores, por forma a “assegurar a formagcao civica e moral dos jovens”
(LBSE, artigo 3¢, alinea C), que até ao momento e na pratica apenas EMRC o fazia.

Esses principios convocados, que ora nao se impde aprofundar, sio o
principio da liberdade religiosa (o direito de todos a educacio, sem imposicGes
exteriores ao seu quadro de valores e de crengas, quer morais, quer culturais,
quer religiosas); o principio da igualdade (o estado nao pode impor a todos,
como se fossem um s6, uma determinada visdo do mundo); o principio da nao-
programacac ideolégica (o estado deve assegurar a formagao moral dos alunes,
mas ndo pode programar a educacgdo e a cultura, devendo evitar-se o
relativismo e dar a oportunidade de escolha livre, sem violagio da liberdade de
consciéncia ou da estrutura moral familiar); o principio da autonomia
cientifica (ambas as opcdes tinham objeto, método de investigacio, corpo de
investigacdo proprio, especifico e distinto); o principio da autonomia
pedagogica (de pendor mais praxico e relacionado com a vida e a organizacao
das escolas, evitando discriminagGes e preconceitos, emergindo o respeito, a
cooperagao, a negociacao).

Salvaguardados estes principios havia implicacdes: o programa e
as praticas pedagogicas da disciplina de EMR deveriam referir-se e conformar-
se, para além da sua identidade religiosa e confessional, a promogao de uma
auténtica formacdo pessoal e social (nos contetidos e nos métodos?) e um

* No presente texto centramao-nos exclusivamente nos contetdos,
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cuidado especial com a educagio ecolégica, educacio do consumidor, educacio
familiar, educacdo sexual, prevencdo de acidentes, educagio para a saude,
educacdo para a participacao nas instituicdes e servigos civicos, aspetos estes
incluidos nessa formacio. E com base nestes dois eixos da argumentacio de
PDC que vamos analisar o P-2014,

3. Uma leitura do P-2014: conceitos, critérios e metodologia

Precisemos conceitos e alguns critérios. Primeiro, o conceito de Religido,
independentemente de uma qualquer confissdo, “atemético”, anénimo, nao
explicito (Rahner, 1976/1989%), enquanto visdo totalizante da existéncia, por
ligagio forte e determinante (do latim re+ligare - ligar intensamente) a um
referente (qualquer que seja), apropriado como absoluto dador de significacdo
e de sentido para a totalidade da existéncia (para usarmos uma forma muito
pessoal de dizer uma concecdo generalizada). Depois a Formagdo Pessoal e
Social como tudo o que de pertinente configura uma educagdo assente em
valores, sem referéncia a uma qualquer matriz religiosa. Por moralismo,
entendemos a prescricio de valores, atitudes e comportamentos sem um
racional de sustentacao (religioso ou laico) que os enquadre, sem o propdsito
educativo de educar criticamente pela inteligéncia e antes formatar
acriticamente a vontade, o carater, os comportamentos.

Como critérios, cada item foi categorizado pela forma (e contetido) como
se pode enquadrar mais num aspeto ou noutro, ou nos dois. Note-se que a
religido, enquanto totalizante, pode assumir ou subsumir (consocante a
perspetiva) tudo, o todo; procuramos apenas aquilo que na linguagem estrita
(tanto nos termos como na fraseologia) pode reportar-se por exclusivo ao
religioso. Similarmente para o resto. Poremos em comum aquilo que embora
sendo de ambito religioso, ndo seja estritamente confessional,

Quanto a metodologias serdo categorizados a totalidade das metas
curriculares e dos titulos das unidades letivas do P-2014. Num segundo
momento e por amostragem, a articulagio entre aqueles, as metas curriculares
e 0s objetivos de aprendizagem definidos. A amostragem deve-se a razdes de
conveniéncia (economia de processos e exequibilidade), incidinde num ano de
escolaridade em cada cicle do Ensino Basico e a uma unidade letiva (UL) do
Ensino Secundério. Evitando preconceitos, definimos que o critério para
selecionar a amostra seria a cumulacao das duas perspetivas avancadas por
PDC (garantia do carater de ensino religioso e da formacdo pessoal e social),
sendo que, em caso de igualdade de situacoes, se optou pelo ano mais adiantado
eno Secundario pela ordem mais elevada da UL. Assim, a analise incide sobre o
42, 0 52 e 0 72 anos, para o Ensino Basico, e a UL n29 para o Secundario. Nesta
configuracdo, a amostra representa todos os ciclos e adequa-se aos eixos de
analise do autor em estude (Bardin, 2015; Vala, 1986). Alguns itens serdo
assinalados com uma alinea, conforme cada caso, cujo significado e uso sera

*+ Karl Rahner (1904-1984), prolifico tedlogo catélico contemporineo de profunda influéncia.
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esclarecido no momento de analise. Eis, entdo o dispositivo e o desenho de
anadlise (e os instrumentos) que podem visibilizar-se na Figura 1.

A interpretacdo dos dados decorre de uma analise estatistica descritiva
simples, com intervalos para quantificar a frequéncia relativa (fr). Assim,
definimos fr<20% como muito baixa; 20%=fr<40% como baixa; 40%=fr<60%
moderada; 60%=fr<80% como elevada; fr=80% como muito elevada.

INIHCADORES INDICADORES
APROFRIADOS A . - APROPEIADOS A FPormagho
INDICADORES i
FORMAGAO PESSOAL £
RELIGIOSA s EOCIAL Indiendores Religiosa 'anml’ntd' P—
(CONFESSIONAL) 4 2 ] fuca (Confessianaly

Outres indicadores 1] )

Totais | Formacio Religions | poiss peascal e

Comau
Indieadores (Confessianal) Social (Laica) -

Frequéntia
Absaiuts

Figura 1. O dispositivo e os instrumentos

3.1 Das metas curriculares

Dirfamos que as metas curriculares do P-2014, ao nivel da tipelogia do
discurso, respeitam as duas dimensdes hauridas do pensamento do autor
(formagdo religiosa e formagdo pessoal e social), ainda que de forma nem
sempre articulada: hd metas que articulam as duas e hd metas que s6 se aplicam
acada uma delas.® Atente-se aos resultados da analise®.

Tabela 1. As metas do P-2014

Indicadores Formagio Formacdo pessoal e M
religiosa social
(17 metas) (confessional) (laica) oMU
Frequéncia Absoluta 15 13 11
Frequéncia Relativa 88,24% 76,47 % 64,71%

* Apenas nos restringimos a uma andlise estritamente técnica, do ponto de vista curricular; nio
abordaremos a adequacio, do ponto de vista desenvolvimental, dos objetivos e conteiidos as idades dos
alunos.

“ Por economia, dispensaremos o processo detalhade de codificagio implementado com o instrumento da
Figura 1, canto superior direito, partilhando apenas os resultados.
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Evidencia-se um ligeiro desequilibrio nas metas curriculares entre as
duas dimensdes, com prevaléncia da perspetiva religiosa identitaria. Todavia
assinale-se que mais de trés quintos indiciam convergéncia entre elas.

Se apurarmos a analise e confrontarmos com as metas curriculares que
sao convocadas em cada UL, verificam-se alteragoes significativas

Tabela 2. Frequéncia das metas curriculares convocadas

Indicadores Formacio Formagio pessoal e
(metas curriculares religiosa social Comuns
das - 226) (confessional) (laica)
Frequéncia Absoluta 196 154 124
Frequéncia Relativa 86,73% 68,14% 54,87%

Evidencia-se a forte preponderincia das metas de pendor religioso;
ligadas a formacao pessoal e social sdo substancialmente menores e as que
contemplam as duas dimensces, menores ainda. A afirmacdo identitaria
prevalece sobre a releviancia inclusiva. Assim, pode percecionar-se uma
incongruéncia entre a Tabela 1 (explicita a intencionalidade curricular
postulada a partida) e a Tabela 2 (revela uma operacionalizagio diversa).

3.2. Dos titulos das Unidades Letivas (UL)

Relativamente &s UL e sua distribuicdo por anos de escolaridade, tendo
apenas em conta o que os titulos das mesmas permitem indiciar, atente-se a
distribuicio apresentada na Tabela 3.

Tabela 3. Frequéncia dos titulos das Unidades Letivas

Formacio Formacio Outras
s religiosa pessoal e social Comuns categorias
(titulos das UL - 44) oo stnmalt (laica) 1 2)
Frequéncia
Absoluta 19 26 1 9 1
Frequéncia Relativa 43,18% 59,09% 25% 2046% | 2,27%

Antes do resto: consideramos moralistas os titulos assinalados com 1); em
2) trata-se de um sintagma teologico-pastoral de uso eclesidstico frequente
(“Civilizacdo do Amor"” - Papa Paulo VI, 1970). De uma anélise imediata, hd um
pendor mais inclusivo de todos, o identitario confessional & significativo, sendo
os titulos comuns nao despiciendos. Todavia, entendemos ser elevado o recurso
a outras categorias, incongruentes com um documento curricular que se
pretende e afirma estar aberto a todos e se destinar a todos. A analise feita
parcialmente e processualmente (por ciclo e ou ano de escolaridade) revela uma
acentuagdo dos desequilibrios.

Articulando estes dados com as metas curriculares, percebe-se uma
alteracdo dos equilibrios: a formacao religiosa diminui acentuadamente (cerca
de metade) e é secundarizada face a formacio pessoal e social; também baixa
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fortemente o que é comum (mais de metade) e aparecem os moralismos. Estes
dados podem indiciar que a escolha de tematicas na organizacdo e gestdo do
processo de ensino-aprendizagem esteve pouco atenta ds metas curriculares
definidas, preocupando-se mais como uma acomodacao ao calendario litirgico
e seus ciclos ou a celebragao cultual, convocando depois aguelas metas.

3.3. Dos objetivos definidos na amostra

Se a andlise for mais ao detalhe (Tabela 1 a Tabela 8) com a inclusdo dos
objetivos e aplicando os mesmos critérios atras referidos, podem ser
estabelecidos eixos de (in)congruéncia entre os objetivos, as metas definidas e
os titulos ou tematicas escolhidas para organizar o processo de ensino-
aprendizagem. Como se trata de uma amostra, ressalve-se que os valores
avancados acima nio sdo comparaveis, dado haver alteracdo do universo em
aprego.

A Educacdo para a Cidadania e o Programa de Educaciic Moral Religiosa Catdlica

Volta a inverter-se o sentido da tendéncia: descida na formacao religiosa,
forte subida na formacéo pessoal e social e nos objetivos curriculares comuns,
mantendo-se nulos os moralismos. Uma primeira nota para esta alteracao,
pode ter a ver com a articulagdo com temas de outras disciplinas ou a fase
desenvolvimental da adolescéncia (verbi gratia: Historia, Fisico-quimica e
Ciéncias da Natureza - As origens; Historia - As religides e a Paz universal; fase
desenvolvimental da adolescéncia - Sentido e riqueza dos afetos).

Tabela 7. Frequéncia dos objetivos da UL 9 do Ensino Secundario

. Formacio Formacio Outras
{:I:.l]t:ci:::r_efu religiosa pessoal e social Comuns categorias
(confessional) (laica) 1) 2)
szf\?tiw 1 n 11 0 0
Frequéncia Relativa 100% 100% 100% 0% 0%

Tabela 4. Frequéncia dos objetivos do 42 ano

tadicadores Formacio Formacio OQutras
(objetivos - 10) religiosa pessoal e social Comuns categorias
) {confessional) (laica) 1 2)
Frequéncia
Absoluta 4 6 3 g g
Frequéncia Relativa 40% 60% 30% 30% 0%

A formacao religiosa e a formacdo pessoal e social mantém semelhanca

Uma dissondncia com o resto da amostra: a totalidade dos objetivos
curriculares persegue as duas dimensdes. Uma tentativa de interpretagao pode
residir no facto de a tematica (A Arte Cristd) ser transversal e poder ser
apropriada pelas duas dimensdes. Na nossa leitura de PDC, podera aqui residir
uma auténtica formacio pessoal e social compaginada com uma auténtica
formacdo religiosa, sem perder identidade e sem diminuir ou ofuscar a
relevancia educativa e curricular.

com os titulos das unidades letivas, os aspetos comuns as duas aumentam
ligeiramente e hd um aumento em relacio aos titulos moralistas.

Tabela 5. Frequéncia dos objetivos do 52 ano

Tabela 8. Frequéncia dos objetivos na totalidade da amostra

, Formagio Formacio Outras
{:;'lﬁ::l:!:n religiosa pessoal e social Comuns categorias
’ (confessional) (laica) 1) 2)
Frequéncia
Absoluta 45 51 28 3 ']
Frequéncia Relativa 63,38% 71,83% 39,44% 4,23% 0%

Indicadores Fnrfn_al;in l’o:'mar.;io_ Outra_s
(objetivos - 24) religiosa pessoal e social Comuns categorias
(confessional) (laica) 1) 2)
juencia
moluta 15 12 - 0 N
Frequéncia Relativa 66,67% 50% 16,67% 0% 0%

Regista-se uma forte subida da perspetiva religiosa em relacdo ao 42 ano,
que passa a ser preponderante; diminui a da formagéo pessoal e social, baixam
os comuns as duas em cerca de metade e desaparecem os moralismos.

Tabela 6. Frequéncia dos objetivos do 72 ano

. Formacio Formagio Outras
[:;‘::'::::m;e] religiosa pessoal e social Comuns categorias
i - (conf 1 (laica) 1) 2)
I A' gbq;:;i?tc;a 14 22 10 0 0
Frequéncia Relativa 53,85% 84,62% 38,46% 0% 0%
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Neste conjunto toma relevo um pendor mais transversal e inclusivo, com
um moderado adiantamento da formacao pessoal e social a formacao religiosa,
sendo também significativo o que é comum as duas dimensdes. Os moralismos
sao residuais.

3.4. Articulando metas, titulos e objetivos... e fazendo zoom in...

Comecemos pelo conjunto, articulando metas, titulos e objetivos (Tabela
9) e intervalos para codificar a amplitude da frequéncia relativa (Tabela 10).

Uma abordagem sumdria mostra algumas variacdes. Assim, numa
leitura vertical, a amplitude revela auséncia de discrepéncias e inconsisténcias
significativas na arquitetura do P-2014, em todas as dimensdes, sendo mais
acentuada na formacao religiosa e muito menor na formacao pessoal e social
ou naquilo que € comum.
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Tabela 9. Frequéncia das metas, dos titulos e dos objetivos
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Tabela 11. Frequéncia das metas convocadas por ano de escolaridade na amostra

Formagiio Formacio
Indicadores Frequéncias religiosa pessoale Comuns
(metas curriculares) . social
(confessional)
(laica)
PR Frequéncia Absoluta 8 8 7
Frequéncia Relativa 88,89% 88,80% 77.78%
52 ano Frequéncia Absoluta 14 11 10
Frequéncia Relativa 93,33% 73,33% 66,67%
79 ano Frequéncia Absoluta 21 18 14
Frequéncia Relativa 84% 2% 56%
uLe Frequéncia Absoluta 16 10 10
(Ensino Secundario) Frequencia Relativa 100% 62,5% 62,5%
Frequéncia Absoluta 59 47 41
Totel Frequéncia Relativa 90.77% T2,31% 63,08%

Formacao Formagao Qutras
Indicadores | Frequéncias religiosa pessoal e social Comuns | categorias
(cor ional) (laica) (1e2)
Metas | pducnca 15 13 1 0
curriculares Frequéncia

(17 o i 88,24% 76,47% 64,71% 0%
Titulos das Frl?;;ﬁ‘f;a 19 26 1 10

UL -

(44) F’:ﬁﬂfﬁ:’“ 43,18% 59,00% 25% 22,73%
Objetivos | ' panoa 5 51 28 3
definidos Frequéncia

(71) Ruﬁa tiva 63,38% 71,83% 39,44% 4,23

Tabela 10. Amplitude da frequéncia relativa das metas, dos titulos e dos objetivos

Indicadores Formagdo Formacgio Dulsis categoiias
(frequéncia religiosa pessoal e social Comuns (e zf
relativa) (confessional) (laica)
Metas curriculares | Muito elevada Elevada Elevada Mu(':‘;?;m
Titulos das UL Moderada Moderada Baixa Baixa
S:éi:;i: Elevada Elevada Baixa Muito baixa
Amplitude Moderada Muito baixa Baixa Baixa

Poderia entrever-se um fio condutor e uma estratégia geral consequente,
estavel e coerente. Mas cruzando com os dados analisados antes e afinando a
analise, indiciam-se, a nosso ver, variacdes que podem prenunciar, no quadro
da amostra do P-2014, uma estratégia geral, ou ausente ou erritica.
Procuraremos confirmar ou infirmar esta percegio, comecando por analisar a
frequéncia das metas curriculares convocadas (Tabela 11).

Temos uma muito elevada incidéncia das metas curriculares apropriadas
a formacao religiosa, com preponderédncia sobre a formagao pessoal e social,
sendo acentuada em relagio ac que é comum. Genericamente, a amplitude da
frequéncia relativa é baixa e muito baixa entre a confessionalidade e alaicidade
e também dentro de cada categoria verticalmente. Assim, parece ndo haver
incongruéncias significativas, embora os desequilibrios estejam presentes.

Mas, aumentemos o Zzoom e apuremaos.
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Vejamos o que acontece dentro de cada ano de escolaridade, sem
consideracdo por aquilo que é comum e cingindo-nos a frequéncia absoluta
(Tabela 12 a Tabela 15).

Tabela 12. 42 ano: frequéncias absolutas por UL

. Formacio Formacio Outras
Indicadores por . . .
UL rellglc_lsa pessoal_e social | categorias
(conf 1) (laica) (1e2)
Titulo 0 1 1
L1 Metas 2 1 [4]
Objetivos 0 2 2
Titulo Q 1 [1]
L2 |DMetas 2 2 0
Objetivos 0 2 [1]
Titulo 1 0 0
L3 Metas 3 2 o
Objetivos 2 1 1
Titulo 1 1 0
La |Metas 1 1 0
Objetivos 3 3 1]
Vejamos:

- UL 1: incoeréncia do titulo e dos objetivos (moralistas) com as metas
curriculares; na formacdo religiosa sao o dobro das outras, mas sem objetivos e
o titulo néo é desta categoria;

- UL 2: incoeréncia do titulo e dos objetivos (formacdo pessoal e social)
com as metas curriculares (formacao religiosa);

- UL 3: coeréncia entre o titulo, a maioria das metas e dos objetivos
(formacao religiosa, com uma exce¢do moralista), sendo grande parte das
metas e objetivos comuns a formacao pessoal e social;

- UL 4: total coeréncia entre o titulo, metas curriculares e objetivos.

68 Investigar em Educacdo - 11? Série, Nlimeros 9/10, 2019



Francisco Guimardes, Maria do Céu Rolddo

Tabela 13. 52 ano: frequéncias absolutas por UL

Indicadores por F d !' gio Outras
UL religiosa pessoal e social | categorias
(confessional) (laica) (1e2)
Titulo 0 1 1
L1 Metas 4 2 0
Objetivos 4 2 0
Titule 1 1 0
L2 Metas 4 3 0
Objetivos 7 3 0
Titulo 0 1 1
L3 | Metas 3 3 0
Objetivos 1 3 0
Titulo 0 1 0
L4 Metas 3 3 0
Objetivos 4 4 0
Do mesmo modo:

- UL 1: incoeréncia do titulo (moralista) com os objetivos e com as metas
curriculares; estes sdo coerentes entre si, com forte preponderdncia da
formacdo religiosa;

- UL 2: total coeréncia entre o titulo e as metas e os objetivos, com
preponderincia da formacao religiosa;

- UL 3: incoeréncia do titulo (moralista) com os objetivos e com as metas
curriculares; estes sdo coerentes entre si;

- UL 4: incoeréncia do titulo (formacéo pessoal e social) com os objetivos
e com as metas curriculares, que também sio de formacao religiosa; estes sdo
coerentes entre si.

Tabela 14, 72 ano: frequéncias absolutas por UL

Indicadores por Formaci Formag OQutras
UL religiosa pessoal esocial | categorias

{confessional) (laica) {1e2)

Titulo
Metas
Objetivos
Titulo
Metas
Objetivos
Titule
Metas
Objetivos
Titulo
Metas
Objetivos

L1

L2

L3

L4

M alo=w oo e nlo o
I I A A A PR LS T
(==l =}l {=] {=]l=]{=]l=]f=] =)
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Igualmente:

- UL 1: titulo na perspetiva da formacao pessoal e social coerente com
parte significativa das metas e dos objetivos; mas incoerente com maior parte
das metas e objetivos da formacio religiosa;

- UL 2: quase total coeréncia entre o titulo, as metas e os objetivos, ainda
que com ligeira preponderincia da formacao religiosa;

- UL 3: incoeréncia do titulo (moralista) com os objetivos e com as metas
curriculares, quer de formagao religiosa quer de formacio pessoal e social;
forte desproporgao entre as metas e os objetivos: na formacao religiosa, trés
para um, e na formagao pessoal e social, dois para oito;

- UL 4: total coeréncia entre o titulo, metas curriculares e objetivos da
formacédo pessoal e social; incoeréncia do titulo com as metas e objetivos da
formacéo religiosa, sendo estes coerentes entre si.

Tabela 15. UL 9 do Ensino Secundario: frequéncias absolutas por UL

Formacgio Formagio Outras
Indicadores por UL religiosa pessoal e social categorias
(confessional) (laica) (1e2)
Titulo 1 1 [{]
L9 Metas 16 10 [1]
Objetivos 1 1 0
Finalmente:

- UL 9: total coeréncia entre titulo, metas curriculares e objetivos, sendo
que as metas da formacao religiosa tém uma acentuada preponderancia.

Resumo: das leituras feitas para cada tabela e sem preocupacoes de
distincdo entre a gradualidade das (in)coeréncias, temos: 13 UL com 8
incoeréncias (61,54%) e 11 coeréncias (84,62%). Esta discrepincia de frequéncia
de baixa amplitude, aumenta significativamente com a existéncia de
sub(in)coeréncias (permita-se o neologismo) dentro de uma mesma unidade,
assinaladas pelas leituras acima. 56 assim se entende que o somatédrio das
frequéncias seja superior ao das UL (frequéncia absoluta) e a 100% (frequéncia
relativa). Por outro lado, entendemos ser demasiado elevada a frequéncia das
incoeréncias, mesmo constatando que as coeréncias sdo bastante mais
frequentes. Todavia, num documento de natureza curricular e salvo melhor
opinido seria expetavel que a coeréncia se aproximasse dos 100%.

Pensamos detetar aqui constancia na problematica, seja qual for o dngulo
da abordagem: a arquitetura do P-2014 apresenta inconsisténcias e
incongruéncias que permitem confirmar a auséncia de uma estratégia geral
coerente, ainda que os dados se refiram a uma amostra tida por representativa
eadequada (Bardin, 2015; Vala, 1986): 100% das metas curriculares e dos titulos,
articulados com 25% dos anos letivos do 12 Ciclo, 50% do 22 Ciclo, 33,33% no 32
Ciclo e 10% das unidades dos 3 anos do Ensino Secundario.
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5. Algumas leituras.. tpicos de reflexdo

Que suposicdes e até questionamentos se podem percecionar?
Obviamente, quaisquer que sejam as interpretagoes, carecem de validagdo no
quadro da investigacio em curso. Dai a sua provisoriedade. Concretizemos:

- mais do que um referente e orientagdo para a organizagao do processo
de ensino e de aprendizagem a nivel macro, as metas curriculares terdo sido
acomodadas (metas convocadas) aos temas a desenvolver (decorrentes dos
titulos das UL), a que acresceram objetivos mais ou menos congruentes e
articulados; a legitimidade desta leitura decorre da falta de sequencialidade e
de articulagao (incoeréncias) apontadas pelas tabelas atris apresentadas;

-indicia-se, assim, a falta de uma estratégia geral coerente, consistente e
articulada, para estabelecer o sentido, a significacao, a sistematicidade e a
intencionalidade que um qualquer curriculo deve ter;

- a auséncia desta estratégia geral, torna-se mais evidente e de forma
crescente, no interior de cada ciclo e de cada UL, fazendo supor que o P-2014
pareca um somatério de terdticas mais ou menos avulsas, associadas com urna
ou outra oportunidade ao nivel desenvolvimental ou ao calendario litargico;

- a este nivel havera coeréncias que podem indiciar preocupacao em
estruturar o trabalho numa logica curricular e de desenvolvimento do
curriculo, uma intencionalidade curricular “nao dita”, mais latente do que
patente, que pode significar preocupagbes curriculares de natureza
confessional que predominam sobre uma clareza curricular mais inclusiva;

- sob o “olhar” de PDC (mesmo que datado), torna-se dificil compaginar a
formacao religiosa confessional e identitaria com uma auténtica formacao
pessoal e social laica e inclusiva; o que pode indiciar dificuldades em dirimir a
questdo matricial da investigacao em curso: a articulacao da relacio tensional
entre o curriculo para todos e um ensino confessional, a nivel da prescricao
macrocurricular.
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0 patriménio educativo ao servigo de uma escola alternativa - A Cooperativa
A Torre
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Resumo

A Cooperativa A Torre é uma escola privada que foi fundada em 1970, nos anos finais
do Estado Novo, por Ana Maria Vieira de Almeida e que vem até i atualidade. A forma
peculiar e criativa como a fundadora e os educadores de A Torre se apropriaram de
elementos diversos da tradicao pedagogica progressista d4 a esta escola uma culturae
uma identidade muito proprias. Neste sentido, é nosso objetivo estudar o patriménio
educativo desta escola que constitui um verdadeiro testemunho do seu projeto
educativo e das pedagogias que ai foram sendo adotadas ao longo das ltimas décadas.
Serdo analisados os materiais didaticos e os equipamentos escolares que foram
utilizados como recursos para a aquisicio de conhecimento e que impregnaram as
vivéncias escolares, de que sdo exemplos a imprensa de Freinet, atil para o ensino da
leitura e da escrita; a minicalculadora de George Papy, para o ensino da matematica; o
mobiliario escolar que, dependendo da tarefa, assim adquiria uma nova funcao, etc.
Debrugar-nos-emos, também, sobre o acervo fotografico da escola, um importante
registo que retrata o uso desse patriménio e as metodologias pedagégicas utilizadas e
que permite, também, recuperar o patriménio imaterial da escola como os rituais
escolares, as vivéncias do quotidiano, entre outros aspetos. Tomaremos como hipotese
de trabalho, do ponto de vista metodolégico, a ideia de que os objetos utilizados na
escola decorrem das pedagogias que foram sendo adotadas.

Palavras-chave: Patrimdnio educativo, escola alternativa, tradicio pedagodgica
progressista, projeto educativo, fotografia escolar.

1. Introducio

Este trabalho insere-se numa das linhas de pesquisa do projeto INOVAR -
Roteiros da inovacido pedagdgica: escolas e experiéncias de referéncia em
Portugal no século XX - financiado pela Fundagio para a Ciéncia e a Tecnologia
(PTDC/MHC-CED/0893/2014). O projeto iniciou o seu desenvolvimento em
maio de 2016 e tem a duragdo de 3 anos. O Investigador responsavel é um dos
subscritores deste artigo (Joaquim Pintassilgo) e da equipa fazemn parte cerca de
duas dezenas e meia de investigadores. Além do Instituto de Educagdo da
Universidade de Lisbea, entidade que serve de sede ao projeto, participam mais
trés instituicdes: Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Universidade
de Coimbra e Universidade do Minho.

O projeto INOVAR tem como finalidade inventariar e caracterizar um
conjunto de escolas ou de experiéncias diferentes ou alternativas (em termos

! Instituto de Educacdio, Universidade de Lisboa, Portugal, japintassilgo®ie.ulisboa.pt
2 Instituto de Educagio, Universidade de Lisboa, Portugal, acandrade®ie.ul. pt
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parciais ou globais) em relacdo a forma ou modelo escolar. Faz parte do nosso
estudo um universo muito diversificado de instituigdes e experiéncias
educativas, mais de duas dezenas, onde estio incluidas tanto escolas ptblicas
como privadas, escolas de “elite” e escolas populares, escolas laicas e escolas
confessionais e, ainda, escolas técnicas, artisticas e militares ou experiéncias,
mais ou menos formais, das areas da “educaca@o especial” ou do “ensino
domeéstico”, para dar alguns dos principais exemplos.

Propomo-nos, aqui, estudar o caso de uma dessas escolas - A Cooperativa
A Torre que foi fundada, em 1970, por iniciativa de Ana Vieira de Almeida
coadjuvada por Ligia Monteiro (pedopsiquiatra) e Ana Sofia Monjardino
(assistente social).

Destaca-se, na construcdo deste projeto, a influéncia mais remota do
movimento Educacao Nova, designadamente a de Dewey. A presenca de Freinet
&, igualmente, relevante remetendo-nos para a importancia decisiva que as
propostas do mestre francés, nomeadamente das suas “técnicas”, tiveram no
ressurgimento operado no movimento pedagdgico renovador, em Portugal, a
partir de meados do século XX. Jodo dos Santos foi, porventura, a figura mais
marcante, e verdadeiro pivot, desse movimento, tendo estado ligado ao
desenvolvimento de um conjunto amplo de iniciativas. Vygotsky e Bruner
surgem, em particular, como expressiao da preocupagao com a necessidade de
uma constante renovagdo da inspiragac tedrica destas experiéncias
relativamente aos paradigmas iniciais, representados pela Educacio Nova e
pela pedagogia Freinet. O enraizamento da Torre na tradigido construtivista,
designadamente na sua vertente social e cultural, manifesta esse esforco de
reinterpretacio permanente dos seus fundamentos. Wallon surge como um dos
inspiradores do ideal de educacdo integral que A Torre procura corporizar na
sua vontade de integrar harmoniosamente as dimensdes cognitiva, afetiva e
motora. Finalmente destacamos o casal Papy, Georges e Frédérique Papy, e
Mattew Lipman que com o0s seus programas e meétodos tém um papel
importante no ensino da matematica e da filosofia com criancas, ainda hoje.

Veremos, seguidamente, ao analisar alguns materiais que fazem parte do
patriménio educativo desta escola, de que forma todas estas influéncias estio
presentes.

Ao longo dos Gltimos anos o estudo do patriménio escolar tem sido uma
das linhas de investigagdo mais desenvolvidas no campo das ciéncias da
educacio pelas possibilidades de investigacao que oferece, transformando “los
objetos, las imagenes, las escrituras y las voces se ha constituido en fuente del
nuevo archivo que la arqueologia de la educacién ha configurado para indagar,
desde la perspectiva de la historia material, el campo de la cultura de la escuela”
(Escolano Benito, 2012, p. 12).

O patriménio educativo decorre, assim, das praticas, ideias e
procedimentos que fazem parte da cultura escolar. Tal afirmacdo ganha
especial relevancia nesta escola pelas diversas influéncias que esta foi sofrendo
ao longo dos anos, cada uma delas portadora de novas metodologias e de novos
instrumentos e/ou materiais que lhes davam suporte.
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2. Espacos e mobiliario escolares

Em 1970, a Cooperativa A Torre comeca a funcionar numa vivenda que
pertencia & familia da sua fundadora na rua D. Cristévio da Gama, no bairro do
Restelo em Lisboa, apenas com uma turma de 35 alunos da infantil. Em 2009 a
escola é transferida para a Praca Malaca, também no Restelo, para um edificio
da mesma tipologia. Hoje a escola funciona em dois edificios e acolhe os trés
niveis de ensino: educacio de infancia e 12 e 22 Ciclos do Ensino Bésico.

As escolas, segundo Grosvenor e Burke (2008), “are the products of social
behaviour. They should not be viewed merely as capsules in which education is
located and teachers and pupils perform, but also as designed spaces that, in
their materiality, project a system of values” (p. 8). Esta mesma ideia é
defendida pelo diretor da Torre quando, em entrevista nos fala sobre a primeira
impressdo que recolheu do edificio:

(..) enfim, havia uma histéria desta escola que se desenhava e
plasmava pelas paredes das salas e pelos corredores que davam conta de
uma vida que para mim era perfeitamente inédita no contexto da escola
portuguesa. Nunca tinha conhecido uma escola com este nivel de cultura
material e onde a vida dos miiidos, o pensamento dos miidos e a
producdo deles fosse uma coisa tao espalhada pela propria estrutura da
casa, no edificio, no ambiente que ali se vivia (Leitao, 2016).

Figura 1. O edificio da escola A Cooperativa A Torre
Fonte: Arquive projeto INOVAR

0Os edificios desta escola sdo compostos por dois pisos, em que funcionam
as salas de aula, a sala polivalente, a biblioteca, a sala de musica, o s6tdo onde
sdo realizados diversos ateliers de artes plasticas, a sala dos professores, a
cozinha e o refeitério. Todo o edificio é rasgado por grandes janelas que
permitem a entrada de luz natural. As criancas sdo convidadas a usufruir deste
espago como se da propria casa se tratasse, podendo circular livremente por
todo o espaco. Estd profundamente enraizada a ideia de que a escola é uma
continuidade da casa de cada um; assim se explica que um dos slogans da Torre
seja: “A Torre é a nossa casa”.
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As salas de aula tém uma configuracio flexivel, isto &, a sua disposicao
pode ser alterada conforme as necessidades, pretendendo-se que o trabalho
cooperativo, um dos pilares deste projeto educativo, seja extensivo também a
sala de aula:

Tudo aqui comegou com urn propdsito que era os mitdos nas salas
poderem organizar-se de modo cooperativo, desenvolverem um trabalho
cooperativo na sua sala de aula. (...) se ha algum acontecimento que se
passa no quadro, se ha um momento da aula que é ali que acontece, entdo
os mitdos devem estar todos virados para o quadro. Fora isso, se estamos
a desenvolver outro tipo de trabalho acho preferivel que eles possam ver
o que estdo a fazer uns e outros e portanto a sala deve estar organizada de
outra maneira. Se é uma aula como, por exemplo, uma sessao de filosofia
em que o que é importante & constituirmos uma comunidade de
investigacao, entdo ai, € bom é estarmos todos a olhar uns para os outros
e, portanto, temos que estar em roda, tal como nas reunides de sala. Eu
acho que a organizacdo da sala deve ser feita em funcio do trabalho que
se estd a implementar. E, portanto, temos mobilidrio que é
suficientemente flexivel para podermos mudar e utilizar com base neste
principio (Leitao, 2016).

O mobilidrio, que faz parte das salas de aula, é escolhido pela sua
funcionalidade e visa promover a autonomia, a criatividade e a interacio entre
os alunos.

Figura 2. Disposicio de sala de aula. s.d.

Fonte: Arquivo da Cooperativa A Torre

Através das fotografias das Figuras 2 e 3 podemos perceber as
possibilidades que o mobilidrio escolar da Cooperativa A Torre oferece. Nao
sendo rigido pode servir para momentos de aprendizagem mas também para
outros de brincadeira.

Outro exemplo marcante de como o mobiliario pode estar ao servigo de
uma pedagogia ativa é o facto de os armarios estarem todos ao nivel das
criangas dando-lhes acesso a todos os materiais sem terem necessidade da
intervencdo de um adulto, estimulando desta forma a sua autonomia e
criatividade.
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Figura 3. Criancas a brincar com cadeira escolar. s.d.
Fonte: Arquivo da Cooperativa A Torre

O recreio ocupa nesta escola um lugar central. A brincadeira é
encorajada pois fornece a crianga competéncias e aptiddes que nio se
conseguem adquirir no espaco da sala de aula. O recreio possui, assim, uma
funcdo pedagogica ao desenvolver as competéncias fisicas, cognitivas e
emocionais das criancas. E interessante o que nos diz Carlos Neto na sua
entrevista quando defende o equilibrio que existe, neste modelo pedagégico,
entre as aprendizagens formais e informais, para demonstrar a relacdo
existente entre o movimento corporal e as outras disciplinas:

[esse artigo] baseado nessas observacdes de recreio porque as
criangas faziam as coisas nas barras com o corpo em pericias diversas e
com alguns jogos tradicionais, etc. e depois iam para dentro da sala de
aula e faziam com os compassos rosaceas, que com cores ficavam obras-
primas. E segundo a nossa interpretacio aquilo era, de facto, uma
dindmica emocional que era vivida com o corpo e depois era transposta
para o desenho numa dimensdo légico-matemadtica e essa dimenséo,
légico-matematica, baseia-se essencialmente numa vivéncia do espaco
topoldgico. (..) A matematica comega com o movimento, movimentar o
corpo para se aprender. A ideia foi: “aprender a mover o corpo para se
aprender” (Neto, 2017).

. #

Figura 4. O recreio. 2018
Fonte: Arquivo da Cooperativa A Torre
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Outro aspeto muito importante na pedagogia “progressista” é o colocara
crianga no centro das atividades desenvolvidas na escola. Respeitar o seu ritmo
torna-se fulcral para que a crianga se desenvolva em toda a sua plenitude. Neste
projeto pedagdgico considera-se que a crianga, para ter sucesso no futuro, deve
ser munida de capacidade de adaptacao e de capacidade criativa cabendo a
escola criar as condicbes adequadas para o seu desenvolvimento. E certo que as
aprendizagens sdo fulcrais no percurso escolar mas nao deverao constituir a
unica preocupacio por parte dos professores.

3.  Materiais pedagégico-didaticos

Os materiais didaticos assumem um papel central no processo de ensino-
aprendizagem tal como & desenvolvido n’'A Torre. Entende-se que o aluno nao
deve apenas memorizar as matérias para em seguida as reproduzir mas deve,
através da experiéncia, refletir sobre elas e apreender o seu conceito. Foi esta
ideia que o atual diretor da Torre nos tentou transmitir quando da entrevista
que lhe fizemos em 2016:

(...) 5e eu nao der espago aos mitidos para esta producio de imagem
mental para as suas experiéncias, eu ndo posso pensar que vou ter um
mitido a pensar criativamente em momento algum da sua vida. Esse é o
esforco permanente. Interessa-me mais o modo como eles vao
concebendo as coisas, como se vdo articulando internamente até
construirem significados aceitaveis, do que propriamente dar-lhes
solugbes acabadas que eles tém que memorizar e replicar porque eles
depois nao fazem nada com isso a ndo ser, de novo, replicar. E 0 que me
interessa, como vos dizia, & que eles sejam capazes de transformar
significados culturais em significados pessoais porque ai eles mobilizam
conhecimentos e poern as coisas em comunicagio urnas com as outras. E,
portanto, tém possibilidade de ampliar a sua consciéncia dos mesmos
objetos porque lhes percebem diferentes dngulos, muitas possibilidades,
e outras tantas derivagoes (Leitao, 2016).

Esta perspetiva pragmatica da educacdo &, também, apresentada por
John Dewey, na sua obra A Democracia e Educagdo (1916/2016), quando defende
que o saber e o fazer estdo intimamente relacionados e que “a educagao deve
ser concebida como uma continua reconstrucio da experiéncia, o processo e o
objetivo da educagio sdo uma e a mesma coisa” (p. 27). Neste sentido sdo
desenvolvidos diversos “projetos de sala” que tém por base os principios de
aprendizagem ativa, em que através da experimentacio e da observacio os
alunos vao consolidando as aprendizagens.

Tal é feito através de varios materiais didaticos, escolhemos aqui
apresentar trés dos mais representativos: a minicalculadora usada para o
ensino da matematica; o livro da “Pimpa” usado para auxiliar as sessoes de
filosofia com criangas; olivro “da Rita e do Nuno” usado para o ensino da leitura
eda escrita.
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A minicalculadora é um instrumento usado no programa de matematica
moderna desenvolvido pelo casal belga Georges e Frédérique Papy e que foi
implementado na Torre em finais dos 70 e inicio dos 80. Este programa tem
como principal objeto fazer com que as criancas interiorizem o pensamento
matemdtico e as «ideias matematicamente importantes» (Mattos, Roldao &
Almeida, 2015, p. 3). A minicalculadora combina o sistema de numeragao
decimal e o sistema de numeragio binario e permite a realizacdo de varias
operagdes matematicas, nomeadamente adigio e subtragido e de calculos
mentais complexos.

Figura 5. Minicalculadora
Fonte: Arquivo projeto INOVAR

A Filosofia com criancas representa uma das experiéncias de inovacao
mais marcantes de entre as desenvolvidas na Cooperativa A Torre, Este projeto
nasceu por iniciativa da sua fundadora, Ana Maria Vieira de Almeida, que, por
volta de 1985 tomando conhecimento do métedo desenvolvido pelo pedagogo
americano Matthew Lipman decide implementa-lo na Torre. Este pedagogo
produziu varios livros com diversas histérias em que as suas personagens se
veem confrontadas com alguns problemas que tém por finalidade promover a
discussdo filosofica entre as criancas. Uma dessas personagens é a PIMPA, livro
utilizado na Torre. O objetivo deste programa é-nos apresentado por David
Figueira, professor de filosofia da escola, da seguinte maneira:

(..) a filosofia com criancas ndo pretende que se aprenda coisa
alguma, quando muito que se pense sobre todas as coisas; e, se eu ainda
tiver que dizer, comecava logo por dizer que as criancas pensem sobre
todas as coisas que queiram pensar e que sejam capazes de explicar por
que é que pensam dessa forma. (...) as sessoes de filosofia servem para que
eles exercitem livremente, tal como no recreio com o corpo, dentro dum
espaco qualquer ou fora, o ato de pensar sobre coisas que lhes interessam
e talvez este seja o outro recreio, o recreio da mente, ndo o do corpo
(Figueira, 2017).
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Figura 6. Capa de livro PIMPA de Mattew Lipman
Fonte: Arquivo projeto INOVAR

0 ensino da leitura e da escrita é feito pelo método das 28 palavras. Este
método foi recriado por uma professora da Torre, nos anos 70, e ainda hoje é o
método predominantemente utilizado. Trata-se de um método analitico em que
as criancas aprendem a ler tendo por base 28 palavras concretas. Parte-se do
geral para o particular, ou seja, primeiro é apresentada a palavra, depois é
decomposta em silabas e por fim em letras. As palavras sao apresentadas dentro
de uma narrativa que tem por protagonistas duas personagens, a Rita e o Nuno.
Essa narrativa nasce do didlogo que a professora estabelece com os alunos:

(...) crio uma narrativa que vou contando ao longo do ano, vou-lhe
dando sentido, vou dialogando com os miudes. E neste sentido que dizem
que eu criei este método de leitura e escrita (...) fui criativa, se quisermos,
para criar a tal narrativa que parte de uma relagdao muito préxima com os
mitdos (...). No fundo ndo é mais do que eu estar a dar-lhes para ler a
propria vida deles. (...} E pensei em como € que eu ia ligar uma coisa que é
a descodificacdo de grafismos e sons se ndo lhes desse um sentido. A
palavra pode ter um sentido extraordinario ligado a vida deles (Carvalho,
2017).

A imagem da Figura 7, de uma parede de uma sala de aula, testemunha
os materiais que vdo sendo construidos no trabalho do ensine/ aprendizagem
da leitura e da escrita através deste método. A representacio das palavras nas
paredes permite, por um lado, que os alunos as visualizem e por isso as
assimilem e por outro, ao representar o que vai sendo dito pelos alunos,
pretende valorizar o seu contributo.
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Figura 7. Aspeto de uma parede de sala de aula
Fonte: Arquivo projeto INOVAR

A Torre € uma instituicdo que rege o seu funcionamento por dois
principios centrais: o cooperativismo e a democracia. Procura concretizar, por
diversas vias, o ideal do “self-government” teorizado no @mbito da Educagao
Nova e o cooperativismo escolar, tal como foi pensado por Freinet. A escola é
aqui entendida como uma sociedade em miniatura e as formas, mais ou menos
extensas, encontradas para a participagao dos alunos na vida escolar eram
vistas como estratégias que tinham como finalidade a sua formacao como
futuros cidadaos, desejavelmente participativos e com capacidade para se
autogovernarem. O modelo pedagégico d’A Torre implica que o trabalho tem de
ser realizado cooperativamente entre professores, alunos e funcionérios e a
palavra de cada um é entendida como um “direito inalienavel”. Sdo varios os
espacos em que alunos, professores e funcionarios sao convidados a discutir e
a decidir, por meio de votagao, sobre o funcionamento da escola e métodos de
ensino. Destacamos aqui o Jornal de Parede e 0 mapa de tarefas.

O jornal de parede é uma técnica herdada da pedagogia Freinet. E feito
por sala e é composto por 4 colunas - “acho bem", “acho mal, “queremos fazer”
e “noticias”. Os alunos sdo convidados a usar este espago para anotarem o que
consideram que correu bem ou mal, para fazerem sugestdes e para partilharem
alguma informacao. Semanalmente é feita uma reunido onde sao discutidos e
debatidos os assuntos que apareceram no jornal. Os alunos sdo levados a
refletir, a debater e a chegar a um consenso:

(..) outra coisa extraordinaria, que tem a ver com o dar a palavra
aos miados, ha uma liberdade grande para que as criancas falem, para
que as criangas digam, para que as criangas contestem, para que tenham
espirito critico, para que as criangas desenvolvam uma capacidade de
pensar que nos vai servir para a vida toda e, portanto, perceber a
importancia do outro, ou seja, de que tudo isso seja no coletivo. Aqui todas
as coisas sao discutidas, todos os problemas sao resolvidos em grupo e os
mitdos aprendem essa vivéncia de grupo e de partilha das coisas, de as
resolver em grupo, de as discutir, de as pensarem juntos e de dividir tudo
o que precisam de fazer daquilo que é o seu espaco, dividir as tarefas
entre eles. E uma escola cooperativa e isso, para mim, € uma base muito
importante da pedagogia que esta escola desenvolve (Carvalho, 2017).
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Ao mesmo tempo que promove o espirito critico e a participacdo
democratica junto dos alunos é também um excelente barémetro da vida social
da escola.

Figura 8. Jornal de parede
Fonte: Arquivo projeto INOVAR

0 trabalho cooperativo é estimulado desde o inicio do percurso escolar; ja
na pré-primaria os alunos sdo convidados a assumirem determinadas tarefas
que ao longo dos anos vao ficando cada wvez mais complexas e
responsabilizantes. Como principais instrumentos de apoio a organizagéo do
trabalho cooperativo, utilizados pela Torre, podemos destacar o “mapa de
tarefas” e o “mapa dos almogos”. Estes instrumentos pedagogicos visam
estabelecer metas comuns e incutir uma responsabilizacio coletiva para além
de uma motivagao individual:

A estimulacdo ativa e permanente que a vida do grupo cooperativo
proporciona sob a vigilancia de recurso do educador dispensa e condena a
competicdo que impde a prepoténcia do mais dotado.

Impde-se, cada vez mais, definir por todos os meios a inestimavel
importdncia do nosso projeto pedagdgico: uma gestdo humanista dos
recursos humanos e materiais da escola - essa nova estrutura de relagao
no trabalho através da organizacdo critica (instituinte) dos meios
materiais, dos contetidos, dos processos e das técnicas: O TRABALHO
COOPERATIVO (Niza, 2012, p. 67).

Figura 9. Mapa de distribuicao Figura 10. Mapa de
das tarefas da limpeza, 2018. distribuicao das tarefas, 2018.
Fonte: Arquivo projeto INOVAR Fonte: Arquivo projeto INOVAR
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0 “mapa de tarefas” e o “mapa de almogos” consistem num conjunto de
tarefas que devem ser realizados por um grupo, que muda semanalmente. Apos
esse periodo os alunos fazem, perante todos, uma autoavaliacdo do seu
trabalho, para que, entre todos, percebam o que poderia ser melhorado para um
resultado mais satisfatério.

4,  Imprensa escolar

A imprensa escolar, fomentada pela pedagogia Freinet e articulada com
o texto livre, surgia, igualmente, como uma forma, ainda que diferente, de
participagao dos alunos através das suas producdes escritas e da elaboragao de
publicagdes escolares. Em linha com essa tradicédo, A Torre possui o seu proprio
jornal - o Jornal da Torre - que termn em vista a publicitacdo dos trabalhos dos
alunos e a sua organizagio para que tal acontega.

O Jornal da Torre mais antigo que existe no arquivo da escola data de
dezembro de 1975. £ publicado trimestralmente, no final de cada periodo letivo,
sendo a sua extensio muito variavel, entre as 9 e as 80 paginas, ao contrario da
sua dimensao que se manteve sempre em formato A4, Trata-se de um jornal
realizado exclusivamente pelos alunos da escola cujo publico-alvo sao os
professores e funciondrios, as familias e a comunidade envolvente.

Os seus conteiidos podem decorrer das aprendizagens ou trabalhos
realizados em contexto de sala de aula ou de iniciativas individuais dos alunos.
Inicialmente, os contetidos do jornal encontravam-se organizados por classe,
comecando pelos contetidos criados pelos alunos da infantil, depois pelos
alunos do 12 ano, do 22 ano e assim sucessivamente. Em meados da década de
90 comecou a ser estruturado de maneira diferente, ja ndo por ano mas por
seccdes divididas por matérias: seccdo Letras que privilegia o desenvolvimento/
aperfeicoamento da escrita e da criatividade através do texto livre; seccio
Numeros que incide sobre a aprendizagem da matematica; seccdo Ideias
dedicada aos contetidos filoséficos; seccdo Ciéncias cujos contetdos sdo
relativos a temas como a biologia, a zoologia, a mineralogia, a paleontologia,
entre outros; seccao Expressoes em que sdo apresentadas atividades realizadas
no dmbito da misica, da motricidade, da danca, da representacao, etc.; e secgdo
Contos, espago do jornal exclusivamente dedicado ao texto livre, Todos os
nimeros do jornal terminam com a descricdo das diversas atividades
realizadas por turma e com os agradecimentos a todos os que de alguma
maneira participaram nas atividades da escola.

Ao longo das suas paginas vamos constatando as praticas pedagogicas
que foram sendo adotadas e a forma como foram recebidas pelos alunos. Além
de ser uma técnica que tem em vista a motivacio das criancas, “o Jornal Escolar
& um instrumento de informacao, suporte de criagio, veiculo do pensamento,
iniciagdo ao juizo critico, enfim um verdadeiro auxiliar da ligacdo da escola &
vida, através da familia, dos amigos, dos correspondentes, da propria
comunidade” (Escola Moderna, n.2 5, 1978, p. 21).
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Figura 10. Capa do Jornal A Torre, verao 2007.
Fonte: Arquivo da Cooperativa A Torre

5. Rituais escolares

Ao longo dos anos, e repetidamente, a Cooperativa A Torre foi realizando
varias atividades extracurriculares que estando em concordéncia com o seu
projeto pedagégico e educativo se foram sedimentando e hoje fazem parte da
sua identidade cultural. Tal é o caso dos acampamentos e das festas escolares.

Nesta escola existe uma grande consciéncia ecolégica e é promovido o
contacto e o respeito pela natureza. Uma das formas que a Torre encontrou para
fortalecer esta relacdo foram os acampamentos feitos no final do ano, por um
periodo de cerca deuma semana. A vivéncia destes momentos é recordada pelos
antigos alunos de forma entusiastica:

Sim junho, julho normalmente. Eu lembro-me que uma vez fomos
para o Porto acampar; isso foi uma grande aventura... era uma tia-avé de
um colega nosso que dava aulas numa escola no Porto, ao pé do Porto. E
nés fomos e acampamos no jardim da escola dele e depois fomos a feira
popular. Era tudo muito mais livre, hoje em dia temos de ter mais...
(Aboim, 2018)

“(...) todos os acantonamentos (...) Nao consigo de todo esquecer!”
(Serra, 2009)

“Lembro-me dos acantonamentos, do orgulho feliz das festas para
os pais.” (Nunes, 2009)
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Figura 11. Montagem de um acampamento.
Fonte: Arquivo da Cooperativa A Torre

As festas sdao consideradas um momento especial porque permitem
reunir toda a comunidade escolar. Estes momentos estdo, quase sempre,
associados as dreas expressivas, isto porque as atividades desenvolvidas nestas
areas sdo muitas vezes ai apresentadas. Sao justamente estas duas dimensdes,
ou seja a proximidade com a comunidade escolar, nomeadamente com os pais,
e as apresentacdes que eram feitas recorrendo as diversas areas expressivas,
que mais sdo recordadas pelos antigos alunos:

Faziamos a festa de final de ano e no Natal faziamos teatro.
Lembro-me que o nosso Gltimo foi engracado, era a partir de quadros,
portanto representavamos quadros famosos portugueses, inventavamos
histérias & volta dos quadros. Foi interessante. Desde pequenos que
faziamos teatro (Carvalho, 2018).

As festas da escola em que faziamos teatros; faziamos muita coisa
com os pais. Faziamos uns bailes e urnas brincadeiras [...] e havia umas
cantigas que adoravamos cantar e apresentidvamos muitas vezes para os
pais (Aboim, 2018).

Figura 12, Foto de um teatro na escola.
Fonte: Arquivo da Cooperativa A Torre
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6.  Consideragdes finais

Foi nosso objetivo deronstrar o papel central que a materialidade ocupa
neste projeto educativo que privilegia do mesmo modo as aprendizagens
formais dos alunos e a construcdo da sua consciéncia cidada, razao pela qual
tratamos aqui o patriménio material e imaterial da escola. Pretende, ainda, que
os seus alunos saibam questionar o mundo que os rodeia, saibam defender as
suas ideias de forma coerente, mas que saibam também ouvir as opinides dos
outros; que compreendam que o trabalho cooperativo é mais produtivo e
fortalece as relagdes entre individuos e que sejam responsaveis pelas decisdes
que eles proprios tomam; que desenvolvam simultaneamente capacidades de
adaptacio e de criagdo; que adquiram confianca em si mesmos; que consigam
ser autonomos nas atividades que empreendem; que se consigam desenvolver,
ao mesmo tempo, nos planos fisico, intelectual, estético e ético.

Cremos ter deixado claro que os valores em que assenta o projeto
educativo d’A Torre, bem como algumas das suas principais opcGes
metodolégicas e curriculares, resultam de uma apropriacao criativa de
algumas das grandes ideias presentes na tradicdo pedagogica “progressista”,
com destaque para os momentos Educacdo Nova e pedagogia Freinet, sem
esquecer contributos mais especificos como a Filosofia com Criangas ou a
Matematica Moderna. Essas influéncias cruzadas permitem compreender a
importdncia que assumem nesse projeto ideias como as relativas ao trabalho
cooperativo, a participacdo democriatica, a aprendizagem pela experiéncia e por
projetos ou a centralidade de praticas como a imprensa escolar para nao falar
da valorizagdo do recreio como espaco educativo no dmbito de um plano de
educacio integral das criancas e jovens que frequentam esta escola.

Referéncias bibliograficas
Burke, Catherine & Grosvenor, Ian (2008). School. London: Reaktion Books Ltd.

Dewey, John (2016). Democracia e Educacién: unha introducién a filosofia da
educacién. Traducién de Manuel F. Vieites. Santiago de Compostela:
Universidade de Santiago de Compostela, Servizo de Publicacions e
Intercambio Cientifico. (Obra original publicada em 1916)

Escolano Benito, Augustin (2012). La materialidade de la escuela (a moda de
prefacio). In Vera L. Silva, & Marilia G. Petry (Orgs.), Objetos de escola:
espacos e lugares de constituicdo de uma cultura matéria escolar:
Santa Catarina - séculos XIX e XX (pp. 11-18). Floriandpolis: Insular.

Mattos, Sandra, Rolddo, Maria do Céu & Almeida, Laurinda (2015). O ensino da
matemaética em uma escola portuguesa. XIV Conferéncia
Interamericana de Educacdo Matemdtica. Colonia Cuauhtémoc,
México. Acedido em:
http://doczz.com.br/doc/54146/educaci%C3%B3n-
matem%C3%Altica-en-las-am%C3%A9ricas-2015

86 Investigar em Educacdo - 119 Série, Niimeros 9/10, 2019



Joaquim Pintassilgo, Alda Namora de Andrade

Niza, Sérgio (2012). O trabalho cooperativo na educagio democratica (1979). In
Anténio Névoa, Francisco Marcelino, & Jorge Ramos do O (Orgs.),
Sérgio Niza: escritos sobre educacdo (pp. 67-68). Lisboa: Tinta-da-
China.

Fontes:
Aboim, Adriana (2018, janeiro, 18). Entrevista, ex-aluna da Cooperativa A Torre.

Carvalho, Ana Isabel (2017, setembro, 26). Entrevista, ex-professora da
Cooperativa A Torre.

Carvalho, Vasco (2017, dezembro, 12). Entrevista, ex-aluno da Cooperativa A
Torre,

Escola Moderna: Boletim do Movimento da Escola Mederna (1978), 5.

Figueira, David (2017, abril, 27) Educar para aprender ou para pensar,
Comunicagao oral apresentada no Ciclo de Seminarios Inovar: A Cooperativa A
Torre: A escola como um lugar de vida. Lisboa: Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa.

Jornal A Torre, 1975 a 2016.
Leitao, Nuno (2016, julho, 16). Entrevista, atual Diretor da Cooperativa A Torre.
Neto, Carlos (2017, julho, 19). Entrevista, ex-professor da Cooperativa A Torre.

Investigar em Educacdo - 119 Série, Nlmeros 9/10, 2019 87



Género e cidadania: configuracgdes da intervencdo socioeducativa das
organizacdes da sociedade civil

Ana Isabel Teixeira®
Maria José Magalhdes?
Pedro Daniel Ferreira®

Resumo

As questdes relacionadas com a configuracio e o exercicio da cidadania e da igualdade
de género constituem missoes formalmente reconhecidas e atribuidas a atuacio da
Escola portuguesa e sio também objeto de preocupacao, de lutas e de intervencao por
parte da Sociedade Civil. A relacio entre estes campos constitui a base a partir da qual
se desenvolve o projeto de doutoramento que se apresenta nesta comunicacgio e que
visa alargar o espectro compreensivo sobre as Organizacdes da Sociedade Civil (0SC)
que desenvolvem intervengoes de natureza socioeducativa sobre cidadania e género
em contexto escolar. Pretende-se identificar o papel que as politicas pablicas exercem
na configuragdo dessa relagio, caracterizar o universo conceptual e ideolégico que
subjaz & atuacdo das diferentes 0SC e discernir as componentes relacionais que
configuram as dindmicas estabelecidas com os diferentes contextos escolares. Este
proposito serd concretizado através do desenvolvimento de trés estudos: 1) Politicas de
Cidadania e Igualdade de Género (CIG), centrado no levantamento e na analise
documental dos instrumentos de orientagio politica centrais para as questdes
relacionadas com género e cidadania; 2) Discursos das OSC sobre 15-CIG (Intervencao
Socioeducativa-CIG), orientado para a caraterizagdo das OSC que desenvolvem
intervencoes de natureza socioeducativa nestes dominios tematicos e 3) Praticas de IS-
CIG, com o propdsito de aceder ao dominio praxeoldgico da atuagio das OSC.

Palavras-chave: Organizacdes sociedade civil, género, cidadania.

1 Introducao e contextualizagio da pesquisa

0 estudo da relacdo entre as Organizacdes da Sociedade Civil (0SC) e o
espago escolar, nos dominios da promogao da cidadania e da igualdade de
género, inscreve-se num movimento mais amplo sobre o questionamento das
novas logicas de intervencgdo e de desenvolvimento, entendido como um
processo multidimensional e eminentemente qualitativo que convoca uma
pluralidade de parceiros sociais fortes, auténomos e capazes de contribuir para
a reconceptualizagdo da Educagio, enquanto veiculo de uma racionalidade
social assente nos principios de uma cidadania cosmopolita (Beck, 2016; Beck,
Giddens, & Lash, 2000). Os desafios que hoje se colocam nos dominios da
constituigio e da participacdo cidada tém multiplas fontes, sdo dindmicos e
exigem um conjunto plural e versatil de intervencoes. Os questionamentos e as
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perplexidades de varia indole, nao raras vezes, solicitam uma reflexao
complexa e clamam, também no dominio educativo, pela intervencio de
formas mais ou menos organizadas da sociedade civil, quer como
interlocutores na formulacdo de politicas piblicas, quer como operadores
dessas mesmas politicas. E neste contexto que se estrutura e se fundamenta a
investigacao em curso, na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao da
Universidade do Porto, e que motiva a participacao no XIV Congresso da SPCE.
Neste artigo pretendemos apresentar e discutir os principais eixos
estruturadores do projeto de investigacao, desenvolvido no 12 ano do Programa
Doutoral em Ciéncias da Educacdo, dando conta da génese da pesquisa, do seu
atual estado de maturagao e procurando légicas de articulagao com os eixos
tematicos da Intervencao Social e Desenvolvimento Comunitario.

No quadro disciplinar das Ciéncias da Educacao, onde esta pesquisa se
filia, respalda de forma mais ampla a justificacio e a pertinéncia para o
desenvolvimento deste estudo. Recentemente, assistiu-se a publicacio de
importantes documentos configuradores do dominio da Cidadania em
contexto educativo, como sejam o Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular (Despacho n.2 5908/2017, de 5 de julho e, mais recentemente,
Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho), o Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho) e a Estratégia
Nacional de Educacao para a Cidadania (2017). Em matéria de politica nacional,
a Estratégia Nacional para a Igualdade e N3o Discriminagdo 2018-2030
(Resolugao do Conselho de Ministros n.2 61/2018, de 21 de maio), a par de um
dos atuais mecanismos de financiamento das politicas piblicas - Portugal 2020
| Programa Operacional para a Inclusdo Social e o Emprego
(www.poise.portugal2020.pt) - definem as principais orientaces e objetivos
relacionados com as questdes de género e identificam as OSC e o sistema
educativo como atores centrais para a intervencio e mudancas a operar neste
dominio. Este contexto confere uma acrescida importancia a compreensio da
Escola, sob o prisma da indissociabilidade do territério e dos agentes de
desenvolvimento comunitarioc (numa relacdo que evidencia o caracter
educativo do social e a dimensio social da educacio) (Menezes & Ferreira, 2012),
e convida a compreender a contribuicdo das intervengdes promovidas pelas
0OSC no dmbito de uma Educacdo em Cidadania. Nomeadamente, através da
analise do conceito de cidadd/do patente nos programas educativos e da
influéncia das praticas e das experiéncias quotidianas na configuracao do
acesso e na criacao de contextos de reconhecimento e de exercicio dos direitos
de cidadania capazes de contribuir para a formacao de identidades,
consciéncia, sentido de agéncia e posicionamento politico.

A reflexao apoiada pelos operadores tedricos do campo tematico
relacionado com questées de género, cidadania, educagdo e com a
caracterizacdo das OSC, conduziu & necessidade de abandonar o pendor
marcadamente operativo e instrumental que movia inicialmente os interesses
da pesquisa, para inquirir o campo de uma forma mais ampla e radical. Mais
ampla, porque se abandona o reduto que inicialmente se circunscrevia as
questdes relacionadas com o impacto tangivel e evidencia-se a necessidade de
considerar a abordagemn sociceducativa como um processo, cujos componentes
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e modalidades de configuragio interessa compreender. Mais radical porque,
apanagio do campo das Ciéncias Sociais e da Educacio, hi a necessidade de
explicitar os alicerces conceptuais nos quais se fundam as estruturas da
pesquisa. E neste processo, profundamente interligado e complexo, um novo
foco da pesquisa vai sendo construido e assumindo o protagonismo na
lideranga das preocupacgdes da investigacdo. Assim, a questdo que se foi
construindo e que exprime de forma mais fidedigna aquilo a que esta pesquisa
procura dar resposta assume neste momento a seguinte formulagao: como se
caracterizam e se formam as abordagens socioeducativas promovidas pelas
0SC, em contexto escolar, nos dominios da cidadania e da igualdade de género?
Espera-se que as respostas a esta questdo permitam identificar os contributos
diferenciadores dessas abordagens, face a uma intervenciao de feicdo
exclusivamente escolarizada, curricular e programatica e distinguir os fatores
criticos que permitem discutir a configuragio do sucesso de intervengoes desta
natureza.

1 Problematizacio e operadores tedricos da pesquisa

No debate sobre cidadania, como recurso simbélico para a constituicao e
definicdo identitaria, um dos atuais desafios sociais e educativos passa pela
desconstrucdo politica e metodoldgica das representagdes vigentes de homem e
mulher, através de uma conceptualizacio mais fluida e capaz de se alinhar com
as transformacdes sociais que ocorrem (por exemplo, nos dominios da
pertenga, da diferenca, da exclusdo e da marginalizagao dentro e através das
fronteiras de género). O percurso histérico-politico de problematizacio das
questdes de género, com as suas feicdes reivindicativas, contestatarias e
desocultadoras, parece assim posicionar-se para discutir as virtualidades que
poderdo residir na conceptualizacio e operacionalizacdo de uma Pedagogia da
Controvérsia (convocando aqui a tradicdo Freireana) para dar conta da
interseccionalidade que caracteriza a relagdo entre género, educacdo e
cidadania nas atuais sociedades globalizadas. E neste contexto que também se
problematiza o papel da Sociedade Civil, nomeadamente na sua articulacao
com os movimentos sociais e as organizacées de filiacio feminista, e os seus
contributos para a discussio e ressignificacdo do conceito de cidadania e de
igualdade de género.

1.1. Género e Cidadania: eixos de interlocugdo e formagio democratica

0 conceito de género emerge da necessidade de evidenciar o processo que
subjaz a construgao social do que é ser mulher, para sublinhar e destacar tudo o
que esse processo convoca, para além do dominio biolégico (Améncio, 1994). Ou
seja, “para que se compreenda o lugar e as relacdes de homens e mulheres numa
sociedade importa observar nac exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos” (Louro, 1997, p. 21). O conceito de
género cumpre assim uma tripla fungio: a rejei¢do do determinismo biolégico;
adesarticulagdo da relagao homologica entre papéis sociais e morfologia sexual
e a evidéncia do caracter socialmente construido inerente ao ser mulher
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(Amancio, 2003). O conceito procura dar conta do modo como as caracteristicas
eas diferencas sexuais sio compreendidas e socialmente representadas. Numa
primeira fase, este debate centra-se na anéalise da construgio e da reproducio
da desigualdade e alicerca-se em grande medida nos contributos da teorizacao
dos papéis sociais de género. Esta conceptualizacdo, largamente assente na
polarizacao do dualismo dos sexos e na acentuacdo das suas diferencas
(Amancio, 2003), foi sendo questionada pela necessidade de equacionar de
forma mais inclusiva e, sobretudo, relacional a ligagio entre o masculino e o
feminino. De facto, ao deslocar-se o arsenal tedrico do conceito de género para
o dominio congénere da masculinidade, estimulou-se o seu caracter
denunciador, sobre a légica das relagdes de poder existentes, e evidenciou-se o
projeto transformador sobre essa mesma realidade. De acordo com Scott, o
potencial analitico do conceito de género demonstra-se enquanto “elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os
sexos (...) [e como] (..) uma forma primaria de dar significado as relacdes de
poder” (1995, p. 86). Enquanto

conjunto objetivo de referéncias, os conceitos de género estruturam a
percecdo e a organizacdo concreta e simbélica de toda a vida social. Na
medida em que essas referéncias estabelecem distribuices de poder (um
controle ou um acesso diferencial aos recursos materiais e simbélicos), o
género torna-se implicado na concegdo e na construgdo do préprio poder
(Scott, 1995, p. 88).

Esta &, de facto, uma abordagem mais complexa, que se distancia das
légicas dicotémicas e que, abracando a nogéo de poder e de relacdes de poder,
procura salientar a heterogeneidade que perpassa as categorias sociais
denominadas de mulheres e homens e que, reconhecendo a existéncia de um
maior poder masculino, procura ainda assim evidenciar a pluralidade e
diversidade de poderes, bem como os espacos, a partir dos quais se podem criar
formas de resisténcia e gerar contrapoderes.

Apesar das criticas a que o conceito de género foi sendo submetido (ou
precisamente por sido sujeito a esse apertado escrutinio)®, para este trabalho
afirma-se como central para a compreensdo dos processos estruturais de
desigualdade entre homens e mulheres, manifesta em diversos dominios
saciais: “structures of a gendered hierarchy of power differentiate men from
one another according to social roles and dispositions and do not simply
differentiate men and women” (Young, 2005, p. 25). O conceito de género tem,

* Weja-se, por exemplo, a critica pos-estruturalista sobre o caracter essencialista que subjaz &
conceptualizado de género, sistematizada por Barbara Marshall (1994): essencialismo biologico,
alicer¢ado na especificidade do corpo feminino e na sua indelével relagio com a reprodugao da espécie (as
mulheres como uma classe sexual, & mercé da sua biologia e dependentes do homem para a sua
sobrevivéncia); essencialismo filoséfico, em que o foco reside no que impede o corpo feminino de
transcendéncia, para além da sua submissio & funcio reprodutora; e essencialismo histdrico associado &
reificacdo da experiéncia feminina, nomeadamente em matéria de divisio sexual do trabalho, ao papel
social da maternidade, ao confinamento i esfera privada, que lhes confere uma identidade especifica.
Estes aspetos criticos partiram sobretudoe de grupos de mulheres subalternizadas (negras, lésbicas,
trabalhadoras, do Sul, etc.) que ndo se identificavam com os pressupostos do arquétipo de mulher que se
encontravam subjacente aos feminismos brancos e de classe média: branca, ocidental, heterossexual,
dependente, mae a tempo inteiro, burguesa, etc.
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na sua base, as relagdes hierarquicas entre homens e mulheres, evidenciando a
relagio desigual e assimétrica que se estabelece entre as varias construcdes
identitarias e os recursos para manifestagao e exercicio de poder ao seu alcance.
Qu seja,

the most important thing about the analysis is to understand how the
rules, relations, and their material consequences produce privileges for
some people that underlie an interest in their maintenance at the same
time that they limit options of others, cause relative deprivations in their
lives, or render them vulnerable to domination and exploitation (Young,
2005, p. 25).

Falar de género implica assim a identificacio de pessoas, trajetérias,
interages atravessadas por formas desiguais de poder e manifestacdes
identitarias que nao gozam de idéntica importancia e centralidade.

As perspetivas feministas que exploram a relacido entre género e
cidadania sao responsaveis por contributos fundamentais para o alargamento
e complexificacio do dominio conceptual da cidadania e, reciprocamente, este
debate produziu também significativos desafios para o robustecimento do
conceito de género e da sua feicao problematizadora. A introducao da dimensao
de género no debate sobre cidadania “even if merely to note that women have a
different relationship to citizenship than men, is a necessary initial corrective”
(Walby, 1994, p. 379). Nesta perspetiva, a classica concetualizacao de cidadania
proposta por Marshall (1950)° suscita criticas legitimas, designadamente
porque ignora de forma implicita a dimensdo de género e porque sustenta uma
analise da evolucdo histérica dos direitos de feicdo marcadamente
androcéntrica (Hobson, 2005). Nao obstante, esta proposta tem a virtualidade
analitica de distinguir dimensoes de cidadania, de analisar o modo como elas
foram sendo historicamente alargadas a diferentes grupos sociais e de permitir
a Walby concluir que “when half the population might be denied effective
citizenship because of gender, then gender matters to citizenship” (1994, p.
391). A mobilizagio tedrica do conceito de cidadania solicita que se atenda a
diversidade que o caracteriza e ao cariz tensional que o atravessa (Ferreira,
2006}, razdo pela qual, no seio desta pesquisa, se afigura como inultrapassavel
dar conta de alguns dos principais dos marcos tedricos e politicos dessa relagéo,
nomeadamente do debate que emerge das criticas feministas aos fundamentos
da democracia liberal, & construcao genderizada dos conceitos de nacao e de
nacionalidade e a nogac de mulher, como categoria social e necessariamente
politica.

A alianca entre a teoria feminista e o modelo democratico liberal,
centrada na partilha do valor da igualdade, baseia-se no principio da

5 De acordo com Marshall, o conceito de cidadania estrutura-se em torno de trés elementos: i) o civico “is
composed of the rights necessary for individual freedom-liberty of the person, freedom of speech,
thought and faith, the right to own property and to conclude valid contracts, and the right to justice”
{1950, p. 10); ii) o politico, associado ao direito a participar “in the exercise of political power, as a member
of a body invested with political authority or as an elector of the members of such a body” (Marshall, 1950,
P-11); iii}) 0 social, compreendido como “the whole range from the right to a modicum of economic welfare
and security to the right to share to the full in the social heritage and to live the life of a civilised being
according to the standards prevailing in the society” (Marshall, 1950, p. 11).
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neutralidade politica, na centralidade da autonomia feminina, no pressuposto
da igualdade politica entre homens e mulheres (vista pelo prisma da
oportunidade, do acesso e da autodeterminacio) e na concegdo de mulher como
ser dotado de racionalidade (Arnot & Dillabough, 2009). Esta abordagem teve a
virtualidade de expor algumas das contradi¢des entre o discurso e a pratica
patente nas sociedades democraticas liberais, nomeadamente em matéria de
igualdade de oportunidades, denunciando os sistemas eminentemente
reprodutores das desigualdades patentes no sistema educativo e evidenciando
o seu contribute para a construgao social, do que o feminismo liberal designa,
de papéis de género. Contudo, a este nivel, ndo se problematiza devidamente a
configuragio politica, civica e econdmica das diferentes esferas sociais e,
portanto, nédo se explica a logica de subordinacao que se encontra subjacente ao
posicionamento das mulheres na esfera privada/doméstica®.

As criticas feministas nao liberais - radicais, socialistas, marxistas - da
filosofia politica convergem, assim, no interesse partilhado de desocultar as
representacées de género que se encontram subjacentes ao conceito
democrético liberal de cidadania. Os conceitos de cidadania, na sua feicdao
tradicional e arreigadamente referenciados ao Estado-nacfo, implicam sempre
uma dimensdo excludente, porque definir quem é cidada/ao, implica dizer
quem a/o ndo é. Mas, a definicao formal, por si s6 nao basta, porque mesmo
entre as/os que se encontram formalmente enquadradas/os nos limites da
cidadania, ha que atender aos demais fatores que condicionam o seu efetivo
exercicio (Arnot & Marshall, 2009). Por seu turno, as perspetivas da diferenca
(Gilligan, 1993; Ruddick, 1995), pela sua dissondncia com alguns dos
pressupostos de indole neocliberal, aportam interessantes contributos para o
combate a desigualdade de poder de género, propondo-se a pensar a sociedade
(e a educacdo) para além da sua dimensdo mercantil e a pensar o ser humano
como ser social, inserido numa comunidade, em que as questoes da autonomia
devem ser contrabalancadas com a ética do cuidar, da atencdo a/ao/s
outra/o/s. Deste conjunto de problematizacées e de criticas, sublinha-se a
dissondncia entre o conceito de igualdade formal e de base individual, proposto
pela conceptualizacio democratica liberal, e o cerne de alguns dos projetos e
preocupagoes feministas, que enfatizam a diferenca e a complementaridade,
como condigdes para a igualdade’. O quadro de didlogo e de problematizacio
entre género e cidadania “has enabled feminist scholars to confront histories

® No dmbito da vasta teorizagio em torno da nogio de contrato social, o trabalho de Pateman (1988)
denuncia a existéncia de um silenciade contrate sexual, que, na realidade, subjaz a wuma estruturagio
social de natureza patriarcal e se perpetua, mesmo nas modalidades mais contemporineas, sob a forma
de um pacte fraternal. O pacto fraternal asseguraria a separagao entre a esfera piblica/masculina e a
esfera privada/feminina e consubstanciaria um contrato, em que os homens governam na primeira
dimensio e controlam a sexualidade e a dimensao reprodutiva das mulheres, na segunda (Pateman, 2002).
0 confinamento das mulheres a esfera privada nio constitui uma deficiéncia ou uma lacuna desse
contrate, mas sim uma das condiges e resultados do seu devido funcionamento, operande, assim como
um forte mecanismo de exclusioe presente na construgdo teérica e politica de cidadania (Hobson, 2005),

7 As perspellvas de ﬁ].la¢ao socialista e as abordagens do feminismo negro respondem, justamente, &
necessid de probl tizar as g de género, nas sociedades democriticas contemporineas,
atendendo 4s diferencas que atravessam os grupos de mulheres distintamente posicionades. Estes
movimentos, de politizacio das diferencas, complexificam a andlise, na medida em que a procuram
articular, por um lado, com o processo de estruturacio das desigualdades socioecondmicas e, por outro,
com a racializagio das experiéncias individuais e das praticas sociais (Arnot & Dillabough, 2009, p. 44).
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of discrimination and exclusion through the lens of social citizenship, which
has enhanced the analysis of the role of institutions and welfare state
structures in reproducing gender inequalities” (Hobson, 2005, pp. 142-143).

1.2. Convocatéria contemporinea para a intervencao socioeducativa

Da argumentacio tecida até este ponto, constata-se que nem todas as
modalidades e expressdes dos regimes democraticos respondam de forma
direta aos requisitos feministas e que nem todas formas de educacéo para a
democracia preencherao os ideais educacionais feministas, “(...) much depends
on how democratic education and questions of equality are defined,
conceptualised, and expressed in relation to gender politics and the authentic
concerns of feminists” (Arnot, 2009, p. 29). Assim, para pensar a relagio entre
género, cidadania e educacdo, extrai-se a "necessidade de se olhar mais
profundamente para os contextos de participacdo, para as oportunidades que
propiciam, aqueles nelas envolvidos, de transformagdo social e de
(re)construcdo de modos mais compreensivos, comprometidos e reflexivos de
pensar sobre a politica (a atividade de criar, com outros, um mundo a
determinar)” (Ferreira, 2006). A democracia e a educacio assentes na
concetualizacio da pessoa democratica, enquanto sujeito que se constitui pela
suainiciativa singular de relacio com o Qutro e &, simultaneamente constituido
pela acdo deste Outro em relagdo a si, fundamentam o abandono das
perspetivas de cariz instrurmental (a escola para) e individualista (as/os jovens
para) e aludem & escola, como um dos espagos sociais onde as condigdes para a
acao e a nao-acao podem ser objeto de reflexao e, assim, de constituicao dos
sujeitos em sociedades democraticas (Biesta, 2007).

Concretamente, sobre a relacdo entre educacdo e a (re)producio da
construgao social de género, Stromquist equaciona as condigdes pragmaticas
para a concretizacio do seu potencial transformador, enfatizando a
centralidade do par contelido e contexto: “education exposes individuals to
cosmopolitan ideas, rules of evidence, and ethical considerations. Training
people to think analytically always carries a revolutionary potential. But you
need supportive content and context to make these ideas flourish” (2011, p. 175).
Historicamente, a este nivel, regista-se que os movimentos de mulheres

nao acreditaram nem acreditam que a evolucdo e o ‘naturalismo’
alterardo a situacdao da mulher. Pensam antes na necessidade de refletir
e intervir nas varias frentes educativas com o intuito de alterar a posicéo
de subordinacio das mulheres: na formacdo de professores/as, num
trabalho intensivo e extensivo ao nivel dos/as alunos/as, na pressao em
relacdo ao Estado, entre outras (Magalhdes, 1998, p. 153).

Da analise da relagao entre o movimento feminista e a educagao, nas
décadas de 1970 e 80, Magalhdes propde a adaptacio da tipologia apresentada
por Arnot e Weiler (1993) ao contexto portugués e distingue “quatro estratégias
de intervengdo para a mudanca em educagdo: a) uma estratégia
desgenderizadora; b) uma estratégia centrada nas mulheres; ¢) uma estratégia
de conscientizagdo; e finalmente d) uma estratégia de investigacdo mais
centrada na producdo de conhecimento” (Magalhdes, 1998, p. 154). A primeira
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abordagem centra-se na eliminacio dos elementos que contribuem para que a
escola produza segregacdes com base no género. Estas intervencdes
materializam-se em iniciativas do foro legal, que visam a eliminagdo dos
obstdculos a uma efetiva igualdade, e também em agdes com vista a eliminacao
dos esteredtipos de género presentes nos percursos vocacionais que orientam
rapazes e raparigas para profissdes masculinas ou femininas. As segundas
estratégias reivindicam a integracao de valores femininos e da ética do cuidado
no sistema educativo, como forma de enaltecimento dessas diferencas e
empoderamento das mulheres. As abordagens da conscientizagao assentam
também na necessidade de valorizacdo das mulheres, mas, diferentemente, da
perspetiva anterior, nao perseguem objetivos de mobilizagao e organizacao
coletiva. Finalmente, uma quarta estratégia identificada prende-se com os
esforcos feministas para a producéo de conhecimento e desenvolvimento da
investigacao centrada nas questdes de género (Magalhaes, 1998).

A partir da proposta analitica da cartografia social, Stromquist (2011)
equaciona o territdrio, a localizacdo, os atores individuais e institucionais, que
constituem um determinado espaco social, para compreender a construcao
interrelacionada dos problemas e das suas solucgbes. Esta abordagem, mais
alargada e integradora, permite considerar a complexidade de que se reveste a
produgéo social das questdes de género e aceder as modalidades de atuacio e
inter-relagiao da sociedade civil (na sua formulagao alargada) nesse processo.
Esta proposta permite equacionar a atuacao da sociedade civil em quadros
geopoliticos que extravasam as fronteiras dos Estados-Nacao e que se afiguram,
no momento atual, como incontornaveis para a configuracao de fenémenos
politicos econémicos, sociais, culturais e simbdlicos. A dimensido
interconstitutiva das diferentes problematicas do mundo contemporineo,
nomeadamente das questdes de género, interpela um conjunto alargado de
atores para a participagdo e produgdo de um espago educativo que possa
atender:

the importance of women's social location in the state, the family and
the community in relation to access over power and privilege; the need
to recognize the opportunities and the threats posed by economic
restructuring, globalization, development and the global arena for
women; the necessity for addressing the re-distribution of resources
and the recognition of those women and men who are located outside
normative definitions of citizenship; the need for social rights of both
women and men to be recognized in the cultural, economic and political
decisions which affect the shape and direction of their futures (Arnot &
Marshall, 2009, p. 188).

Esta convocatéria contempla a sociedade civil, nas suas formas
organizadas, que definindo-se ou ndo como feministas, de um ponto de vista
formal, doutrinirio ou estatutdrio, ainda assim “reconhecem a posicio de
subordinagdo das mulheres e agem no sentido da mudanca, implementando
novas praticas sociais” (Magalhaes, 1998, p. 154), nomeadamente, em dialogo
com o campo educativo. Considerando que estas organizacdes funcionam fora

96 Investigar em Educacio - 11# Série, Nimeros 9/10, 2019



Ana Isabel Teixeira, Maria José Magalhdes, Pedro Daniel Ferreira

da alcada estatal, pode-se aventar a hip6tese de estas organizagdes "can develop
into strong sites for emancipatory gender projects. These institutions thus
create sites of resistance” (Stromquist, 2011, p. 182), rompendo com o carater
reprodutor acoplado a instituicdo escolar e ampliando os horizontes de
expectativas (Jauss, 1967/1994) que a partir dai se poderdo construir. Numa
outra perspectiva, o que podera ser questionado é “whether political education
reconfigures (school) education or if, contrarily, school - or a certain
understanding of the territory of schooling - domesticates the intention and
the practices that constitute political education” (Monteiro & Ferreira, 2011, p.
6). Ou seja, tratando esta investigacdo das estratégias de mudangas promovidas
por organizagoes da sociedade civil em contexto escolar, importa perceber se
este contexto produzira um efeito perverso: “everything that the school touches
becomes school-like and it is not possible to add anything to the school that
cannot be reduced to the school itself” (Monteiro & Ferreira, 2011, p. 6).
Portanto, até que ponto é que intervencdes que se propdem gerar mudangas sio
mais ou menos cooptadas e progressivamente domesticadas nesses contextos.
Atende-se assim a importancia do campo escolar para compreender essas
dindmicas, mas considera-se que também o campo das organizagbes da
sociedade civil é dotado de um conjunto de especificidades que enformam a
montante a construcado discursiva e pratica do seu posicionamento e atuacao.

1.3. Organizacdes da Sociedade Civil: delimitagio conceptual, tendéncias
e desafios

O debate sobre as designagdes e os significados das formas organizadas
da sociedade civil revela-se complexo e bastante plural, esgrimindo-se ai um
conjunto contextualmente diferenciado de critérios funcionais sobre esta
matéria. De acordo com Walzer, “the words ‘civil society’ name the space of
uncoerced human association and also the set of relational networks - formed
for the sake of family, faith, interest, and ideology - that fill this space” (1990,
p. 1). A énfase numa ou noutra dimensio ou caracteristica - como sejam o
caracter nao lucrativo ou nac governamental - centra-se no que estas
organizacdes ndo sdo, sublinhando, assim, a manifesta separacio deste sector
do Estado e do Mercado e evidenciando também filiagdes, mais ou menos
tacitas, a determinadas correntes do pensamento social e politico. Ora, alguns
destes dilemas podem ser ultrapassados se a definicdo das organizacdes da
sociedade civil atender ao seu papel civico, ao invés da sua identidade social:
“it's political role is not just to aggregate, represent, and articulate interests,
but also to create citizens, to shape consciousness, and to help define what is
public and political” (Brysk, 2000, p. 153). Tendo em consideragdo este
posicionamento e os objetivos desta pesquisa, opta-se pela denominacgio
Organizagdes da Sociedade Civil (OSC), porque, face as demais propostas, esta
opcao evidencia um cariz de marcada continuidade e de inter-relacao entre o
politico e o social, que interessa aqui analisar.

A acomodagdo no quadro conceptual da Sociedade Civil exige o
questionamento de um conjunto de caracteristicas que se lhe encontram
aprioristicamente acopladas, como sejam: o seu cariz de base puramente
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associativa, o seu pendor pré-politico/ a-politico/ nao-politico e a sua
constituicao de feigao oposicional ao Estado (Lang, 2013).

The exact character of our associational life is something that has to be
argued about, and it is in the course of these arguments that we also
decide about the forms of democracy, the nature of work, the extent and
effects to market inequalities, and much else (Walzer, 1990, p. 7).

A ancoragem histérica do conceito evidencia uma forte relagio entre o
desenvolvimento da Sociedade Civil e a emergéncia dos modernos Estados-
Nagdo. A versdo nio-politica da Sociedade Civil alimenta-se de duas dindmicas
complementares: por um lado, nas sociedades civis emergentes, a necessidade
de forjar um espaco social proprio reforgou uma estratégia discursiva que
conceptualiza a Sociedade Civil como um campo dotado de uma especificidade
propria, distinta e nao permeavel a inter-relagao com os demais campos sociais,
nomeadamente o estatal. Por outro lado, nas sociedades modernas, o Estado,
necessitado de reforcar os seus mecanismos de legitimidade, aponta para a
Sociedade Civil e para as suas formas organizadas como entidades de
intermediacao, que apoiam a formacédo de uma opiniao piblica e a legitimacao
de determinadas agendas politicas (Lang, 2013).

As abordagens comunitaristas, o paradigma do capital social e o discurso
de feicdo liberal reforcam a conceptualizagio néo politica da Sociedade Civil,
tratando-o como um espaco intermédio, entre o publico e o privado, que,
através da acdo coletiva, permite aos individuos o desempenho temporario de
um papel politico na esfera piiblica, mas que os continua a caracterizar a partir
de um reduto privado/ familiar/ intimo: “citizens ‘go public’ as individuals by
leaving the intimate sphere of their family, but they do not form publicly
recognized collectives in civil society” (Lang, 2013, p. 48)%. A concetualizacdo da
esfera plblica condiciona a configuragao da Sociedade Civil e tem implicacdes
evidentes na capacidade que & lhe reconhecida para influenciar essa mesma
esfera piblica. Ora, uma concetualizacio da sociedade civil, enquanto mero
aglomerado de organizagdes, ao invés de um espaco social de interagdo e de
negociacdo (Brysk, 2000), constitui em si mesma um obstaculo ao
desenvolvimento da sociedade civil e &s suas expressbes mais ou menos
organizadas. Reconhecer a autonomia relativa deste campo social (Bourdieu,
1984) e a legitimidade das relacoes e das dindmicas que e/fou a partir dai se
estabelecem &, portanto, um passo indispensavel a sua compreenséo.

A singular relacao de proximidade com as pessoas e as comunidades
constitui uma das principais bases de diferenciacéo e legitimacdo do trabalho
das OSC que, muito por wia da arquitetura dos seus mecanismos de
financiamento, se encontra, na realidade severamente comprometida (Lang,
2013). A vinculacdo das OSC as estruturas de financiamento disponiveis
condiciona fortemente a definicio dos seus cadernos reivindicativos e dos seus
programas de intervencao (mais orientados pelas agendas dos doadores, do que

# Esta abordagem é especialmente cara is questdes de género e aos movimentoes de mulheres que, no
dmbito da tecrizacdo politica feminista, produziram um vasto questionamento acerca desta divisdo entre
o pilibico e o privado e do seu papel operatérie na reprodugio de uma ordem sccial patriarcal (Pateman,
1988).
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pelas necessidades concretas das populagbes e comunidades com guem
trabalham) (Banks & Hulme, 2012). Este condicionalismo explica também
algumas das criticas que sédo apontadas em matéria de autonomia e prestagao
de contas, porque, de facto, as organizacgoes tendem a orientar este processo
para as instdncias de financiamento, ao invés das comunidades.
Adicionalmente, o cumprimento dos requisitos formais, unilateralmente
definidos pela contratualizacdo dos financiamentos, exige a mobilizacao de um
conjunto de recursos materiais e humanos que, assim, é desviado, do seu real
propdsito - o trabalho com as pessoas e comunidades. A inovacdo, tida como um
dos principais atributos da atuacdo protagonizada pelas OSC, é sancionada
pelos movimentos de expansao organizacional, decorrentes da necessidade de
profissionalizacgdo, institucionalizacdo e burocratizagio, que objetivamente
constrangem a diversidade, a experimentagao e o arrojo das intervengdes
desenvolvidas.

O triplo processo de profissionalizagéo, institucionalizacdo e
burocratizacio consubstancia o movimento critico designado de ongizacdo
(Ribeiro, 2017), em que influéncias de diversa ordem moldam a estruturacio
interna e externa das OSC - "“vertically structured, policy-outcome-oriented
organizations that focus on generating issue-specific and, to some degree,
marketable expert knowledge or services” (Lang, 2013, pp. 63-64)°. O desafio da
sustentabilidade das organizagbes parece estar também fortemente
dependente do grau de compromisso politico que as OSC sdo capazes de
assumir, nomeadamente com os financiadores, levando a que, por exemplo, as
organizacdes informais e com uma agenda tida como mais subversiva tenham
dificuldades em sobreviver e manter as suas atividades (Banks & Hulme, 2012).

0 conhecimento produzido e adquirido sobre e por este dominio,
acompanhado do dinamismo e da sua capacidade de renovacdo constituem
algumas das principais linhas de for¢a para pensar o futuro da Sociedade Civil.

As our actions are based on knowledge (though not solely) and have
ethical consequences (though not only), questions of knowledge and
ethics are ultimately also questions of agency, of the routine and
consequential actions through which we contribute to the reproduction
or change of existing social structure (Srinivas, 2009, p. 618).

Neste contexto, entende-se agéncia como a possibilidade operatéria que
as agbes contém para reproducdo ou mudanca das relagdes de poder vigentes.
Trata-se, portanto de uma questdo politica transversal aos principais desafios
deste setor: a (re)aproximacao as comunidades e as suas necessidades, o apoio
a criagao de canais de participagao civica e o recrudescimento da sua fungao
reivindicativa (Banks & Hulme, 2012; Brysk, 2000). Contudo, este horizonte,
sendo bastante promissor, constitui também um desafio de natureza

% Na linha das criticas alinhadas com a ‘ongizacio’, destaca-se o risco de profissionalizacio e
despolitizacio, iado & centralidade assumida pela provisio de servigos. Em matéria de advocacy, é
possivel identificar um espectrum de posicbes possiveis: entre a intervencio que se reclama de um
dominio do "ndo-politico” e que pretende uma transformacioe das relagbes Estado/ Sociedade e a
intervencic que visa o empoderamento destas organizagdes e a sua legitimacio enquanto atores de
governacdo (Banks & Hulme, 2012).
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ontolégica, porque exige que as 0SC, enquanto produto que se constréi a partir
de uma concegido segmentada entre Estado, Mercado e Sociedade Civil, se
assumam como produtoras das fronteiras, dos contetidos e significados que
também definem o que, num determinade momento, se entende por Estado,
Mercado e Sociedade Civil. Neste sentido, encontra-se também um desafio de
natureza ideolégica e politica: a sociedade civil como um projeto de projetos “it
requires - many organizing strategies and new forms of state action. It requires
a new sensitivity for what is local, specific, contingent - and, above all, a new
recognition (to paraphrase a famous sentence) that the good life is in the
details” (Walzer, 1990, p. 11). Nesta linha, emerge um desafio de indole
simbdlica e funcional: a acomodacgao dos processos de rearticulacio e
hibridizacdo, como estratégias para lidar com a complexidade e diversidade dos
ambientes em que atuam e dos problemas sociais contemporineos.

2.  Proposta metodologica

A operacionalizacdao dos objetivos da pesquisa materializa-se no
desenvolvimento de trés estudos que procuram responder a questdes
especificas da investigagao. De forma mais detalhada, cada um dos estudos sera
desenvolvido nos seguintes moldes:

Estudo 1 | Politicas CIG (Cidadania e Igualdade de Género)

A acgdo desenvolvida pelas OSC assume-se, simultaneamente, como
produto e produtor das dindmicas sociais em que se encontram direta e
indiretamente envolvidas. Em matéria de Cidadania e Igualdade de Género
(CIG), considera-se que a agdo das OSC possa ser influenciada pelo quadro
politico mais amplo em que estas se movem. No caso portugués, assume um
particular relevo a integragao no quadro sociopolitico da Unido Europeia, que
emana com regularidade e um cardcter mais ou menos vinculative um
conjunto de diretrizes, onde as questdes de cidadania e de género tém vindo a
assumir uma inegavel presenca. Estas orientacées plasmam-se em documentos
de cariz legislativo e também nas linhas que definem os programas de apoio e
financiamentos as diferentes organizac@es dos seus Estados-Membros, assim
como em protocolos e cartas de compromisso entre o Estado e as 0SC.

Neste cenério, as OSC tém-se vindo a assumir também como legitimos e
formais interlocutores da formulacdo destas politicas. Contudo, interessa a
esta pesquisa analisar de forma mais direta o modo como estas politicas e
programas influenciam o modo de atuagdo das OSC. Para tal, procede-se a um
levantamento dos principais documentos de orientacao politica nacional sobre
esta matéria e mobiliza-se a anélise de conteiido e de discurso para identificar
as suas principais linhas de forca. Esta andlise compreendera igualmente os
programas de financiamento publico que se dirigem especificamente para as
questdes de género e tera a virtualidade de permitir igualmente circunscrever
0 universo das OSC que, em Portugal, tém vindo a desenvolver intervencdes
financiadas relacionadas com questdes de género e de cidadania. A partir desta
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andlise serd possivel identificar as 0SC que de forma mais concreta dirigem a
sua atuacao para o contexto escolar.

Estudo 2 | Discursos das 0SC sobre IS-CIG (Intervencao Socioeducativa
- Cidadania Igualdade Género)

A andlise empreendida a partir do Estudo 1 permitird identificar o
universo das OSC que, em Portugal, atuam, com apoio e financiamento
pablicos, nos dominios da cidadania e da igualdade de género. Postula-se a
muito provavel hipétese da diversidade a este nivel, mas interessa caracterizar
essa diferenca. Recorrendo, numa primeira fase 4 informacéo disponibilizada
nos sitios da internet destas organizacoes, procurar-se-d caracterizar este
universo quanto a sua visao, missao e ambicao, distinguindo as suas principais
areas de atuacdo e objetivos. A partir deste universo, proceder-se-a a selecdo de
uma amostra teoricarnente significativa, ou seja, espelhando a diversidade de
perfis de organizagdes que atuam a este nivel. Aos orgaos de diregao executiva
dessa amostra serd enderecado um pedido para a participa¢do neste estudo,
através da realizacdio de entrevistas semi diretivas, preferencialmente
presenciais (admitindo-se, contudo, o recurso & mediaco por via dudio ou
audiovisual nos casos em que a copresenca ndo se revele possivel). Nestas
entrevistas, procurar-se-a aprofundar alguma da informacao recolhida através
da analise dos sitios da internet, mas, sobretudo, aceder ao universo de
significados produzidos pelos dirigentes sobre a atuagdo da sua organizagao.

E especialmente relevante para a pesquisa aceder ao reduto ideoldgico e
concetual que enforma a atuacdo das OSC, nomeadamente em matéria de
cidadania e de género, e procurar compreender os seus posicionamentos face
as orientacgdes politicas e aos instrumentos de financiamento a que acedem.
Esta fase da pesquisa é crucial para procurar identificar o leque de intervengdes
socioeducativas ativas e que sejam passiveis de um posterior
acompanhamento, por isso, este momento é também essencial para perceber
como é que os érgaos dirigentes das OSC conceptualizam a operacionalizacio
dessas agOes. Identificam-se algumas das dimensdes a considerar: os objetivos
da intervencio e a importancia estratégica que lhe é atribuida; as modalidades
de intervencao e os principios que as organizacdes procuram respeitar na sua
implementacao; os recursos que numa perspetiva ideal e real Ihe sio alocados,
do ponto de vista financeiro, em termos de recursos humanos e das formacées
consideradas fundamentais a este nivel; a selecdo da populacio alvo; o didlogo
e a relacao com a comunidade local e com a populagdo com quem procuram
trabalhar; o tipo de mudanga que é buscada e conseguida; como é que que
consideram que poderia ser melhorado.

Estudo 3 | Praticas de IS-CIG (Intervencio Socioeducativa - Cidadania
Igualdade Género)

Considerada e analisada a orientacio de feigdo politica e o
posicionamento das OSC, através do discurso formalmente produzido e das
entrevistas com os seus Orgaos dirigentes, interessa numa terceira fase
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acompanhar a implementacdo da intervengao socioeducativa de um nimero
restrito de OSC, em contextos escolares, tendo como objetivo a promogao da
cidadania e a igualdade de género. Nesta fase, prevé-se a realizagio de trés
estudos de caso, selecionados, tendo em consideracio o perfil da 0OSC
promotora. Assim, recorre-se a analise da memoéria descritiva do projeto e
acompanha-se o desenvolvimento das atividades, com base numa abordagem
que privilegiard a observacio participante. £ também fundamental para
compreender a dimensdo praxeoldgica contactar de forma mais aprofundada
com os principais participantes desta intervencao: as/os técnicas/os das OSC;
as/os docentes mais diretamente envolvidas/os e as/os alunas/os, prevendo-se
arealizacao de entrevistas e de grupos de discussao focalizada.

A presenca em contexto escolar permite analisar o papel que as 0SC
desempenham neste contexto, como o encaram e compreender melhor o seu
contributo face a uma abordagem exclusivamente escolar. Em termos de
analise, esta é a fase mais complexa, mas também mais interessante da
pesquisa, porque possibilita o acesso a dimensdes fundamentais para
compreensdo e caracterizacdo da intervencdo sociceducativa das 0SC,
compaginande a andlise de natureza macropolitica, com a dimensao
ideoldgica, conceptual e praxeoldgica. Este momento poderd permitir a
configuragao de uma tipologia sobre a intervencio socioeducativa das 0SC e
ampliar as vias compreensivas para discernir as diferengas e as
complementaridades entre as diversas dimensdes.
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Resumo

0 Projeto Kiitos@21st Century Preschools € um projeto internacional financiado pelo
Programa Erasmus+ que visa uma abordagem pedagédgica integrada na educacao pré-
escolar, promovendo a aprendizagem de uma segunda lingua (inglés), a educagio
musical e as competéncias para o século XXI. No contexto da investigacdo que se tem
vindo a realizar no projeto, e que objetiva avaliar a eficdcia da sua implementacio,
destacamos nesta comunicacie a anilise das representacdes dos docentes nele
envolvidos. A investigacio desenvolvida tomou a forma de um estudo de caso, e entre
outros instrumentos de recolha de dados, foi construido um guestionario estruturado
em cinco seccoes a partir das quais se tentaram identificar as representacoes dos
docentes sobre o projeto em geral, especificando os contributos para a aprendizagem
das criangas e as oportunidades formativas oferecidas aos préprios docentes, em prol
da melhoria da sua agdo educativa. Em termos gerais, os resultados permitem
reconhecer os contributos do Projeto Kiitos®21st Century Preschools para a
aprendizagem das criancas e para a melhoria da acdo educativa da responsabilidade
dos docentes participantes.

Palavras-chave: educagao pré-escolar, representagdes dos docentes.

1. Introducdo

O Kiitos & um projeto promovido pelo Municipio de Ponte de Sor (entidade
coordenadora) em parceria com o Agrupamento de Escolas de Ponte de Sor
(AEPS), que acolhe as atividades do projeto nas diversas salas dos seus jardins-
de-infincia, e que envolve as criancas em idade pré-escolar e uma equipa
pedagogica alargada (educadoras de infancia, professoras de Inglés e
professores/as de Misica). Tem como parceiros nacionais a Associacao
Portuguesa de Professores de Inglés (APPI), a Associacio de Pais e Encarregados
de Educacéo do AEPS e o Instituto Politécnico de Portalegre (IPP). Sao parceiros
internacionais o Audiation Institute (Italia) a Cukurova University (Turquia) e
a Malopolska Wyzsza School of Economics (Polénia).

E um projeto de cooperagdo transnacional no dmbito do Programa
Erasmus+ que consiste na promocao de uma abordagemn pedagdgica integrada
para promover as competéncias para o século XXI e a aprendizagem de uma
segunda lingua na Educacdo Pré-escolar (EPE). O objetivo maior do projeto
Kiitos é garantir que todas as criangas do AEPS tenham a mesma oportunidade

! Instituto Pelitécnico de Portalegre, VALORIZA-IPP, Portugal, i hao@ipp legre.pt
2 Instituto Politécnico de Portalegre, Portugal, s porto@ipportalegre.pt
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para desenvolver competéncias em Inglés e em Msica, a par das competéncias
para o século XXI (criatividade, colaboragdo, comunicacdc e pensamento
critico), independentemente das circunstincias socicecondmicas de cada
crianca e familia.

0 projeto foi objeto de investigacdo e coube a trés docentes investigadoras
do IPP a realizacio da mesma, ao longo dos tltimos trés anos. Sendo o objetivo
principal avaliar a eficicia da implementacio do Kiitos@21st Century
Preschools e emitir, a partir dos resultados obtidos, recomendacoes e sugestdes
que possam vir a ter um impacto positivo na determinacdo de politicas
curriculares para a EPE, assim como sugestdes para a disseminacgo do projeto
na EPE e no ensino basico, o estudo realizado tomou a forma de um estudo de
caso, essencialmente qualitativo e interpretativo, embora complementado por
dados de natureza quantitativa. Esse estudo de caso caracterizou-se por ser
uma avaliacdo iluminativa (Coutinho, 2015) e envolveu um conjunto alargado
de participantes (docentes - educadoras de infancia, professores/as de Inglés,
de Misica -, criangas e pais).

Neste artigo apresentam-se apenas os resultados obtidos através da
aplicacao de um questiondrio aos docentes envolvidos no projeto, a partir do
qual a equipa de investigacao identificou as suas representacdes sobre o projeto
em geral, os contributos do mesmo para a aprendizagem das criangas e as
oportunidades formativas oferecidas aos préprios docentes, em prol da
melhoria da sua acdo educativa. As autoras do artigo tém a consciéncia de que
a leitura e interpretacdo dos dados ora apresentados podem carecer de um
entendimento mais global e articulado com os restantes dados recolhidos,
analisados e interpretados que integram o relatério alargado da investigacao
do projeto; contudo, as representacdes dos docentes participantes, aqui
expostas isoladamente, ndo deixam de potenciar a reflexdo sobre a importincia
de oportunidades transformadoras, com uma componente formativa forte, em
prol de uma acio educativo-pedagoégica inovadora e fundada nos principios e
pedagogias hodiernas da infincia que passaremos a expor.

2, Educacio pré-escolar: aspetos curriculares e agdo educativo-
pedagégica

Em 2016 foi publicado em Portugal um novo documento curricular
orientador para a educagao dos mais novos, as Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE) (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), seguindo as
recomendagdes da UNESCO (2012) e da Comissdo Europeia (Eurydice, 2014).
Nestas orientacoes considera-se a educacdo de infdncia um ato intencional
baseado na observacio, planificacio, acdo e avaliacdo integradas, em que a
crianca é sujeito e agente do seu processo educativo. As OCEPE defendem uma
abordagem holistica da EPE, inter-relacionando as dimensdes cognitiva, social,
cultural, fisica e emocional, através da interacio, e dando uma atengao especial
ao brincar como atividade natural da crianca, através da qual aprende e se
desenvolve, e a partir da qual o educador pode estimular a curiosidade para
novos projetos de aprendizagem construidos sobre os conhecimentos e
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competéncias existentes e desencadeando o entusiasmo por “aprender a
aprender” (Silva, et al., 2016).

Neste sentido, defende-se o uso de uma pedagogia da infancia que
assuma a crian¢a como figura central e onde a sua competéncia ou agéncia
sejam aceites e valorizadas na dindmica do quotidiano pedagégico, instituindo-
lhe o direito a participa¢do nas decisdes “relativas ao processo educativo,
demonstrando confianga na sua capacidade para orientar a sua aprendizagem
e contribuir para a aprendizagem dos outros” (Silva, et al,, 2016, p. 9). Como
refere Marchao (2016), a pedagogia da infincia deve fomentar e propiciar a
participacdo e a implicagdo da crianca “nas tomadas de decisao no contexto
educativo, ao invés de a alienar deixando todas as decisdes para o adulto que
tudo decide e que pouco espaco e tempo deixa para a crianga pensar, agir,
decidir ou fazer escolhas” (p. 50). Sendo que este é um dos desafios que se
colocam aos adultos no contexto da EPE a acao educativo-pedagdgica deve ser
cuidadosamente planeada e intencionalizada, caraterizando-se por ser flexivel,
aberta a participacdo da crianca e incorporando as suas opinides e sugestdes.
“Importa que os adultos desafiem a crianga, dando-lhe voz e oportunidades,
confiando nela e nas suas competéncias através de um tempo-espago-agio para
se construir como pessoa, na cidadania e para a cidadania” (Marchao &
Henriques, 2018, p. 11)

A pedagogia da infincia promove-se entre acdes e interacdes e
desenvolve-se através de uma dindmica curricular globalizante, integrada e
apoiada no conhecimento que os adultos devem ter sobre a crianca e o modo
como ela se desenvolve e aprende. Num sentido participativo, a pedagogia da
infancia deve ter como objetivos o envolvimento na experiéncia e na construcao
de uma aprendizagem em continuidade e em interacao (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013) e suportar-se na prépria natureza holistica da crianca
dimensionando as acdes e as interagoes num sentido integrador.

Atualmente é aceite pela comunidade cientifica que qualquer crianca
saudavel nasce com a capacidade de adquirir uma lingua nos primeiros anos de
vida. A plasticidade do cérebro da crianca, a facilidade dos mais novos em
adquirir vérias linguas em simultaneo, as vantagens de comecar na EPE sdo
alguns dos aspetos salientados nos estudos realizados, nomeadamente pela
Comissdo Europeia (European Commission, 2011). A primeira lingua, ou lingua
materna, é adquirida naturalmente na interagao com os adultos que se ocupam
da crianca e, se os pais forem de linguas maternas (LM) diferentes, a crianca
adquire ambas, tornando-se dominante aquela a que tiver maior exposi¢ao com
o decorrer do tempo (Ellis, 2002). Quanto as linguas estrangeiras (LE) os
processos da sua aquisi¢do sdo semelhantes, destacando-se a maior facilidade
de aquisicdo do sistema fonolégico por parte dos aprendentes mais novos,
enguanto os mais velhos, que habitualmente aprendem a lingua de um modo
mais formal no sistema educativo, tém mais facilidade na aprendizagem das
estruturas morfossintaticas (Johnstone, 2002).

As varias teorias de aquisicao e aprendizagem da lingua referem a
importdncia das interagdes para o desenvolvimento da fala e a investigagdo no
Ambito das neurociéncias reforca a ideia da interacao presencial e emocional
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como fator-chave para o desenvolvimento (Khul, 2011). No jardim-de-infincia
acrianca adquire competéncias em LE pelo uso, ouvindo e falando, por exemplo
nas rotinas didrias; também aprende a LE, nas sessdes planeadas para o efeito,
com objetivos definidos pelos adultos envolvidos. Tal acontece se forem criadas
condicdes favoraveis que vio do ambiente de aprendizagem, as relagdes com os
adultos e os pares e ao tempo dedicado ao trabalho em LE com as criancas. A LE
ndo serd vista como um fim em si mesma, mas como um meio para poder
aprender sobre si e o mundo e “fazer coisas” divertidas, interessantes,
adequadas aos seus interesses e, por isso, propoe-se que as atividades
planificadas para brincar em LE se enquadrem nas rotinas diarias dos contextos
educativos e apontam para a possibilidade de criacio de uma Area de LE, entre
as outras areas de aprendizagem, que permita as criancas o uso de um espago
com recursos apropriados para brincar, utilizados pela primeira vez nas sessdes
de LE conduzidas pelos professores especialistas (Mourao, 2014).

A Comissao Europeia (European Commission, 2011) sugere que uma LE
seja introduzida desde a EPE. Em Portugal, as atuais OCEPE filiam-se nessas
recomendacdes, mas deixam ao acaso das situagdes particulares a possibilidade
de sensibilizacio a outras linguas. Contudo referem que “esta sensibilizacio
devera ser situada no contexto especifico em que a crianga se encontra,
partindo das propostas, interesses e preferéncias das criangas e adotando uma
abordagem ladica e informal” (Silva, et al, p. 61). Chamam igualmente a
atencdo para a necessidade de ter em conta os principios e as metodologias
expressos no documento curricular, referindo que a sensibilizacaoe a uma LE se
deve integrar naturalmente nas rotinas do quotidiano do jardim-de-infancia e
se deve articular com as diferentes areas e dominios (Silva, et al., 2016), sendo
que a sensibilizacdo para a LE deve permitir desenvelver um “sentido mais
amplo de pertenga e cidadania e, até, de oportunidades enquanto membros de
uma Europa que se deseja multilingue” (Silva, et al., 2016, p. 61).

A investigacao apresentada pela APPI no relatério de 2016 conclui que
existem muitas metodologias e abordagens diferentes para o ensino da LE em
todo o pais, como se verificou também noutros paises. Poder-se-ia dizer que as
condigdes particulares referidas sobre o ensino da LE na EPE, em Portugal, ndo
oferecem muitas oportunidades para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas necessarias para uma comunicagio oral significativa, porque o uso
da LE é muito limitado a atividades conduzidas pelos professores especialistas,
restringidas quase sempre a um momento semanal. O referido relatério da
APPI, o mais recente sobre este assunto em Portugal, aponta algumas
evidéncias de boas praticas, a saber: educadores e professores de LE planificam
e avaliam em conjunto; os educadores participam nas aulas de LE; existe uma
area especifica para o Inglés na sala de atividades; os professores da LE
integram os quadros da escola.

O projeto Kiitos tem, inevitavelmente, muitas semelhangas com o que
acontece no setor piblico da EPE, embora neste caso a abordagem seja
diferente, uma vez que tenta reproduzir o modelo visto por uma equipa do
municipio que visitou jardins de infancia da Finldndia, noano de 2006, de onde
vem o nome do projeto que significa “obrigade” em finlandés. Nas
escolas/jardins de infancia Kiitos, em Ponte de Sor, o Inglés esta presente nas
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atividades diarias de todas as salas, duas horas por dia, e parte-se do principio
de que a aprendizagem de uma segunda lingua promove uma maior
consciéncia dos mecanismos que governam a lingua materna e expande a
capacidade de comunicar; pde a crian¢a em contacto com outras formas de
dizer e fazer e ajuda a relativizar dados adquiridos através da exposicio a outras
culturas onde essa lingua é falada, desenvolvendo o pensamento critico e a
criatividade; abre outras possibilidades de resolucio de problemas dentro do
universo infantil. Mas para que tudo isso aconteca é necessaria a formacao
adequada dos profissionais envolvidos e a implicagio das familias no
desenvolvimento do trabalho feito na EPE.

Quanto ao ensino da Miisica na educacao de infancia, defende-se que “o
ensino da musica devera passar por um tipo de ensino instigador e reflexivo e
ndo apenas transmissivo do conhecimento, estimulando assim a criatividade
nas criancgas e conduzindo-as a resolugao de problemas” (Porto, 2013, p. 22). A
educagio musical concorre para a promogio das competéncias do século XXI de
diversos modos. De forma resumida e genérica, uma vez que nio é o proposito
do presente artigo, pode referir-se que a colaboracao é alcan¢ada através da
dindmica de grupo, cantar, tocar e dancar em conjunto, isto & promovendo a
comunicagao musical. Por sua vez, a comunicagao musical processa-se de modo
verbal e ndo-verbal envolvendo conceitos estéticos como a percegio musicalea
resposta, ou seja, 0 que o sujeito perceciona no ato da audigdo e como
reage/responde a essa percecao.

O pensamento critico desenvolve-se por meio da percecao musical, da
reflexao/dialogo e da cognigdo. Ha uma crescente valorizagao, na atualidade,
de abordagens musicais e de modelos curriculares para a educacio de infancia
que defendem o didlogo com a crianga (Porto, 2013) e, consequentemente, o
desenvolvimento de estratégias para a construgdc do pensamento critico
(Marchao, 2012, 2016). Questionar a crianca sobre a Misica e o som (Porto,
2013), por exemplo: “que cor tem esta musica?”; “e porqué?”; “e se tivesse um
cheiro, que cheiro seria?” “porqué?”; “porgue pensas assim?” “que historias
poderiamos inventar para esta musica?” é um modo de trabalho que permite
desenvolver néo sé o pensamento criativo, mas também o pensamento critico.
Ou seja, a criatividade é promovida ndo s pelo pensar sobre o som, mas
também pelo brincar com o som através da exploragdo/experimentacio (Porto,
2018}, por meio da sua livre expressio.

Considerando as OCEPE (Silva, et al, 2016), o subdominio da Musica
integra o dominio da Educagio Artistica. Ou seja, a educacao musical da crianca
deve ser realizada com base num trabalho integrado e transversal, neste caso,
as expressdes artisticas. Isto quer dizer que partimos de um principio em que a
Musica, no contexto pré-escolar, deve estar inserida num ambiente propiciador
de praticas pedagdgicas integradas. Deste modo, apesar da diferenciacdo em
varios subdominios (Artes visuais, Jogo dramatico/Teatro, Musica e Danga), o
dominio da Educagao Artistica resulta de atividades conjuntas cujo sentido e
significado conduzem a um processo sequencial e interligado (Silva, et al.,
2016).
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0 mesmo documento curricular (Silva, et al,, 2016) enfatiza o acesso a
arte e a cultura artistica. Consequentemente, o acesso e o conhecimento da arte
e da cultura tornam-se cruciais para a educagio artistica e, nesse aspeto,
promover estratégias e praticas que promovam o didlogo com a crianca torna-
se fundamental. Neste sentido, e partindo da premissa de valorizagao do pensar
sobre o som, as OCEPE sugerem que a crianca “comente a misica que ouve ou
que interpreta manifestando as suas opinides e utilizando vocabulario
adequado” (Silva, et al., 2016, p. 56). Tratam-se, por exemplo, de qualidades de
construcao ritmicas ou outras inerentes a obra em si, ou mesmo referéncias
musicais que promovam o pensamento critico e o sentido estético.

Sendo um dos aspetos destacados nas OCEPE e defendido por grande
parte dos pedagogos musicais atuais, o desenvolvimento da criatividade, aliado
ao processo de criacdo e interpretacao, pode recorrer a voz, timbres corporais,
instrumentos convencionais e ndo-convencionais. Ou seja, o documento
destaca um trabalho holistico onde a crian¢a utiliza a voz, o corpo,
instrumentos e outros recursos sonoros, ouve, reproduz, produz, improvisa,
explora, experimenta, conhece e representa o som por meio de grafismos
musicais ndo convencionais, entre outras estratégias de aprendizagem
musical. Neste sentido, os agentes da agdo educativa (educadores e professores
de Misica) em contexto pré-escolar devem organizar o ambiente educativo de
modo a promover conhecimento e a explorar a Misica em todas as suas
vertentes, brincando com os sons, criando oportunidades para as criancas
tomaremn iniciativa e adotarem um papel ativo nas atividades artistico-
pedagogicas.

As fungdes educativo-pedagogicas dos adultos na EPE sdo, pois, exigentes
e determinantes para o sucesso das criancas, para o seu desenvolvimento e
aprendizagem numa perspetiva global e em aspetos particulares como os que
caraterizam as praticas educativas, desenvolvidas nos jardins de infancia em
que o projeto Projeto Kiitos@21st Century Preschools se desenvolve, e que
assentam nos tracos que temos vindo a apresentar, sobretudo numa perspetiva
onde a aprendizagem integrada de uma LE e da Misica ocorrem a partir de um
trabalho colaborativo entre diversos profissionais e em que se pretende
continuamente assumir a centralidade da crianga.

3.  Metodologia

0 estudo do impacto do projeto Kiitos caraterizou-se por ser um estudo
de avaliagdo pois, como salienta Mertens (1998), a investigagdo sobre o mérito
de um objeto ou de um programa visa fundamentar uma tomada de decisdo
sobre esse mesmo objeto ou programa. Quando avaliamos um programa ou
projeto inovador, a avaliacio diz-se iluminativa (Coutinho, 2015) e pode
recorrer ao estudo de caso (opcao que foi tomada pela equipa de investigacao).
Um estudo de avaliagdo é, concomitantemente, uma modalidade de
investigacdo aplicada que objetiva uma tomada de decisdo acerca do que se esta
a avaliar e culmina numa agao valorativa sobre o que se avaliou. Neste quadro,
o estudo que se promoveu tomou a forma de um estudo de caso e nele se
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procurou analisar com detalhe e profundidade o desenvolvimento do projeto
Kiitos no seu ambiente natural, tendo em conta os objetivos definidos.

Um estudo de caso procura explicar os aspetos pertinentes de uma
situacdo, acontecimento ou projeto inovador durante um determinado periodo
de tempo e que pode ser adotado quando se pretende avaliar um contexto ou
projeto educativo e por isso ele é holistico (tem em conta a globalidade do
contexto), é empirico (¢ um trabalho de campo), é interpretativo (sustenta-se na
base da interagdo entre o investigador e o sujeito) e € empatico (considera a
intencionalidade dos atores) (Stake, 1999).

Para compreender a natureza das representacdes dos profissionais
participantes no projeto recorreu-se a urn questionario construido pela equipa
de investigacdo e validado por parceiros do projeto da Cukurova University. O
questionario estruturou-se em cinco blocos, constituidos por questdes fechadas
e questdes abertas, sendo os seus objetivos: (i) Identificacdo (idade, sexo,
habilitagdes académicas, tempo de servigo, funcdes desempenhadas no
Agrupamento de Escolas, fungdes desempenhadas no projeto); (ii) Participagao
no Projeto Kiitos (tempo de servigo no projeto, razdes para a participagao no
projeto); (iii) Representacdes sobre o projeto (identificacdo das dimensdes do
trabalho em equipa, identificacdo dos envolvidos no projeto, reconhecimento
do projeto, contributos do projeto para a aprendizagem das criangas,
contributos para o sucesso futuro das criangas); (iv) Oportunidades formativas
propiciadas pelo projeto (oportunidade formativa e desenvolvimento
profissional, acdes de formagdo que mais contribuiram para o
desenvolvimento profissional, contributos das agoes de formagoes realizadas);
(v) Disseminacdo do projeto (continuidade do projeto no 1.2 ciclo do Ensino
Basico, necessidades de alteracdo no projeto, outras opinides). Os dados
recolhidos através deste questionério foram sujeitos a analise de contetido e/ou
atratamento estatistico através do programa Excel.

A coordenacao do projeto identificou 27 adultos envolvidos, a quem foi
pedido que respondessem ao questiondrio que foi colocado online; foram
submetidas 22 respostas, sendo apurada uma taxa de retorno de 81,48%.

4, Resultados

Foram identificados vinte respondentes do sexo feminino e dois do sexo
masculing, confirmando a tendéncia generalizada do protagonismo do sexo
feminino no universo da EPE. As habilitacdes académicas dos respondentes
variam, sendo o grau de Licenciatura predominante (15 em 22 respondentes).

No que se refere 4 idade dos respondentes, confirma-se uma dispersao
entre varios intervalos, sendo que o maior nimero de docentes (nove) tem mais
de 53 anos de idade e os intervalos 48 a 52 anos, 37 a 42 anos e 31 a 36 anos
integram, cada um, quatro docentes. Nove dos docentes tém mais de 29 anos de
servigo e trés tém entre 23 e 28 anos - num caso e no outro trata-se
maioritariamente das educadoras de infincia - os restantes tém entre 5 e 10
anos (oito respondentes) e dois dos respondentes tém entre 17 e 22 anos de
servigo ou entre 11 e 16 anos de servigo.
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Como se constata, mais de metade dos respondentes, verificando-se ser
maioritariamente as educadoras de infancia, tem mais de 20 anos de servigo
(trés educadoras) ou tem mais de 29 anos de servigo (nove educadoras), o que
confirma dados recentes sobre o “envelhecimento” do corpo docente na EPE e
que, na continuidade do projeto, pode langar a necessidade de atencgio sobre a
relagdo entre as varidveis idade/tempo de servigo dado que, em caso de
aposentacdo, estas educadoras terdo de ser substituidas e havera necessidade
de um trabalho formativo para quem chegar de novo, de modo a corresponder
aos objetivos e as dindmicas do projeto.

Apurou-se que 14 dos respondentes estdo ligados ao projeto ha mais de
quatro anos e sete dos respondentes tém uma ligacao ao projeto desde trés a
quatro anos. Apenas um respondente esta ligado ao projeto desde um a dois
anos. Pode afirmar-se que os respondentes, na sua maioria, tém uma ligacio
longa com o projeto, no que ao nimero de anos diz respeito. Tal facto pode
indicar uma maior solidez da intervencao de cada um e, desse modo, urn maior
compromisso com o projeto, a sua identidade e os seus objetivos.

Quarenta e cinco por cento dos respondentes desempenhamn funcoes de
educadora de infancia, sendo cinco professores de Inglés e quatro professores
de Musica, o que demonstra a necessidade de trabalhar em equipa e que
sustenta o objetivo da aprendizagem integrada da Musica e do Inglés que
envolve os respetivos professores numa relagio com mais do que uma
educadora de infancia e mais do que um grupo. Este apontamento pode ser
positivo, mas deve ser usado com racionalidade e sensibilidade, sendo
necessario que os diferentes professores adequem a sua intervencao a diversos
modos de trabalho que as educadoras de infincia desenvolvem e que
corresponda as exigéncias educativas dos grupos e de cada crianca.

Assumindo que o projeto sé é possivel com um constante trabalho em
equipa, os respondentes, confrontados com a possibilidade de resposta em
modo miltiplo, assinalaram que esse trabalho se verifica em varias dimensoes:
planeamento (17 respostas), acio (19 respostas), avaliagdo (12 respostas),
formacdo (17 respostas), disseminacdo (11 respostas) e outras dimensdes (uma
resposta). Todas as dimensdes obtém um valor acima de 50% no total das
hipéteses de resposta que se poderiam alcancar. Contudo, destacou-se a
dimensdo da acdo com um maior nimero de respostas (19), a dimensao
disseminagio com o menor numero de respostas (11) e a dimenséo da avaliagao
(com 12 respostas).

Estes dados alertam para a necessidade de valorizar o nivel do trabalho
em equipa em todas as dimensdes, envolvendo todos os participantes desde o
planeamento da agao a sua avaliacdo e disseminagdo. Se se entender que o
planeamento, a agdo e a avaliacdo se referem a pratica educativo-pedagégica, a
avaliacdo nao pode “ser o parente pobre” do ciclo estruturante do dia-a-dia na
sala de atividades, sendo que se pode afirmar que o mesmo também nao devera
acontecer se 0 planeamento e a acio e a avaliacdo tiverem um entendimento
mais geral. A dimensdo da avaliagdo ndo pode deixar de ser participada e
sentida como importante por toda a equipa e como necessaria e fundamental
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para a melhoria da qualidade da acio educativo-pedagégica a desenvolver
numa pratica curricular integrada.

Na opiniéo dos respondentes, o projeto envolve um conjunto alargado de
intervenientes. Como se verifica, existe a representacdo de que o projeto
envolve a comunidade educativa (incluindo as familias/pais) e a autarquia.
Destaca-se que todos (22) mencionaram as criancas como envolvidos no projeto
e que 19 mencionam que a lideranga do Agrupamento de Escolas também é um
dos envolvidos no projeto. Os valores minimos, 19 e 20, nio se diferenciam de
modo significativo dos valores méaximos (21 e 22). Revela-se como dado
importante que os respondentes considerem o envolvimento dos diversos
intervenientes na educacdo da crianca, destacando em unanimidade o
envolvimento das proprias criancas no projeto, eventualmente deixando-lhe
espago de intervencao/participacdo ativa nas atividades, sendo importante
considera-la como pessoa em participa¢io no projeto e como interveniente na
construgao do seu conhecimento.

Das representagdes dos respondentes sobre o projeto, identifica-se que,
maioritariamente, entendem que o projeto é reconhecido pela comunidade
educativa e pela comunidade envolvente. Como se constata, todos afirmam que
o projeto € reconhecido, incluindo pela comunidade local. Este facto também
assume algum relevo e, simultaneamente, institui grande responsabilidade aos
promotores e participantes no projeto. Na opinido dos respondentes o projeto
contribui para que as crian¢as aprendam/desenvolvam um leque variado de
capacidades e competéncias. Destaca-se que foi dada a hip6tese de resposta em
escolha miltipla aos respondentes e que todas as hipdteses constantes do
questionario obtiveram respostas.

Na opiniao dos respondentes o projeto concorre para a aprendizagem e
desenvelvimento da crianca, sendo que nao de igual modo para todas as
capacidades e competéncias que surgiam na listagem de hipéteses, Destaca-se
que existem hip6teses listadas por todos os respondentes; caso da “Musica
(percecao e desenvolvimento auditivo”), assinalado pelos 22 respondentes e do
“Inglés (compreensdo oral)” também assinalado pelos 22 respondentes. O
reconhecimento, em unanimidade, destas aprendizagens sinaliza-as como
importantes e como meio de “enriquecer as possibilidades de expressdoc e
comunicagao das criancas” (Silva, et al.,, 2016, p. 47) e corresponde a objetivos
do préprio projeto.

Proximas deste nimero surgem as hipdteses: “Criatividade”
(competéncia para o século XXI) com 20 respostas, “Inglés (expressdo oral)”
assinalada com 19 respostas, “Inglés e Miisica de modo integrado no curriculo”
assinalada com 17 respostas e “Colaborar e partilhar com os pares”
(competéncia para o século XXI) assinalada com o mesmo nimero de respostas.
Ainda assinaladas por 15 e por 14 respondentes surgiram respetivamente, a
“Iniciativa” e “Comunicar com fluéncia e em diferentes modos” (associadas as
competéncias para o século XXI).

Com 13, 12 e 11 respostas surgem respetivamente, “Usar o pensamento
inovador”, “Resolver problemas” (associadas as competéncias para o século
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XXI) e uma hipétese com sentido mais lato, “Ficar melhor preparado para a
vida".

As restantes hipoteses colheram menos de metade das respostas
possiveis - “Colaborar e partilhar com os adultos” e “Autonomia” (associadas as
competéncias para o século XXI) com 10 respostas cada urma, surgindo “Usar o
pensamento para atribuir significados” (associado ds competéncias para o
século XXI) e “Melhorar a condigao fisico-motora” com nove respostas cada.

Na opinido dos respondentes o projeto alcanca os seus objetivos, ainda
que a diferentes niveis. Por um lado, nas suas respostas existe uma tendéncia
maioritdria para considerar que as criangas realizam aprendizagens e
desenvolvem capacidades e competéncias ligadas ao ensino-aprendizagem do
Inglés e a educacdo/expressao musical, bem como desenvolvem a criatividade
evao ganhando competéncias no &mbito do trabalho colaborativo (na dimensao
entre pares); sendo que, por outro lado, e no que se refere a capacidades e
competéncias associadas ao século XXI a promover na educagio e
aprendizagem de criancas em idade pré-escolar, sdo de opinido que, embora o
projeto para elas contribua, esse contributo ter uma menor expressao quando
se trata de as criangas aprenderem a colaborar com os adultos, a construirem a
sua autonomia e a usarem o pensamento como atribuidor de significados,
fundamental na construgao do pensamento critico das criancas.

Ou seja, considerando as respostas dos docentes é necessario continuar a
avaliar as praticas desenvolvidas no projeto de modo a incrementar estratégias
que possam fortalecer de modo mais eficaz a construcao das competéncias
associadas a colaboragao e a um pensamento mais elaborado, o que deve ser
promovido precocemente pois a aprendizagem ativa e em participagao esta
associada a estruturacio do pensamento da crianca e “existe uma relacao
firmada entre as competéncias do pensamento e a aprendizagem sobre as
coisas do mundo, incluindo naturalmente as de ambito académico” (Marchao,
2012, p. 137).

Tendo ainda presentes os objetivos da EPE instituidos na Lei-Quadro da
Educacdo Pré-escolar, n.2 5 de 1997, e as atuais OCEPE para a EPE (Silva, et al.
2016), importa continuar a considerar a necessidade de planear e desenvolver
a intervencgio educativo-pedagdgica, numa perspetiva integrada, mas mais
objetivada nas competéncias para o século XXI mencionadas no projeto, a par
de um ambiente educativo que seja facilitador de uma maior afirmacio da
construcdo da pessoa-crian¢a, nomeadamente nas questdes do seu
desenvolvimento pessoal e social (onde se inscrevem, por exemplo a construcao
da autonomia, da iniciativa, da tomada de deciséo, entre outras capacidades e
competéncias).

Os respondentes sdao unanimes em afirmar que o projeto ira influenciar
positivamente o sucesso futuro das criangas e justificam as suas respostas
através de diferentes categorias: o projeto contribui para o sucesso futuro das
criancgas, porque as dota de ferramentas fundamentais para a cidadania do
século XXI (11 respondentes); o projeto contribui para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, fomentando o pensamento intercultural e as competéncias
socio emocionais, fundamentais para o desenvolvimento de uma crianca
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segura, consciente de si e dos outros, capaz de regular as suas emocdes e
adaptar-se as situacoes mais dificeis (5 respostas); contributos do projeto para
o sucesso das criancas decorrem de varios principios que permitem a
construgdo da autonomia, o gosto por aprender, o sentido critico e a capacidade
de resolver problemas de forma criativa (3 respostas); contributos do projeto na
melhoria da flexibilidade cognitiva das criancas que lhes sera necessaria no
futuro (2 respostas); o projeto influi no sucesso futuro das criancas pois
permite-lhes adquirir competéncias informais que possibilitam comunicar
numa segunda lingua de uma forma intuitiva, o que fornece bases facilitadoras
de uma aprendizagem progressiva (1 resposta).

0 desenvolvimento do projeto foi acompanhado por um dispositivo de
formac@o que pretendeu dotar os profissionais envolvidos de competéncias
para responderem as exigéncias do projeto, nomeadamente a dindmica
curricular facilitadora de aprendizagens integradas (com foco no Inglés, na
Misica e nas competéncias para o século XXI - colaboragdo, comunicagao,
criatividade e pensamento critico) através de uma pedagogia em que a crianca
seja figura central e de praticas de qualidade agilizadas através do trabalho em
equipa. Todos os participantes responderam que o Kiitos representou uma
verdadeira oportunidade formativa e justificaram a sua opinido por razdes
varias, de entre as quais se destaca: por ser inovador e desafiante, por permitir
varias situacdes de trabalho colaborativo, por dispenibilizar a frequéncia de
varias acdes de formagio, por permitir aprender estratégias inovadoras de
ensino aprendizagem, por fomentar competéncias na drea da comunicacdo em
Inglés, por fomentar a relacdo com diversos parceiros, por permitir novos
conhecimentos em metodologias de ensino da Misica (teoria de aprendizagem
musical de Edwin Gordon - MLT), por atualizar cientifica e pedagogicamente e
contribuir para as competéncias para o século XXI.

A formacdo disponibilizada e frequentada pelos respondentes
correspondeu, em grande parte, aos objetivos da coordenagdo do projeto. Como
& possivel verificar, face as hipoteses de resposta listadas no questionario, com
acima de 10 respostas encontramos opinides de que a formacfo permitiu, por
ordem decrescente: Fomentar o trabalho em equipa (20 respostas); Fomentar o
trabalho educativo-pedagdgico, tendo a crianga como figura central (17
respostas); Melhorar competéncias interpessoais necessarias ao trabalho em
equipa (16 respostas); Fomentar a reflexdo e o pensamento critico no exercicio
da profissdo (16 respostas); Melhorar competéncias cientificas e pedagdgicas
para a promogao da aprendizagem integrada do Inglés na EPE (16 respostas);
Fomentar a criatividade na acdo educativa (15 respostas); Melhorar
competéncias cientificas e pedagdgicas para a promogao da aprendizagem
integrada da Misica na EPE (15 respostas); Aumentar o conhecimento cientifico
necessario a profissdo (15 respostas); Aumentar o conhecimento didatico (13
respostas); Melhorar competéncias cientificas e pedagégicas para a promocao
da aprendizagem do Inglés em idade precoce (12 respostas); Melhorar
competéncias cientificas e pedagdgicas para a promoc¢do da aprendizagem
precoce da Milsica (11 respostas).

Face as respostas mais indicadas pode afirmar-se que a formacédo
continua disponibilizada através do Kiitos contribuiu para a afirmacio da
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profissionalidade de cada um dos participantes e estimulou competéncias hoje
consideradas fundamentais no exercicio da profissdo com criangas mais novas,
nomeadamente o trabalho em equipa, a reflexividade e o pensamento critico
dos profissionais, a assungao da crianga como figura central da sala do jardim
de infincia, a criatividade na aciio educativa e o conhecimento cientifico e
didatico (Marchao, 2012, entre outros). Concomitantemente fomentou
competéncias na &rea da promocdo das aprendizagens integradas,
nomeadamente nas principais reas do projeto - Inglés e Musica.

Unanimemente, os docentes envolvidos opinam sobre a oportunidade e
importdncia de disseminar o projeto, de o comunicar a comunidade e de o
multiplicar por outros contextos educativos, dado que, em sua opinido, o
projeto objetiva que as criangas desenvolvam aprendizagens estruturantes,
facilita o sucesso educativo e é inovador, entre outras razoes apontadas. Vinte
dos 22 respondentes afirmam ser importante que o projeto possa ser
continuado no 1.2 ciclo, o que parece ser justificado numa linha de continuidade
educativa, sem ruturas no percurso educativo/escolar e que se constitua um
sentido de aprendizagem significativa. Apenas dois dos respondentes opinam
que o projeto nao deve ser continuado no 1.2 ciclo.

Quatro dos 22 respondentes opinam que o projeto funciona muito bem e
que, no futuro, ndo serd preciso proceder a qualquer alteragao, quer na sua
filosofia, quer na sua concegdo ou no seu funcionamento. Os restantes (18) sdo
de opinido que existem aspetos no projeto que urge melhorar. Com sete registos,
aponta-se a carga burocratica e a sobrecarga de horario resultantes do projeto,
que é necessario repensar e reorganizar.

Nestes registos importa destacar que o projeto representa uma carga
burocritica e uma sobrecarga no hordrio. Apesar de este apontamento ter sido
feito apenas por sete dos participantes, e de se poder pensar que nao € um valor
representativo (representa cerca de 31,8%), ndo se deixa de apontar um alerta
para este dado, pois ele determinara algum desconforto dos docentes e podera
gerar um menor empenhamento. O desenvolvimento da agdo educativa de
modo integrado ndo devera ser lido como sobrecarga de horario ou como uma
tarefa burocratica, pois isso podera levar a falta de entusiasmo e de vigor
curricular por via de um menor empenhamento, tensdo ou mal-estar dos
participantes (Marchao, 2012).

As restantes opinides, se analisadas individualmente nio representam
preocupagdes. No entanto, dado o niimero de respondentes ser apenas 22, e no
seu todo estas questdes (a excecdo das referidas antes) totalizarem 10, entende-
se referir um alerta, pois algumas das respostas/sugestdes/ou chamadas de
atencdo sdo muito importantes no ambito das dindmicas curriculares da EPE
ou do desenvolvimento profissional - referimo-nos, por exemplo: (i) a
necessidade de comunicar de modo mais eficaz, entendendo que a
comunicacdo € fundamental no trabalho em equipa que sustenta a dindmica
curricular integrada (grande objetivo do projeto); (ii) & necessidade da agio das
educadoras de infancia assumirem um papel ativo na tomada de decisdes, pois
sdo elas as “especialistas” na EPE e sdo elas que, a partida, melhor conhecem os
grupos de criangas (o conhecimento do grupo e de cada crianga é o principal
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ponto de partida para as decisGes curriculares, nomeadamente planeamento,
acao e avaliacao da acao e nova tomada de decisao (Silva, et al., 2016); (iii) a
necessidade de efetivar e generalizar a pratica de uma pedagogia-em-
participagdo, que num ambiente de aprendizagem holistica e integrada tenha
a crianga como figura central e lhe institua agéncia, reconhecida por todos os
participantes do projeto (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013; March3o,
2012, 2016, entre outros); (iv) o fomento do trabalho em parceria, enquanto
condigdo principal para o desenvolvimento do trabalho educativo e de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca em qualquer contexto de EPE,
como hoje a investigagao vem desenvolvendo.

5. Conclusdes

Globalmente, as representacoes dos profissionais revelam que os
objetivos do mesmo sdo alcangados. Pode destacar-se, a partir dos dados
recolhidos, que os profissionais envolvidos: (i) manifestam empenhamento; (ii)
reconhecem que o projeto envolve a comunidade educativa; (iii) reconhecem
que o projeto é inovador e desafiante; (iv) reconhecem as mais valias do projeto
quer para as criancas quer para eles proprios, embora alguns assumam que o
projeto lhes trouxe alguma “burocracia” e alguma sobrecarga de horario (caso
das educadoras de infancia); (v) reconhecem que a aprendizagem integrada do
Inglés e da Musica, bem como a construgiao de competéncias para o século XXI
sao importantes para as criancas e que em termos de futuro isso serd relevante;
(vi) reconhecem a importancia do trabalho em equipa, do trabalho colaborativo
e da formacgdo que o projeto lhes tem vindo a propiciar. No caso da formagao
continua é destacada a oportunidade que a mesma lhes proporcionou para o
desenvolvimento da sua profissionalidade; (vii) identificam a importéncia de
dar continuidade ao Kiitos no 1.2 CEB, ainda que a esse nivel o projeto nio deva
representar para os/as alunos/alunas mais tempo na escola ou excesso de
atividades.

A formacao continua dos adultos envolvidos no projeto devera continuar
a ser uma aposta, incluindo uma dimensdo em pedagogias participativas na
infancia, aprofundando questdes como modelos ou diferentes modos de
trabalho pedagégico, originando para todos os adultos implicados, mesmo que
nio educadores de infincia, um conhecimento comum sobre as criancas mais
novas e sobre os modos como a mesma pode aprender na EPE. Deste modo, mais
facilmente sera implementada uma pedagogia participativa, com uma
dindmica integrada, em que a crianca seja a figura central e em que as suas
competéncias sejam valorizadas e os seus direitos sejam aceites. O mesmo
permitird uma cooperacio mais efetiva na organizagao e na gestio curricular
integrada nas suas diferentes componentes e apoiada nas OCEPE.

Também, e ainda no dmbito da formacio continua, a continuidade do
projeto implicard uma atengdo as alteracdes que possam existir
particularmente no quadro das educadoras de infincias que pode sofrer
mudancas no presente e no futuro préximo, inclusive pela idade e tempo de
servigo das mesmas.
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Do ponto de vista pedagdgico tem havido alteracdes ao longo do tempo
resultantes, por um lado, da formagao profissional proporcionada pelo projeto,
por outro lado do trabalho conjunto e convivio profissional entre os envolvidos.
A continuidade do projeto e o reforco da qualidade das praticas educativas
dependera sempre de um forte dispositivo de formacio continua, tal como
promovido, mas a que deve ser dada continuidade tendo em atencao as efetivas
necessidades de formacgdo identificadas pelos profissionais intervenientes. A
existéncia de um centro de formacéo de professores com sede no AEPS podera
ser uma oportunidade para dar continuidade a essa dindmica, continuando
sempre a pensar mais na qualidade do que na quantidade.
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Pritica de ensino supervisionada: contributos da supervisio pedagogica
para o desenvolvimento profissional dos professores do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico

Jodo Rocha?

Resumo

Considerando que a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) é um elemento de
formacao profissional pratica (practicum/praxis) em contexto real, em que esta
operard como uma espécie de prisma rotativo que proporciona ao formando/futuro
professor uma visdo caleidoscépica do mundo do trabalho e dos seus problemas, a
supervisao pedagogica a ela adstrita deve ser capaz de desenvolver no futuro professor
alguma autonomia profissional, visando a emancipacao profissional, dado que se nao
o fizer falha naquilo que é essencial. Nesse sentido, pretendemos averiguar as
representacoes de responsaveis educativos pela formacao inicial de professores e de
especialistas nacionais de supervisio em relagio aos contributos da supervisio
pedagogica para o desenvolvimento profissional dos futuros profissionais em ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB). A investigacio é sustentada por uma
metodologia qualitativa, em que o inquérito por entrevista foi utilizado como
instrumento de recolha de dados. As principais conclusdes do estudo evidenciam que:
i) supervisao pedagodgica e desenvolvimento profissional sdo indissociaveis e € por ai
que nos transformamos; ii) a supervisio pedagdgica, através do seu potencial
transformador, contribui para o desenvolvimento profissional dos futuros
professores; iii) a supervisio pedagdgica assume um papel fundamental na PES da
formacao inicial de professores, para uma formacao integral dos futuros profissionais
de educacio, possibilitando-lhes um momento inicial de desenvolvimento profissional
Unico, incontorndvel e capital; iv) a supervisio tem um papel central no
desenvolvimento profissional de qualquer educador; v) ndo peode haver
desenvolvimento profissional sem supervisio, dado que o conhecimento se faz na
interacdo e o desenvolvimento também.

Palavras-chave: formacao inicial de professores do 1.2 ciclo do ensino basico,
supervisdao pedagogica, prética de ensino supervisionada, desenvolvimento
profissional.

1. Introdugio

Nos ltimos anos tém sido langados varios reptos a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), nomeadamente a partir da adequacao dos cursos de
formac@o de professores a Bolonha, dai a emergéncia do langamento de novos
olhares sobre a mesma. Neste estudo importa entender as possibilidades de
desenvolvimento profissional que a PES possibilita ou pode possibilitar aos
futuros professores do 1.2 CEB. A nova organizagido da formacdo inicial de
professores contemplada no Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro e no
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Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, terd levado (levou) a uma
(re)organizagio, a uma “nova” organizagio e funcionamento da PES, o que veio
colocar novos desafios, novas provocagdes, novas exigéncias as instituicoes
formadoras, nomeadamente aos responsaveis educativos e aos profissionais
que atuam  diretamente no terreno em contexto de PES
(supervisores, orientadores cooperantes e supervisandos). Em contexto de PES,
a supervisio pedagdgica assume um papel preponderante no
acompanhamento dos formandos/futuros professores, ndo se podendo esta
restringir a uma simples alteracao dos comportamentos ou a transmissao de
conhecimentos, de procedimentos ou de atitudes. Na perspetiva de Ralha-
Simoes e Simdes (1990), a PES possibilita condicées de desenvolvimento pessoal
e aplica estratégias que conduzem a uma maior eficiéncia do professor a partir
da ativacao do seu desenvolvimento profissional. Sendo o objetivo fundamental
da formagdo, a viabilizagao de conhecimento ao formando para que este possa
ser capaz de responder 4 complexidade do ensino, é relevante que o processo se
centre cada vez mais no formando, isto é, que seja um processo aberto e
reflexivo que opere como um apoio seguro e continuo, tendo sempre como
finalidade o desenvolvimento pessoal e profissional do formando/futuro
professor,

A supervisdo pedagogica assume aqui, tal como preconizado por Sa-
Chaves (2009), um papel de mediacdo, entre dois (ou mais) sujeitos numa
perspetiva de desenvolvimento humano integral e inacabado. Um processo que,
“sendo da ordem do coletivo, transcende e transfigura as dimensdes
individuais através das quais se estabelece e institui, relevando a
fundamentabilidade da reflexao partilhada” (Sa-Chaves, 2009, p. 53). A partir
do seu papel de mediacéo, a supervisio desafia o professor em formacdo para
que se mobilize, se questione e teorize o que vai fazendo, analisando os
conhecimentos tedricos que ele ja aprendeu e estabilizou. A supervisdao
pedagogica assume, em contexto de PES, um papel central/fundamental de
apoio ao formando/futuro professor, em tarefas de coordenacédo, orientagao,
planeamento, acompanhamento, estruturagdo, organizacdo, verificacao,
desenvolvimento, avaliacdo e atualizacdo do processo de ensino e
aprendizagem (Rocha, 2016), assim como contribui para o seu desenvolvimento
pessoal e profissional.

Tomando como pressuposto que a PES podera ter (tem) um papel fulcral
no desenvolvimento profissional dos futuros professores, fomos transportados
para a efetivacdo de um estudo que nos possibilitasse aferir as representacdes
de responsaveis educativos pela formacdo inicial de professores e de
especialistas nacionais de supervisio em relagao aos contributos da supervisao
pedagogica para o desenvolvimento profissional dos futuros profissionais em
ensino do 1.2 CEB, assim como, analisar o papel da supervisdo pedagégica na
PES da formagao inicial de professores do 1.2 CEB, para uma formacao integral
dos futuros profissionais do 1.2 CEB. O estudo apresentado é suportado pelas
palavras de quatro responsaveis educativos pela formacdo inicial de
professores do 1.2 CEB e de seis especialistas nacionais de supervisao.
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2. Enquadramento tedrico e conceptual

Partindo da nogao de que um caminho para enfrentar os desafios do séc.
XXI é a qualificacéo da escola e dos professores (Delors et al., 2000; Canario,
2008; Novoa, 2008), somos transportados para a perspetivagio do modo como
a supervisdo podera colaborar na promogao do desenvolvimento profissional
dos professores. Zabalza (2004) a este proposito salienta que as instituicdes de
ensino superior se confrontam com um repto que se relaciona coma construgio
de um projeto formativo que exprima as especificidades da instituicdo e, em
simultdneo, que se apoie em trés dimensdes: i) desenvolvimento pessoal; ii)
desenvolvimento de conhecimentos; iii) competéncias e uma melhor
compreensao do mundo do emprego, de modo a possibilitar aos individuos uma
maior autonomia na sua atividade profissional. Se compararmos a concegao de
supervisao de hoje com a que predominava ha 20 ou 30 anos atras, “podem
identificar-se tracos evolutivos no sentido da promocio do desenvolvimento
profissional numa perspectiva menos hierarquizada e mais colaborativa,
menos orientada por técnicas e normas e mais baseada no questionamento, na
reflexdo e na assuncio das decisbes tomadas” (Alarcio, 2010, pp. 19-20). A
supervisao, segundo Rocha (2016), “desde que enfrentada de uma forma
positiva e construtivista/desenvolvimentista pode prestar uma importante
colaboracéo para: i) o desenvolvimento pessoal e profissional; ii) a qualidade da
educacdo; iii) a selecio de percursos/perspetivas em educagao; iv) a
aquisicdo/metamorfoseamento de conhecimentos” (p. 217). A supervisao
pedagogica pode prestar um forte sustentaculo de apoio ao professor em
formacao, em contexto de estagio/pritica pedagbgica, aquando da efetivacao
da sua PES, desde que seja potenciada de forma adequada. Realgamos que a
pratica pedagogica é uma das componentes da formacao de professores que
tem o seu inicio na formacao inicial e que se prolonga pela formacao continua
dos professores.

No texto aqui apresentado, destacamos que a PES esta enquadrada na
componente de iniciacao a pratica profissional e “é concebida numa perspetiva
de formacdo para a articulagio entre o conhecimento e a forma de o transmitir
visando a aprendizagem e (.) numa perspetiva de desenvolvimento
profissional dos formandos e promove nestes uma atitude orientada para a
permanente melhoria da aprendizagem dos seus alunos” (alineas d) e €), don.2
1do art.2 11.2 do Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio). Na alinea b), don.2 1,
do art.2 11.2 deste documento, tal como ja previsto no n.2 4, do art.2 14.2 do
Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, institui-se uma outra regra das
atividades integradas na componente de inicia¢do a pratica profissional, que é
a de possibilitar “aos formandos experiéncias de planificagao, ensino e
avaliacdo, de acordo com as competéncias e funcées cometidas ao docente,
dentro e fora da sala de aula.”

Esta componente de iniciacdo 4 pratica profissional deve ser entendida
como “uma oportunidade de integracdo em contexto de trabalho das
aprendizagens realizadas nas outras componentes” (Deliberagio n.2 515/2001,
de 03 de abril - INAFOP). Releva-se, a partir dos dois diplomas legais instituidos,
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a importincia desta etapa de formacdo para os futuros professores,
manifestando- se a intengdo do especial cuidado que deve ser prestado a pratica
de ensino como um dos meios essenciais para aprender a ensinar e a
desenvolver a competéncia de relacionamento com os alunos. A PES viabiliza
um conhecimento direto do ensinofeducacio que se desenvolve nas
instituigdes escolares, constituindo também uma oportunidade para o
formando/futuro professor se iniciar na docéncia. A PES, tal como Rocha (20186)
enuncia, “é pensada como um projeto integral que abarca as interagdes do
futuro professor com o locus escolar, envolvendo uma aproximacao da teoria e
da pratica. Esta componente de formacdo pretende ser um instrumento
facilitador das praticas dos estudantes nas institui¢des cooperantes (p. 230) A
Pritica de Ensino Supervisionada, como é possivel constatar nos diferentes
planos de estudos das diferentes instituicdes de ensino superior, assume um
papel de destaque nos cursos de formacao de professores do 1.2 CEB, até porque
a legislacio assim o exige. A PES deve arrogar um papel essencial no processo
dialético de reflexdo do formando/futuroc professor, possibilitando o
desenvolvimento da praxis pedagégica. Esta na sua componente de estagio
pode ser ponderada como uma “oportunidade de aprendizagem da profissio
docente e da construgdo da identidade profissional” (Pimenta & Lima, 2004, p.
99). Porém, salientamos que ndo podemos atentar o estigio como uma
instrumentalizacdo técnica, pois o seu proposito dever ir mais além do que
ensinar contetidos e modos de fazer a serem usados nas situacdes reais. A PES é
assim, por nés, percecionada, tal como por Rocha (2016, p. 231),

como um conhecimento direto da praxis educativa que se desenvolve
nas instituicdes escolares, constituindo também uma oportunidade
para o formando/futuro professor tomar contacto com os contextos
onde ird futuramente desenvolver o seu trabalho e iniciar-se na
docéncia. Este momento tdo importante para a formacao dos futuros
docentes nao pode ser visto como um complemento do curriculo
formativo, mas uma componente substancial do mesmeo.

A PES constitui, na nossa dtica, 0 momento de praxis, o practicum na
edificagdo do conhecimento profissional. Assentimos o practicum como um
conjunto integrado e integrador de tarefas de iniciagao a pratica profissional
que proporciona uma assimilacdo gradual de saberes/competéncias que um
professor deve deter.

A supervisdo pedagdgica assume um papel central/fulcral de apoio ao
formando/futuro professor, no momento em que ele desenvolve a sua PES em
contexto de 1.2 CEB, em tarefas de coordenacio, orientacdo, planeamento,
acompanhamento, estruturacdo, organizagao, verificagio, desenvolvimento,
avaliacdo e atualizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Rocha (2016)
salienta a importancia que a supervisio pedagégica realizada por orientadores
cooperantes e supervisores das instituigdes de formacdo tem de arrogar na
formacdo de professores do 1.2 CEB, designadamente no dmbito da PES, e
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particularmente, no desenvolvimento pessoal e profissional destes
profissionais da educacio.

A PES, em contexto real, como componente de formacao profissional
pritica (practicum/praxis), operara como uma espécie de prisma rotativo que
proporciona ao formando/futuro professor uma visdo caleidoscépica do
mundo do trabalho e dos seus problemas. Segundo Galveias (2008), o trabalho
experienciado em contexto permite uma reflexao aberta e dialogante sobre o
observado e o experienciado, assim como conduz i edificacdo ativa do
conhecimento na acao, apoiado por uma metodologia de aprender a fazer
fazendo (learning by doing). Por seu lado, Ralha e Simdes (1990) alertam para
que o papel da supervisao pedagégica no acompanhamento dos
formandos/futuros professores em estigio ndo se pode limitar a uma mera
alteracdo dos comportamentos ou a transmissio de conhecimentos, de
procedimentos ou de atitudes, destacando que esta também possibilita
condigdes de desenvolvimento pessoal e utiliza estratégias que conduzem a
uma maior eficicia do professor através da ativacio do seu desenvolvimento
profissional.

No cendrio social complexo, plural, heterogéneo, multicultural e de
incerteza, em que vivemos, os assuntos relativos a formacao e a ela articulada
(porque nela se insere e dela decorre), a discussao sobre o desenvolvimento
profissional constituem uma das probleméticas mais relevantes e interessantes
de investipacdo. Relevamos que assentimos o desenvolvimento profissional
segundo a ideia de que a capacitagdo do professor para o desempenho da sua
atividade profissional é um processo que compreende miltiplas etapas e que, em
ultima andlise, estd sempre incompleto. Assumindo a polissemia do conceito de
desenvolvimento profissional, este, numa perspetiva desenvelvimentista, é visto
por Glatthorn (1997), como um crescimento ou uma evolu¢do que implica
algumas modificagdes importantes da parte do professor e por Pacheco e Flores
(1999) como um “processo de aprendizagem que inclui, por um lado, a aquisicao
de novas competéncias, resultantes de praticas de inovacao escolar e, por outro
lado, a consolidacao de competéncias adquiridas e mantidas ao longo da
carreira” (p. 168). Ja4 Barbier, Chaix e Demailly (1994), numa O&tica
profissionalizante, sugerem que o desenvolvimento profissional seja um
processo de “transformations individuelles et collectives des compétences
identitaires mobilisées ou susceptibles d'étre mobilisées dans des situations
professionnelles” (p. 7) e Day (2001) defende que este

€ o processo através do qual os professores, enquanto agentes de
mudanga, reveem, renovam e ampliam, individual ou colectivamente, o
seu compromisso com os propdsitos morais do ensino, adquirem e
desenvolvem, de forma critica, juntamente com as criangas, jovens e
colegas, o conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional,
essenciais para uma reflexao, planificacdo e pratica profissionais
eficazes, em cada uma das fases das suas vidas profissionais (pp. 20-21).
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Salientamos, enformados pela nossa experiéncia pessoal de supervisao
em ensino do 1.2 CEB, que a PES deve ser ampla e abrangente, ndo focalizando
somente a sala de aula, mas toda a atividade em que o professor tem como
incumbéncia participar, quer do ponto de vista organizacional, quer
pedagobgico-didatico, quer cientifico. Dai que esta deva ser refletida e
evidenciada a multiplicidade de contextos em que a PES pode desenvolver-se. A
supervisio promovida em contexto de PES assume aqui uma importincia
capital, a partir de uma forte conexdo que pode estabelecer com o
desenvolvimento profissional. A este propédsito, Moreira (2004) refere que a
supervisdo se pode constituir “como uma actividade de regulacio reflexiva e
colaborativa do processo de desenvolvimento profissional do supervisor pela
via da investigacdo-accdo, orientada para a promocio da autonomia do aluno e
do professor em formacéo” (p. 133).

Terminamos mencionando, tal como Rocha (2016), que a supervisdo
pedagogica assume um papel essencial na Pratica de Ensino Supervisionada da
formacdo inicial de professores do 1.2 CEB, para uma formacdo integral
(associando a teoria e a pratica) dos futuros professores; permitindo-lhes um
situagao inicial de desenvolvimento profissional iinico, incontornavel e capital.

3, Projeto de investigacdo

3.1. Problema e objetivos

No presente estudo tencionamos aferir as representagbes de
responsaveis educativos pela formacao inicial de professores e de especialistas
nacionais de supervisao em relagdo aos contributos da supervisao pedagogica
para o desenvolvimento profissional dos futuros profissionais em ensino do 1.2
CEB, a partir de uma reflexdo sustentada nas palavras dos professores
responsaveis pela formacdo inicial de professores do 1.2 CEB, de quatro
instituicoes de ensino superior pablico (IESP), dos subsistermnas universitirio e
politécnico e de especialistas nacionais de supervisao. O estudo tem subjacentes
duas questdes: Quais as representacdes que os responsdveis educativos pela
formagéo inicial de professores de quatro instituigées de ensino superior piiblico
e os especialistas nacionais de supervisdo tém em relacio aos contributos da
supervisdo pedagégica para o desenvolvimento profissional dos futuros
profissionais em ensino do 1.2 CEB? e Qual o papel da supervisdo pedagdgica na
PES da formagdo inicial de professores do 1.2 CEB, para uma formagdo integral
dos futuros profissionais do 1.2 CEB?

Em particular, pretendemos: i) Identificar os contributos da supervisdao
pedagogica para o desenvolvimento profissional dos futuros professores do 1.2
CEB; ii) Compreender o papel da supervisdo no desenvolvimento profissional do
futuro professor?; iii) Compreender a conexdo existente entre supervisio e
desenvolvimento profissional?
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3.2, Participantes

0 estudo, como mencionado em momento anterior, contou com a
colaboragido de quatro professores responsaveis pela formagao inicial de
professores do 1.2 CEB, de quatro Instituicdes de Ensino Superior Piblico, dos
subsistemas universitario e politécnico e de seis especialistas nacionais de
supervisdo. Os especialistas nacionais de supervisio foram selecionados a
partir da obra produzida no &mbito da supervisdo e da sua ligagao a formacao
de educadores e professores dos primeiros anos de escolaridade.

3.3. Metodologia

Com o intuito de atingir os objetivo propostos, sustentados numa
metodologia qualitativa, usamos, como instrumentos de recolha de dados, o
inquérito por entrevista (semiestruturada), na esteira de Ghiglione e Matalon,
(2001), David e Sutton (2004) e Gray (2009). A entrevista foi aplicada a quatro
professores responséaveis pela formacio inicial de professores do 1.2 CEB, de
quatro Institui¢des de Ensino Superior Publico, dos subsistemas universitario e
politécnico e a seis especialistas nacionais de supervisdo.

No presente estudo assumimos a investigacdo educativa como “uma
actividade de natureza cognitiva que consiste num processo sistematico,
flexivel e objectivo do estudo e que contribui para explicar e compreender os
fenémenos educativos” (Coutinho, 2005, p. 68), posicionamos a investigacdo
num paradigma de investigacdo qualitativo e, segundo Lincoln, Lynham, e
Guba (2011), uma metodologia qualitativa, acompanhada por uma analise
interpretativa é apropriada para a abordagem construtivista do conhecimento

e da verdade.

Usamos como técnica de recolha de dados a entrevista semiestruturada,
convencidos de que assim captamos a complexidade intrinseca as situactes. A
partir da entrevista semiestruturada objetivimos a analise do pensamento e
das concecdes e representacoes de seis especialistas nacionais de supervisao e
de quatro professores responsaveis pela formagao inicial de professores do 1.2
CEB sobre as possibilidades de desenvolvimento profissional potenciadas pela
supervisio pedagdgica da formacao inicial de professores do 1.2 CEB. O estudo
recai sobre "o modo como se desenvolvem e mantém estes sistemas de
significado e nao sobre os comportamentos observaveis” (Lessard-Hébert,
Goyette & Boutin, 2005, p. 41).

Na nossa investigacao, adotamos a andlise de contetido, nas perspetivas
de Bardin (2004) e Flick, (2009), como forma de analise das entrevistas, tendo-
nos socorride do programa informatico NVivo10, o que nos possibilitou um
maior rigor. Todavia, salientamos que este instrumento nao condicionou o tipo
de dados, nem o desenho da investigacdo, proporcionando um controlo
adequado dos dados e da sua analise, tal como apontam Neri de Souza, Costa e
Moreira (2011a; 2011b). Nao podemos, porém, deixar de evidenciar que no
processo complexo de organizacdo, analise e interpretagio dos dados, também
atentamos o meétodo, designado por Morin (2000), de ‘método da
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complexidade’. Com isto pretendemos dizer que o método enunciado conduziu
a uma reflexdo sem nunca fechar os conceitos, tentando quebrar as esferas
fechadas com o intuito de restabelecer as articulagoes entre o que é incoerente,
obrigando-nos a entender a multidimensionalidade, a cogitar a singularidade,
a localidade, a temporalidade, para jamais olvidar as totalidades integradoras.
Avocamos a totalidade, na esteira de Morin (2000, p. 192), ac mesmo tempo,
como verdade e ndo-verdade, e a complexidade é isso: a unido de conceitos que
lutam entre si.

4. Resultados

Antes de darmos inicio a apresentagao dos resultados, salientamos que
fazemos uso da andlise de conteiido na acecdo de Bardin (2004), como
oscilando entre dois polos que envolvem a investigacao cientifica: o rigor da
objetividade; da cientificidade; a riqueza da subjetividade. Neste intuito,
temos como objetivo, a partir do uso desta técnica, superar o senso comum do
subjetivismo e alcancar o rigor cientifico necessario, mas nio a rigidez e
completude invalida, que, quanto a nés, nao estao de acordo com os tempos
que vivemos, no que a investigacao diz respeito.

Os interlocutores do nosso estudo, quanto aos contributos da supervisio
para o desenvolvimento profissional dos futuros professores, salientam que
supervisao e desenvolvimento profissional sdo indissocidveis e é por ai que nos
transformamos, em linha com as ideias defendidas por Alarcio e Roldao
(2008). O enfoque é posto na pessoa do supervisor, nas estratégias e no
potencial transformador da supervisdo. Na relacdo que os entrevistados
estabelecem entre supervisdo e desenvolvimento profissional, ressalta ainda
o conhecimento profissional.

0 interlocutor “A" destaca a dimensdo tacita do conhecimento
profissional, dado esse conhecimento néo ser facilmente verbalizavel, dada a
falta de instrumentos conceptuais e de condigdes tedricas para isso, em linha
com o pensamento de Rocha e Sa-Chaves (2012), quando referem que “a
dimensdo tacita do conhecimento profissional, tal como o préprio autor
Donald Schén o apresenta, ou seja, um tipo de conhecimento que ndo é
facilmente werbalizdvel, porque ndo se tém condicdes tedricas nem
instrumentos conceptuais para o dizer, mas que sabemos fazer quando em
acdo (p. 10). Sobressai dos dados analisados que para que o desenvolvimento
profissional se dé, que para além da autorreflexao e da reflexao feita com o
supervisor institucional, que seja realizado um debate entre pares, entre o
grupo, com o professor, o que permitird um grande crescimento profissional.
Nao podemos, contudo, deixar de relatar que os interlocutores consideram que
a supervisdo nao permite apenas o desenvolvimento profissional dos futuros
professores, mas também dos supervisores que a promovem.

0 interlocutor “B" transporta-nos para a importéncia do modo como se
cruzam os processos de construcdo do conhecimento profissional, do
desenvolvimento profissional, com os processos de ensino-aprendizagem,
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dado a supervisdo se posicionar nestes dois niveis. O entrevistado considera
que a supervisdo esta ao nivel da pedagogia, estd a olhar e a regular a
pedagogia e a ver a qualidade desta, tentando que ela seja mais elevada, mas
também estd a olhar para a forma como os supervisores, quando acompanham
esta pedagogia vao construindo conhecimento sobre aquilo que é a propria
pedagogia e a sua prépria formagdo profissional como supervisores. Os
inquiridos consideram que a supervisao contribui para o desenvolvimento
profissional, por possibilitar espagos de desafio para esse mesmo
desenvolvimento profissional através da PES.

O interlocutor “C” relata que a supervisdo possibilita a existéncia de
espacos para compreensao e transformacao das praticas, de regulacao critica
das praticas de cada um. Considera que apesar dos constrangimentos
advindos da adequacdo a Bolonha, que existem, hoje, espagos para o
desenvolvimento profissional. O entrevistado “C" relata que um dos
contributos da supervisio, no atual modelo de formagdo, para o
desenvolvimento profissional, refere-se a uma maior intencionalizacdo da
acao, significando que os formandos tém mais tempo para a reflexio,
derivado do facto de estes conceberem previamente, um projeto: “o facto de
eles terem de desenhar com algum tempo prévio, um projeto, significa que eles
intencionalizam mais a sua agdo, significa que eles tém mais tempo de
reflexao sobre aquilo que vao fazer.”

0 interlocutor “B” evidencia que supervisio é desenvolvimento
profissional e que nao ha supervisao de qualidade sem a promocao do
desenvolvimento profissional: “A supervisao é desenvolvimento profissional.
N&o ha supervisao de qualidade, ndo podemos dizer que fazemos supervisio
sem fazermos desenvolvimento profissional”.

Por seu lado o entrevistado “D" observa que a supervisdo para além de
ser um elemento fundamental para o arranque do desenvolvimento
profissional é também essencial para a manutencio desse mesmo
desenvolvimento profissional. O inquirido nao acredita que alguém construa
o conhecimento sozinho. Este considera a supervisdo uma interacio
privilegiada, de acompanhamento privilegiado, e que se destina a iluminar, a
fazer refletir, a construir novo conhecimento.

O interlocutor “C” releva que a supervisao tem um papel central no
desenvolvimento profissional de qualquer educador, dado considerar que
qualquer situacdo em que um profissional sozinho ou acompanhado procura
compreender e transformar as praticas, regular de forma critica as suas
praticas, planificando-as, monitorizando-as e avaliando-as de forma
intencional, de uma forma proativa, estd a fazer supervisio. A supervisdo deve
ser capaz de desenvolver no formando/futuro professor alguma autonomia
profissional, esta deve visar a emancipacio do profissional, dado que se o nao
fizer, falha naquilo que € essencial. O entrevistado destaca que o
desenvolvimento profissional passa por nos continuarmos a questionar e que
se esse questionamento for isolado e solitario, ndo produz grande coisa. As
concegdes dos interlocutores partilham das opinides de Alarcdo e Canha (2013)
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relativamente a uma supervisdo integradora de principios colaborativos e
possibilitadora de desenvolvimento pessoal e profissional.

Os interlocutores referem ainda que a supervisiao tem um papel central
no desenvolvimento profissional, referindo que ndo pode haver
desenvolvimento profissional sem supervisao, como podemos averiguar das
palavras dos interlocutores “B, “C" e “E". O participante “A" aponta para a
emancipagao profissional do profissional wvisada pela supervisio. O
entrevistado “C" refere que para ele “a supervisao tem um papel central no
desenvolvimento profissional de qualquer, de gqualquer educador”. O
interlocutor “C" reforca que para ele “a supervisao é desenvolvimento
profissional; todavia, questiona o tipo de desenvolvimento profissional
possibilitado, dadas as diferentes concegdes de desenvolvimento profissional
que cada um possui: “a supervisdo € desenvolvimento profissional. Ndo ha
supervisio de qualidade, nio podemos dizer que fazemos supervisdo sem
fazermos desenvolvimento profissional”. Por seu lado o inquirido “E" reforca
que “nao pode haver desenvolvimento profissional sem supervisao”. Quanto a
este indicador, o interlocutor “B" menciona ainda que a supervisio deve ser
assumida, essencialmente, como uma atividade de regulacdo da teoria e da
pratica, do desenvolvimento profissional e do ensino-aprendizagem.

O interlocutor “E” releva o desenvolvimento profissional do supervisor
e do supervisando, apontando para a analise reflexiva, tendo em conta aquilo
que faz com os seus alunos, o que o ajuda a crescer, promovendo o seu proprio
desenvolvimento profissional: “Eu fago uma analise reflexiva daquilo que faco
com os nossos alunos. Eles todos tém que fazer isso e, ai eu também cresco,
também ha um desenvolvimento profissional.” O interlocutor salienta ainda
que as instituicdes que sejam formadoras perspetivam o desenvolvimento de
todos, contribuindo assim para a qualidade do ethos da instituicio.

Os diferentes interlocutores apontam também para a tomada de
consciéncia e melhoria, para aimportincia da consciencializacao do ndo saber
como uma dimensdo de construgao do préprio saber, como se pode aferir das
palavras do entrevistado “A”: “uma belissima descoberta que nos retirou o
peso do nao saber, ah, isso, eu ndo sei, assumindo pelo contrério, ah, isso eu
ainda ndo sei, que o0 mesmo é dizer que assumimos o nio saber como uma
dimens&o da construcao do préprio saber”, como apresentado por Rocha e Sa-
Chaves (2012). O inquiride “E" aponta para o entendimento de que a
supervisio serve, especialmente, para possibilitar um melhor
desenvolvimento profissional: “se pensarmos na supervisao, ndo exatamente
pedagégica, supervisdo entre médicos, na pratica da medicina, é tudo para
melhorar o desenvolvimento profissional”. Por seu lado, o interlocutor “A"
evidencia a importidncia da consciencializagio da necessidade da
continuidade da formacio, apontando assim para o principio da continuidade
da formacao. Outro indicador assinala que o desenvolvimento profissional
passa por nds nos continuarmos a questionar, de modo continuo, de forma
coletiva e partilhada. O nosso estudo evidencia que nao pode haver pratica
profissional sem haver supervisao, dado que os professores precisam de quem
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0s apoie. A supervisio pressupde uma relagao diadica e dialégica em que cada
um da o melhor que tem e sabe, emergindo assim a necessidade da
reconfiguracdo do conceito de supervisio e da sua propria definigao,
tornando-o mais complexo, mas mais aberto, mais sereno e mais humano, em
que o aluno assume maior importancia na relacdo ensino-aprendizagem.

5. Conclusdes

Apos a apresentacdo dos resultados das entrevistas realizadas, cumpre,
em jeito de sintese final, referir que o nosso estudo salienta que o papel da
supervisdo nas praticas educativas assume um lugar de destaque, tendo uma
funcdo determinante e por isso é considerada o elemento fundamental da
formac@o de um profissional. A supervisdo deve ser muito centrada no aluno
em desenvolvimento e na futura atividade. A supervisdo tem que ser exigente e
compreensiva em simultdneo. A (auto)supervisao da nossa propria formacao
deve ser entendida como estratégia de desenvolvimento pessoal e profissional,
dado a autorreflexio ser um processo muito importante de supervisdo. Torna-
se por demais importante o modo como olhamos o cruzamento dos processos
de construgdo do conhecimento profissional e do desenvolvimento profissional
com os processos de ensino-aprendizagem, dado a supervisdo se posicionar
nestes dois niveis.

Um outro dado relevante que sobressai da anilise efetuada posiciona-se
na possibilidade da existéncia de espacgos de desafio para o desenvolvimento
profissional na PES, a partir de uma maior intencionalizacao da acdo. Os
interlocutores do estudo salientam que a supervisio e o desenvolvimento
profissional sdo indissociaveis e é por ai que nos transformamos. A supervisio
para além de ser um elemento fundamental para o arranque do
desenvolvimento profissional é também essencial para a manutencio desse
mesmo desenvolvimento profissional. Esta tem wum papel central no
desenvolvimento profissional de qualquer educador, dado que qualquer
educador, numa situacio em quem esteja sozinho ou acompanhado e tenta
compreender e transformar as praticas, regulando-as de forma critica,
intencional e proativa, esti a fazer supervisio. Conclui-se que ndo pode haver
desenvolvimento profissional sem supervisao, dado que o conhecimento se faz
na interacio e o desenvolvimento profissional também. A progressio no
conhecimento requer supervisao.

Outro aspeto importante posiciona-se ao nivel do entendimento de que a
supervisao objetiva, de entre outros, o desenvolvimento profissional, tomando
consciéncia do nao saber como uma dimensao de construgao do préprio saber,
assim como, que o desenvolvimento profissional passa por nos continuarmos a
questionar e que se esse questionamento for isolado e solitario nao produz
grande coisa e que é com conhecimento que se melhora a pratica. Torna-se
relevante reconhecer que a supervisao contribui, simultaneamente, para o
desenvolvimento profissional do supervisor e do supervisando. Salienta-se
ainda a possibilidade de desenvolvimento profissional que é potenciada por
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pequenas investigacdes que os formandos/futuros professores realizam nos
seus contextos de pratica.

Ressalta de forma evidente, em termos conclusivos, que nao podemos
dissociar supervisio pedagogica de desenvolvimento profissional e que é por ai
que nos metamorfoseamos. As praticas supervisivas tanto podem promover um
desenvolvimento profissional mais racionalista e aplicacionista, como um
desenvolvimento profissional numa perspetiva interpretativa, mais reflexiva,
mais transformadora, mais emancipatéria, mais profissional, dependendo das
concecdes de cada um. Destaca-se o conhecimento profissional, o
desenvolvimento do supervisor como pessoa e como profissional, a partir do
aprofundamento das questdes técnicas da supervisdo e das questdes tedricas de
como aprender para saber como ensinar, conducentes ao desenvolvimento do
conhecimento profissional. A supervisao pedagogica, através do seu potencial
transformador, contribui para o desenvolvimento profissional dos futuros
professores. Esta assume um papel fundamental na PES da formacao inicial de
professores do 1.2 CEB, para uma formacio integral (coligando a teoria e a
pratica) dos futuros profissionais de educagdo, possibilitando-lhes um
momento inicial de desenvolvimento profissional 1nico, irrepetivel,
incontornével e capital.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar uma sistematizacdo da dimensao
investigativa concretizada no dmbito dos relatérios finais de Pritica de Ensino
Supervisionada, concluidos desde 2014/2015, em Braganga nos mestrados em
Educacio Pré-Escolar, Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e em
Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico. A opcido metodolégica inscreve-se numa
abordagem qualitativa, onde a andlise taxionémica (ocorréncia e regularidade dos
fenémenos, caracteristicas e atributos) e andlise sistematica (estabelecimento de
relacdes e processos) assumem papel de destaque. Face a complexidade e dindmica do
corpus de dados, foram utilizadas técnicas de analise de contelido, com recurso ao
software MAXQDA. A anidlise incide sobre as opgdes investigativas dos futuros
professores, considerando a tematica de investigacio enfatizada nos relatérios, o tipo
de investigacio realizada, os participantes, os instrumentos de recolha de dados, a
analise efetuada bem como as principais conclusdes da investigagio. Do cruzamento e
anilise dos dados emergem os seguintes indicadores: (1) os estudantes optam por
temas como: trabalho de projeto, organizagio do espago educative, estratégias de
ensino-aprendizagem, recursos didaticos, aprendizagem cooperativa, relagio
pedagdgica, entre outros; (2) as opgies metodologicas assentam em estudos de cariter
qualitativo; (3) os participantes, por questdes de conveniéncia, sdo os alunos das
turmas em que realizam a PES e os professores cooperantes. As conclusdes mais
assinaladas nos relatérios mostram claras evidéncias de que a investigagio € essencial
para a melhoria das praticas em contexto.

Palavras-chave: pratica de ensino supervisionada, investigacao, relatorio final.

1. Contexto do estudo

A génese do estudo aqui apresentado reside na importancia que os
autores atribuem ao ato de investigar as praticas profissionais dos professores.
Reconhecemos, como professores da formacao inicial e continua de
professores, por um lado a investigacio como parte integrante das nossas
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proprias praticas. Por outro, consideramos imprescindivel que a investigacio
seja integrada nas praticas profissionais dos professores e futuros professores.

0 que significa, para nés, investigar? O que sdo as praticas profissionais
dos professores? Em sintese, o que significa investigar as praticas profissionais
dos professores? Assumimos primeiramente que investigar é um pressuposto
da pratica docente. A investigacéo tem que promover mudanca das praticas. O
desenvolvimento profissional passa obrigatoriamente pela investigago. Em
sintonia com as ideias de Ponte e Serrazina (2004) percebemos que as praticas
envolvem varios campos da atividade do professor, por exemplo, as praticas
letivas, sendo estas as que se relacionam mais diretamente com a
aprendizagem dos alunos, ndo existindo isoladamente das nao letivas. Priticas
estas que podem organizar-se em praticas profissionais na instituicio e
priticas profissionais na formacao.

Nesta investigacao partimos de uma questdo orientadora - Como
caraterizamos a investigacio que é realizada, na Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico de Braganga, no ambito da formagdo de educadores e
de professores dos 1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico? - e assumimos um design de
investigagao qualitativo e interpretativo. Procuramos identificar, analisar e
sistematizar a investigacdo presente nos Relatdrios Finais de Estagio (RFE)
apresentados e defendidos nos anos 2015, 2016 e 2017, dos mestrados
profissionalizantes para a educagdo pré-escolar e para o ensino dos 1.2 e 2.2
ciclos, lecionados na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Braganca. Seguimos uma abordagem qualitativa e na andlise dos dados
utilizamos recursos informaticos adequados, especificamente o MAXQDA, para
fazer o levantamento e a analise de contetido da informacao recolhida.

Neste artigo pretendemos apresentar e discutir aspetos da investigacio
dos futuros educadores e professores que emergem dos RFE analisados,
nomeadamente: (i) tematicas de investigacao; (ii) tipo de investigacao; (iii)
participantes; (iv) técnicas e instrumentos para recolha de dados; (v) tipo de
analise de dados; e (vi) conclusdes.

2.  Enquadramento tedrico

0 processo formativo dos educadores/professores, assente no
pressuposto de que “um professor nem nasce nem se vincula pela mistica do
sacerdocio ou pela ideia do artistico” (Pacheco, 1995, p. 38), fez emergir uma
nova concecdo de profissao e de formacdo associada ao desenvolvimento
pessoal e profissional, presente na literatura cientifica produzida nas altimas
décadas (Day, 2001; Elliot, 2010; Hargreaves, & Fullan, 1992). Nesta linha de
pensamento, Marcelo-Garcia (1999) considera de particular relevdncia a
investigacdo sobre a agdo que os educadores e professores desenvolvem nos
contextos educativos, desde o momento da sua formacdo inicial. Neste
enquadramento a investigacdo em educagdo, mais especificamente a
investigacao sobre a pratica, tem sido considerada como um meio que apoia os
professores e os educadores a reconfigurar as suas praticas e a compreender os
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seus modos de agdo. A abordagem da investigagao-acdo, tem assumido um forte
interesse, associada ao desenvolvimento profissional dos professores e as
pedagogias que promovem a criatividade, o pensamento critico e o aprender a
aprender (Noffke, & Someck, 2010).

Este estudo sustenta-se nos pressupostos de alguns autores sobre a
relevincia dos educadores e professores fundarem a sua pratica na reflexao e
na investigacdo. Sustentamo-nos nas ideias de Dewey (1952), sobre a
importéncia da reflexdo, que fazem emergir a concegéio de professor com
agéncia reflexiva que, em comunidade, recria a escola ao servigo da
democracia.

Também recolhemos os contributos de Stenhouse (1983) sobre a ideia de
professor-investigador entendida como a capacidade de o docente pensar a sua
pratica, assumindo que a atitude de investigacio é uma predisposicao para
examinar a agao educativa de forma critica e sistematica. Da perspetiva de Carr
e Kemmis (2010) acolhemos a ideia de investigacdo-acdo colaborativa,
aceitando que o desenvolvimento de teorias educacionais tem lugar como parte
integrante do desenvolvimento da educagéo e o desenvolvimento de politicas
educacionais tem lugar como parte integrante do processo democratico de
reforma da educagao. Assim, afirma-se a criacdo de comunidades colaborativas
de autorreflexdo a fim de alcancar uma melhor compreensio da pratica
educativa e melhorar a educacdo. Entendemos que o trabalho de reflexiao e
investigacdo, desenvolvido em contexto educativo de forma colaborativa pode
propiciar, no dmbito da formacao inicial a reconcetualizacao academicista e
tecnicista que continua a observar-se nos contextos educativos. Incentivar os
estudantes, os professores da escola de formacao e os educadores e professores
cooperantes a examinarem, de forma colaborativa, as situagbes de
aprendizagem dos alunos, pode resultar em mudancas promotoras de sucesso
educativo.

Estas concetualizaces e outras gue reconfiguraram o sentido inicial da
investigagio-agdo, clarificam a ideia de que a realidade social e educacional
esta pregnante de possibilidades de mudanca e transformacdo, de que sio
atores centrais os profissionais quando desenvolvem a necessidade de refletir
sobre a propria pratica, isto € de investigar o préprio trabalho a fim de o
melhorar, invocando e construindo conhecimento praxiologico (Oliveira-
Formosinho, & Formosinho, 2008, p. 9).

Os estudos que incorporam a investigacdo-aciao como modalidade de
formacé@o resultaram numa pluralidade de acegdes, propostas e praticas. Numa
tentativa de organizar concetualmente estes estudos Noffke (2010) propde um
agrupamento por trés dimensdes: pessoal, profissional e politica.

Neste trabalho, focalizamo-nos particularmente nas dimensoes
profissional e pessoal na medida em que se pretende analisar os relatorios
finais de PES que, de acordo com a regulamentacao, deverao

apresentar, de forma contextualizada, experiéncias de ensino-
aprendizagem realizadas ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada,
abrangendo os varios niveis de educacio ou ciclos de ensino e disciplinas
do dominio de habilitacdo, e reflexdo critica sobre as mesmas. Esta
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reflexdo deve ser sustentada na literatura cientifica, pedagégica e
investigativa de referéncia e em dados da pratica, evidenciando a analise
critica da intervencio e dos resultados obtidos (ponto 2 do artigo 8.2 do
Regulamento de PES-IPB).

A dimensdo investigativa assume um carater profissional porque se
centra diretamente nas questdes relacionadas com o desenvolvimento das
praticas em contexto educativo e a valorizagdo da profissdo docente. A
dimens&o pessoal destaca o papel dos atores envolvidos nas praticas de ensino-
aprendizagem, sendo os alunos o principal centro de interesse.

Segundo Noffke e Someck (2010), a investigacio-acdo revela-se como
uma metodologia que procura superar o habitual dualismo, teoria e pratica, que
separa os investigadores de investigados, a investigacio da acdo. Para Elliott
(2010), a investigacdo em educagdo deve ultrapassar a visdo simples, da
indagacao dos processos de aprender e ensinar, para se constituir como uma
realizacdo ética associada ao bem educacional. O autor argumenta que a
investigacdo em educacéo deve ser suportada por uma intencionalidade pratica
para a mudanca, geradora de conhecimento pratico. Este tipo de conhecimento,
segundo o autor, habilita as pessoas para coordenarem as suas acoes para os
propositos da praxis.

3.  Metodologia de investigacio

A opgao metodoldgica inscreve-se numa abordagem qualitativa, na qual
a analise taxionémica (ocorréncia e regularidade dos fendmenos,
caracteristicas e atributos) e andlise sistemética (estabelecimento de relacdes e
processos) assumiram um papel de destaque. Face & complexidade e dindmica
do corpus de dados, foram utilizadas técnicas de andlise de conteiido, com
recurso ao software MAXQDA (www.maxqda.com). Como sustentam Costa e
Amado (2018) a analise de conteiido suportada por software potencia “o
trabalho do investigador, permitindo realizar analises que, de outra forma, nao
seriam passiveis de concretizacdo” (p. 19). Também se ressalva que a sua
utilizacdo, no apoio a analise de conteiido, “permite maior rapidez, rigor e
processos de alta complexidade realizaveis com seguranca” (Costa, & Amado,
2018). Concordamos pois com Amado, Costa e Crusoé (2017), quando referem
que o “aspeto mais importante da andlise de contetido é o facto de ela permitir,
além de uma rigorosa e objetiva representacio dos contetidos ou elementos das
mensagens (discurso, texto, artigo, etc) através da sua codificacdo e
classificagdao por categorias e subcategorias, o avango (fecundo, sistematico,
verificidvel e até certo ponto replicivel) no sentido da captacdo do seu sentido
pleno” (p. 306).

A nossa analise incidiu nos relatérios finais de Pratica de Ensino
Supervisionada (objeto de defesa priblica) dos estudantes, futuros professores,
sobre as opgdes investigativas, considerando as seguintes categorias: temdtica
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de investigagdo que foi enfatizada, o tipo de investigagdo realizada, os
participantes, os instrumentos de recolha de dados, a andlise efetuada bem como
as principais conclusdes da investigacdo. Sobre esta matéria foi muito
importante, para nés, que o estudo versasse sobre o que os futuros professores
narraram e, por tal, valorizamos na nossa analise os produtos e os artefatos que
eles criaram, respeitando a complexidade da sua acao educativa e social nos
contextos em que trabalharam. Entendemos, por tal, que a analise de contetido
realizada se traduziu no estudo sistematico e quantitativo dos contetdos
manifestos de textos (Lee, 2000/2003). Trata-se, assim, de estudantes que
estiveram integrados num curso de mestrado e, por tal, envolvidos na
elaboracdo da documentacdo e investigacio das proprias praticas no ambito da
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada.

De salientar que foram analisados relatérios finais da Pratica de Ensino
Supervisionada, elaborados por 79 estudantes de mestrado, referentes aos anos
de 2015, 2016 e 2017. A distribuicao do nimero de documentos analisados, por
anos e por cursos de mestrado, pode ser consultada na tabela 1.

Tabela 1. Namero de documentos analisados (curso/ano)

Anos de referéncia para a anilise
Cursos de Mestrado
Ano 2017 Ano 2016 Ano 2015 Total
Educacao Pré-escolar 20,8% 14,3% 18,8% 18,2%
- > T -
E::ls_lno do1.2edo 2.2 Ciclo do Ensino 29,2% 42.9% 31.3% 33.8%
Basico
- o T
EduFaqao Frre escolar e 1.2 Ciclodo 50,0% 42,9% 50,0% 8.1%
Ensino Basico
I Soma 100% 100% 100% 100%
# N = Documentos 34 (30,4%) | 23 (29,1%) | 32 (40,5%) | 79 (100%)

Privilegiaram-se, como se disse, as andlises taxionémica e sistematica,
procurando-se, por um lado, as informacGes de um conjunto de documentos
sobre determinada intervencao que pudesse apresentar resultados
semelhantes e/ou dissemelhantes, bem como a identificacio de algum
contetido que necessitasse de um outro tipo de evidéncia, auxiliando-nos, este
aspeto, també&m na orientacgio de investigacdes futuras. O texto deste artigo
terd como foco uma analise sistematica, mas sem meta-analise, ou seja, foi
realizado um estudo primario de forma sintetizada, uma vez que ndo houve
lugar a uma integracido de dados combinada estatisticamente, mas sim uma
revisdo sistematica qualitativa (Sampaio, & Mancini, 2007).

Por outro lado, para a recolha de dados foi utilizado um método nao
interferente, ou seja, sem extracdo direta de informacédo do respondente ou
informante, pelo que se evitou “problemas de qualidade resultantes de as
pessoas saberem que estao a ser estudadas, em consequéncia do que muitas
vezes mudam os seus comportamentos” (Lee, 2000/2003, p. 204).
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Na apresentacdo dos resultados atendemos as indicagdes de Costa e
Amado (2018) e seguimos a estrutura da matriz de categorias que criamos,
constituindo-se estas em alineas do texto.

4. Apresentacido dos resultados

Os resultados, apresentados de seguida, estio organizados em subsecdes
de acordo com as dimensdes de andlise trabalhadas. Assim, apresentam-se os
resultados referentes a: (i) tematicas de investigacdo; (ii) tipo de investigacao;
(iii) participantes; (iv) técnicas e instrumentos para recolha de dados; (v) tipo de
analise de dados; e (vi) conclusoes.

a. Temaitica de investigacdo

Na investigacdo em educagdo existem caracteristicas especificas,
proprias dos fenémenos educativos em estudo, com uma multiplicidade de fins
e objetivos que lhes sdo inerentes (Amado, 2013). Trata-se, portanto de um
processo complexo e Unico recheado de especificidades de acordo com o
contexto do estudo e os sujeitos envolvidos. Neste sentido, corroboramos a ideia
de Ponte (2002), quando refere que “a investigagio dos professores sobre a sua
pritica, servindo propésitos especificos, nao tem que assumir caracteristicas
idénticas a investigagdo realizada noutros contextos institucionais” (p. 2). Por
outro lado, atendendo a Ludke e Andre (1986), investigar e um esforco de
elaborar conhecimento sobre aspetos da realidade na busca de solugbes para os
problemas expostos, sendo que sio multiplos os problemas gue surgem aos
professores no desenvolvimento da sua pritica. Na mesma linha de
pensamento, Stenhouse (1983) considera que tode o professor é um
investigador e que a sua investigacdo tem intima relacdo com a sua funcio, pois
questiona-se sobre as razdes subjacentes as suas decisdes educativas, sobre o
insucesso de alguns alunos, sobre as funcoes da escola e a forma como as
mesmas estdo a ser realizadas, entre muitos outros aspetos.

Desta forma, verificou-se, nos relatérios em anilise, uma multiplicidade
de temas sobre os quais os estudantes realizaram a investigagao sobre as suas
praticas, tal como é evidenciado na figura 1.

P

dmcac: li;llrl A cidagania
Metodologia e aa;ratéglas de ensino

-,

N

051000 SFU VLR

Figura 1. Tematicas de investigacao
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A leitura da figura permite-nos perceber que os estudantes optam,
essencialmente, pela abordagem de temas transversais que possam trabalhar
nas diferentes dreas do saber. Consideramos que este facto esteja associado a
organizacio da PES na Escola Superior de Educacdo de Braganga,
especificamente, no que respeita a elaboracdo do Relatério Final. Este
documento, de acordo com o Regulamento da PES, deve, conforme se explicitou
anteriormente, apresentar, de forma contextualizada, experiéncias de ensino-
aprendizagem, abrangendo os varios niveis de educagao ou ciclos de ensino e
disciplinas do dominio de habilitacio, e reflexio critica sobre as mesmas
(Artigo 8.2, ponto 2).

De acordo com o perfil de docéncia para que o curso habilita, é evidente o
esforco por trabalhar os temas nas diferentes areas disciplinares e para cada
um dos niveis de educacao, refletindo o percurso de formacao seguido. Estas
opgoes vao conferir aos trabalhos de investigacao especificidades préprias da
investigacdo sobre as praticas que, como refere Ponte (2002), “visa resolver
problemas profissionais e aumentar o conhecimento relativo a estes
problemas, tendo por referéncia principal, ndo a comunidade académica, mas
acomunidade profissional” (p. 8).

No entanto, salientamos que os trabalhos de investigacdo desenvolvidos
devemn ser rigorosos, questionantes, reflexivos e fundamentados, como
qualquer trabalho de investigacio académica.

b.  Tipode investigagdo

Segundo Latorre, Rincén e Arnal (2003) temos assistido, ultimamente, ao
surgimento de mualtiplas linguagens cientificas, de diversas posicoes
epistemoldgicas e de novas perspetivas de investigacdo que se reiinem no que
designam paradigmas de investigagdo. Nas investigagdes em educagio as
possibilidades e as opgoes metodolégicas a serem utilizadas sdo diversas,
embora sejam tradicionalmente de natureza qualitativa (Bogdan, & Biklen,
1994). Recentemente ha autores, como Serrano (2004), que sugerem uma
abordagermn mista, ou seja, a combinagio de métodos qualitativos corn métodos
quantitativos sempre que tal seja ttil e adequado.

Neste sentido, pensamos ser relevante considerar como dimensio de
analise a natureza da investigacdo realizada. Os resultados apresentam-se na
tabela 2. Pela leitura dos dados, observamos que os estudantes optaram
essencialmente pela investigagao de natureza qualitativa, em concordéancia, tal
como ja referimos, com a maior parte das investigacdes em educacdo. As
investigagbes de natureza mista, provavelmente pelos aspetos que
anteriormente referimos, foram a opgdo de 20,9 % dos estudantes em 2015,
embora tenha diminuido em 2016 e 2017.
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Tabela 2. Tipo de Investigacio

Tipo de Investigaciio Anode2017 | Anode2016 | Anode 2015 Total
Estudo de caso 11,1% 5,9% B 51%
Qualitativo/Quantitativo 11,1% 59% 20,8% 13,6%
Quantitativo - - 4,2% 1.7%
Qualitativo 61,1% 70,6% 54,2% 61,0%
Investigacdo-Acdo 16,7% 17,6% 20,8% 18,6%

¥ Soma 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

# N = Documentos 24 (30,4%) 23 (29,1%) 32(40,5%) 79 (100,0%)

De salientar que 18,6 % dos estudantes classificaram a investigacdo a
realizar como investigacdo-agao, mas julgamos que usam esta designacao por
considerarem a investigagdo sobre a pratica e a investigagdo-agao como dois
conceitos muito proximos (Ponte, 2002).

c. Participantes

A selecio dos participantes da investigacdo estd intimamente
relacionada com os problemas identificados e com os objetivos definidos, assim
o professor ao investigar sobre a sua pratica pode tomar como ponto de partida
problemas relacionados com o curriculo, com os recursos e estratégias que
utiliza, com os alunos e as suas aprendizagens, entre outros.

Na tabela 3 apresentamos os resultados referentes aos participantes
envolvidos nas investigagdes realizadas pelos alunos dos cursos de mestrados
profissionalizantes para o ensino, da ESEB, nos anos de 2015, 2016 e 2017.

Tabela 3. Participantes

Participantes Anode 2017 | Ano de 2016 | Ano de 2015 Total
Formando(s) - 4,5% 3,2% 2,6%
Funcionarios - - - -
Professores 16,0% 22,7% 12,9% 16,7%
Encarregados de educagio 12,0% 4,5% 6,5% 7.7%
Alunos 72,0% 68,2% T1.4% 73.1%

3 Soma 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
# N = Documentos 24(30,4%) | 23(291%) 32(40,5%) 79(100,0%)

A leitura da tabela 3 permite-nos concluir que os alunos sio os principais
participantes das investigacdes realizadas, o que de certa forma seria
expectivel se tivermos em conta as teméticas escolhidas. De salientar que
muitos relatérios descrevern e refletem sobre experiéncias de ensino-
aprendizagem realizadas, procurando novas formas de atuacaoc para que os
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alunos obtenham os melhores resultados e se sintam bem durante esse
processo, 0 que justifica que estes sejam muitas vezes os participantes dos
trabalhos desenvolvidos. Alguns estudantes optaram também pela
participagdo dos professores, em muitos casos estes referem-se aos professores
cooperantes que estio presentes em todos os momentos da intervencao em PES,
o que explica a sua participacio na investigacio, pois a sua opinido sobre a
pratica é fundamental para o formando em estagio. A este respeito podemos
mencionar Ponte (2004), quando refere que a investigagao dos profissionais
sobre a pratica é feita em colaboragio com outros profissionais e outros atores
sociais, sendo esta fundamental para lidar com problemas ou dificuldades que
surgem no desenvolvimento da atividade profissional e que ndo podemos
resolver individualmente. Esta concetualizacdo integra-se nas dimensdes
pessoal e profissional explicitadas no enquadramento tedrico.

d. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Numa investigacdo é fundamental ter em consideracio, como expdem
Guiglione e Matalon (2001), que, para compreender fendmenos sociais, se deve
recorrer a diferentes técnicas de recolha de informacéo. Entre elas, as mais
comuns sdo a observacédo o inquérito e a analise de documentos (Ghiglione, &
Matalon, 2001). Por outro lado, dada a diversidade das “multiplas realidades”
que se encontram numa situagdo complexa como as relativas a investigacao
educacional, assume especial relevédncia recorrer a técnicas variadas de recolha
de dados. Ainda a este proposito, Almeida e Freire (1997) referem que a
diversidade de instrumentos permite identificar aspetos especificos da
realidade observada e do seu significado em ambientes de aprendizagem,
podendo contribuir de uma forma relevante para a investigacdo em educagao.

Na sequéncia apresentada, no que respeita as opgbes metodolégicas,
outra dimensao de analise que consideramos relevante diz respeito as técnicas
e instrumentos usados para a recolha de dados, cujos resultados se apresentam
nas tabelas 4 e 5.

Tabela 4. Técnicas para recolha de dados

Tecmca:j:::colha L A:;;! Ano de 2016 Ano de 2015 Total
Pesquisa documental 2,9% 7.1% 5,0% 4,9%
Observacao 58,8% 42,9% 50,0% 51,0%
Inquerito por entrevista 20,6% 32,1% 15,0% 21,6%
[nqué}‘itu por 17,6% 17,9% 30,0% 22,5%
questiondrio
¥ Soma 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
# N = Documentos 24 (30,4%) 23 (29,1%) 32 (40,5%) 79 (100,0%)

A tabela 4 mostra-nos que a técnica para recolha de dados mais usada foi
aobservacgio, empregue em 22,1 % dos relatdrios analisados. Esta é das técnicas
mais usadas em investigacdo qualitativa e constitui-se como uma das mais
lteis na investiga¢iao educacional, uma vez que conduzem o investigador a urna
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maior compreensio do caso (Stake, 2007). Por outro lado, segundo Ludke e
André (1986), a observacao permite chegar mais perto da “perspetiva dos
sujeitos” e proporcionar uma experiéncia direta que melhor se adequa a
verificagao das ocorréncias.

Nos relatérios analisados predomina a observacdo participante, muitas
vezes compilada e apresentada em documentos designados por “notas de
campo”, “diario de bordo” ou “diario de investigador”, entre outros. Os registos
escritos, muitas vezes, podem ser acompanhados de registos dudio e video.

Também foram utilizados pelos estudantes o inquérito por questionario
e 0 inquérito por entrevista em 9,8 % e 9,4 % dos relatérios, respetivamente.
Estes instrumentos, em determinados momentos podem ser indispensaveis
para reconstruir e analisar um processo social (Guiglione, & Matalon, 2001).
Segundo Guiglione e Matalon (2001), “o inquérito consiste em suscitar um
conjunto de discursos individuais, em interpreta-los e generaliza-los” (p. 2).

Tabela 5. Instrumentos de recolha de dados

Instrumentos de recolha |, 3. 2017 | Anode2016 | Anodez015 Total
de dados

Reflexoes pessoais - - 2,1% 0,8%

Frodughes dos alinns: 14,6% 15,8% 14,9% 15,0%

orais e escritas

Grelhas de observacao 83% 2,6% 2,1% 4.5%

Notas de campo 39,6% 42,1% 36,2% 39,1%

!_tegl_sto fotograficoe 33.3% 36,8% 383% 36,1%

audio

Diario de bordo 4,2% 2,6% 6,4% 4,5%

¥ Soma 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

# N = Documentos 24 (30,4%) 23 (29,1%) 32 (40,5%) 79 (100,0%)

Considerando os dados expressos na tabela 5, os instrumentos utilizados
relacionam-se com as técnicas anteriormente referenciadas. A observacao
participante, enunciada em muitos dos RFE como a técnica preferencialmente
utilizada, tém a sua expressao instrumental nas notas de campo, referenciada
em 39,1% dos RFE. Sdao também mencionados os registos fotograficos (36,1%) e
as producdes orais e escritas dos alunos (15%). Da técnica de observacgao resulta,
em alguns casos, a necessidade de construir de grelhas de observacio
focalizadas em alguns aspetos que se pretendem conhecer particularmente,
Estes instrumentos aparecem, muitas vezes, compiladas em documentos mais
estruturados designados por diarios de bordo que sdo enunciados em 4,5%, dos
relatérios. Acreditamos, como sugere Pires (2013), que estes registos,
compilados de forma mais estruturada ou menos estruturada, servem “para
ndo perder de vista a complexidade do processo que decorre das multiplas
dimensdes que se observam, se registam e se documentam” (p. 170). As
reflexdes pessoais surgem apenas referenciadas em 0,8% dos relatérios.
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Salientamos que a investigagdo sobre a pratica da qual o formando é
autor e ator implica a utilizacao de instrumentos de facil registo e que possam
ser recolhidos pelo proprio ou pelos seus pares, como se verifica no caso dos
instrumentos enunciados.

e. Tipo de anilise de dados

Apbs a recolha de dados é necessario proceder ao tratamento dos
mesmos, este deve ser um processo rigoroso e segundo De-Ketele e Roegiers
(1999) pertinente, ou seja, devemos ter a certeza de que nio nos enganamos no
tipo de tratamento: ser valido, uma vez que deve ser aquele que declaramos
efetuar; e, ser fidvel, pois deve permitir-nos tirar conclusoes sustentadas em
bases sdlidas. Apresentamos os resultados desta dimenséo de andlise na tabela
6.

Tabela 6. Andlise de dados

Anilise dos dados Anode2017 | Anode 2016 Ano de 2015 Total
Anilise estatistica 7.7% 20,0% 27,8% 19,6%
Anilise de conteudo 92,3% 80,0% 72,2% 80,4%

3 Soma 100.0% 100,0% 100,0% 100,0%
#N=D t 24 (30,4%) 23 (29,1%) 32 (40,5%) 79 (100,0%)

Como é evidente na tabela 6 e uma vez que a maioria das investigagoes
analisadas € de natureza qualitativa, o tratamento efetuado baseou-se, em
80,4% dos relatorios, na andlise de conteiido. Segundo Bardin (1995), esta
permite fazer uma descricio objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo
manifesto das comunicacées, tendo por objetivo a sua interpretacdo. Por seu
turno, Julien (2008) refere que a anilise de conteido é o processo de
categorizagdo qualitativa de dados em grupos, atribuindo-lhe sentido e
significado.

Em 19,6% dos relatérios, para tratamento dos dados, os estudantes
recorreram a programas de estatistica descritiva e inferencial. De destacar,
como refere Tuckman (1994), que os testes estatisticos constituem uma
preciosa ajuda para o investigador, no que respeita a interpretagio dos dados.

f. Analise dos textos das conclusdes

Por dltimo consideramos relevante a andalise das conclusdes
apresentadas nos relatérios analisados. Nesta surge a resposta ou tentativa de
resposta s questdes de investigacdo colocadas, destacando-se, a indicacdo de
metodologias ou estratégias, ou tipo de ensino, ou tipo de aprendizagem
(expressoes utilizadas nos diferentes relatorios) desenvolvidas e que, de uma
forma geral, conduziram a resultados positivos nos desempenhos e
aprendizagem dos alunos, sendo, em alguns casos, possivel identificar também
dificuldades.

No caso do RFE de Estanheiro-Morais (2017}, centrado na metodologia de
trabalho cooperativo (AC) foi adiantado que:
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os resultados mostram que utilizando a metodologia referida,
conseguimos formar criangas mais capazes, criticas, atentas ao
mundo em redor, ativas, responsidveis e sobretudo capazes de
cooperar e colaborar entre si, por exemplo as criancas dos trés
contextos mostraram-se cooperantes face a esta nova metodologia
(p.iii). Atendendo as questoes iniciais do estudo e posteriores
resultados, somos de opinido que a partir de um trabalho sustentado
na metodologia de AC se consegue, por um lado, combater os
individualismos e uma pedagogia mais transmissiva e, por outro,
percebemos que a crianca constréi o seu conhecimento com o outro,
de uma forma ativa e consciente fazendo com que as aprendizagens
se tornem mais significativas. As criancas ao trabalharem em grupo,
de uma forma orientada pelo educador/professor e estimuladas,
tornam-se cada vez mais ativas e atentas ao que as rodeia (p. 91).

De salientar que, globalmente, os relatérios refletem o percurso de
formacé@o seguido pelos estudantes e evidenciam a atitude critica e reflexiva em
relagdo aos desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional
experienciado. Os relatorios demonstram o envolvimento dos estudantes na
procura de respostas para o problema identificado, percorrendo um percurso
investigativo que reconhecem como essencial para o seu desenvolvimento
profissional.

5. Para finalizar

Neste ponto retomamos a ideia de que o estudo incidiu sobre as opcoes
investigativas dos futuros professores. Da andlise dos dados foi possivel
verificar: (1) quanto as tematicas de investigacdo, ainda que diversificadas,
existe uma grande incidéncia na utilizacdo de metodologias e estratégias de
ensino, tendo em vista a promogao de melhores aprendizagens dos alunos. Os
estudantes optam por temas como: trabalho de projeto, organizagdo do espago
educativo, estratégias de ensino-aprendizagem, recursos didaticos,
aprendizagem cooperativa, relacdo pedagégica, entre outros; (2) as opgdes
metodolégicas assentamn em estudos de carater qualitativo; (3) os participantes,
por questdes de conveniéncia, sdo os alunos das turmas em que realizam a
Pratica de Ensino Supervisionada e os professores cooperantes; (4)
relativamente as técnicas de recolha de dados a observacao surge com algum
destaque, evidenciando-se os guides de observacdo nos instrumentos
utilizados; (5) as conclusdes surgem em plena articulacdo com as tematicas,
destacando-se a importincia da utilizagado de metodologias e estratégias de
ensino promotores da melhoria dos desempenhos e aprendizagens dos alunos.
As conclusdes mais assinaladas nos relatérios mostram claras evidéncias de
que a investigagao é essencial para a melhoria das praticas em contexto.
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Género e TIC: representacdes e praticas de docentes de TIC

Eduarda Ferreira®
Maria Jodo Silva?

Resumo

As tecnologias da informacdo e comunicacio (TIC) estio cada vez mais presentes e
incorporadas nos objetos do quotidiano, constituinde um aspeto relevante das
identidades sociais. No entanto, dados de diversas investigacdes continuam a revelar
a existéncia de desigualdades de género ao nivel das praticas digitais e das profissoes
relacionadas com as TIC. O projeto de pds-doutoramento "Gender@ICT", enquadrado
no projeto “Literacia digital no contexto da educagao cientifica: Questdes de Género”,
tem como objetivo explorar como é que as TIC afetam e sdo afetadas pelas praticas de
género, isto é como & que as pessoas constroem as suas relagdes com as TIC e como é
que o género faz a diferenca nessa construgiio. A abordagem metodolégica foi
qualitativa, baseada em entrevistas individuais semiestruturadas, atividades
interativas em contexto de sala de aula e grupos focais com criancas, adolescentes e
docentes de TIC. O projeto teve varias fases, primeiro foram realizadas atividades com
alunos/as do 92 ano de escolaridade, depois com criangas em idade pré-escolar e
finalmente com docentes da disciplina de TIC. Este artigo apresenta a fase final do
projeto, os grupos focais com docentes de TIC, relacionando os resultados com as fases
anteriores do projeto. As/Os docentes de TIC tém uma visdo privilegiada sobre as
praticas digitais dos jovens e neste projeto analisamos as suas experiéncias de
observacao de raparigas e rapazes a utilizarem tecnologias. Os grupos focais realizados
com as/os docentes de TIC também nos permitem identificar e explorar priticas
educativas que promovem a equidade de género nas TIC.

Palavras-chave: Género, TIC, Educacio.

1 Introducdo

Este artigo reporta um projeto de investigacao "Gender@ICT", que explora
as inter-relagbes entre género e Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC)
em criancas do pré-escolar, jovens do 92 ano e docentes de TIC.

As representacdes de género nao sao universais, as expressdes de género
sao culturalmente determinadas e as identidades individuais internalizadas,
que incluem representagdes de masculino e feminino, sdo condicionadas pela
cultura especifica na qual a crianga se desenvolve. A identidade de género é
moldada pela dindmica das experiéncias fisicas, sociais e emocionais ao longo
da vida e por sua vez molda as futuras transformacdes identitarias (Fausto-
Sterling, 2012). O género é fluido e performativo (Butler, 2004) e essa
compreensao desafia as construgdes essencialistas de género. Uma perspetiva
critica tem em consideracéo as subtilezas e complexidades da construcio social
de miltiplas masculinidades e feminilidades identificadas na literatura de

1 CICS.NOVA, FCSH/NOVA = Universidade Nova de Lisboa, Portugal, e ferreira@fcsh.unl.pt
#CIED, Escola Superior de Educagio de Lisboa, Portugal, mjsilva@eselx.ipl.pt
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género (Connell, 2002; Kimmel, 2000), bem como as miltiplas representagoes
de identidades de género nos adolescentes, destacadas por psicélogos do
desenvolvimento (Harter, 1999).

Este projeto visa explorar a relacio corporalizada entre género e TIC,
informado pelos Estudos de Tecnologia Feminista (Feminist Technology
Studies), e baseado no entendimento de que tanto o género como as tecnologias
sao construcoes sociais. Os Estudos Feministas de Tecnologia usam o termo
coproducao para se referir & modelagem dialética de género e da tecnologia.
Este conceito torna possivel evitar as armadilhas analiticas de uma visio
essencialista de género ou da tecnologia (Faulkner, 2001). A coproducio de
género e tecnologia implica o entendimento de que nem o género nem a
tecnologia sdo considerados pré-existentes, nem a relagdo entre eles é imutavel
(Wajcman, 2007). As identidades e discursos de género sdo produzidos
simultaneamente com as tecnologias, ou seja, a tecnologia é tanto uma fonte
quanto uma consequéncia das relacoes de género e as relacées de género sdo
materializadas na tecnologia (Faulkner, 2001; Oudshoorn et al, 2004;
Wajcman, 2004). Género e tecnologia sdo ambos performatives e mutuamente
constitutivos; ou seja, o género é constitutivo do que é reconhecido como
tecnologia, determinando quais as competéncias que so categorizadas como
tecnoldgicas ou nao (Bowker e Star, 1999).

A investigacdao sobre género e TIC em Portugal é muito limitada,
principalmente sobre assuntos relacionados com a educacao (Ferreira e Silva,
2016). A relevancia da educagdo estd alinhada com a investigagao internacional
e reflete as principais areas das desigualdades de género na sociedade (OCDE,
2012). Apesar de algumas iniciativas relevantes em Portugal, que produziram
literatura significativa e inovadora sobre as inter-relagdes entre géneroe TIC, a
producao académica, nomeadamente teses de mestrado e doutoramento, nao
aborda significativamente este topico. As conferéncias sobre TIC nao
promovem questdes relacionadas com o género, contribuindo assim para a
“paisagem deserta” da investigagao portuguesa sobre género e TIC (Ferreira e
Silva, 2016). O projeto de investigagdo “Gender@ICT" visa preencher esta lacuna
na investigacéo.

O principal objetivo de “Gender@ICT" é investigar como as tecnologias
afetam e sdo afetadas pelas praticas de género, i.e, como é que as pessoas
constroem as suas relagdes com as tecnologias, com um foco especial em como
o género faz a diferenca nessa construcéo. O “Gender@ICT" é um projeto com
abordagem metodologica qualitativa, baseado em grupos focais e em atividades
executadas em sala de aula com criancas em idade pré-escolar, adolescentes do
92 ano e docentes de TIC, desenvolvido em contexto escolar. Os grupos focais e
atividades em sala de aula foram orientadas para analisar como as relacdes de
género sao materializadas na tecnologia, e como as identidades de género,
discursos e tecnologias sdo produzidos simultaneamente.

Neste artigo comecamos por fazer uma breve andlise sobre as
desigualdades de género e as TIC, apresentando de seguida a metodologia e os
resultados das diversas fases de desenvolvimento do projeto. Na parte final do
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artigo serdo apresentados e analisados mais em detalhe os resultados da tltima
fase do projeto “Gender@ICT", o grupo focal com docentes de TIC. Por Giltimo sao
apresentadas as conclusdes do projeto de investigagio e perspetivas de trabalho
futuro.

2 Desigualdades de género e TIC

Muitas vezes, a investigagao sobre as desigualdades de género nas TIC
transmite a ideia de que o problema se pode definir unicamente com base nas
utilizacdes que as mulheres fazem das TIC, isolando essas praticas do contexto
social mais alargado que condicionam as oportunidades, ou falta delas, que
todas as pessoas tém para desenvolver as suas competéncias e interesses.
Concentrar a analise das desigualdades de género nas TIC somente nas
utilizacdes que as mulheres fazem das tecnologias, pode contribuir para
reforcar as desigualdades ja existentes, pois vem corroborar as representagdes
de género associadas as TIC. A identificacdo de desigualdades de géneronas TIC
esta relacionada com algumas ideias, tais como o menor nimero de mulheres
nas areas profissionais relacionadas com tecnologias, e menor interesse das
raparigas pelas tecnologias quando comparadas com os rapazes. Se a
investigacdo sobre desigualdades de género nas TIC se limitar a comprovar
factos semelhantes aos atras descritos nao contribui em nada para a promocgao
da igualdade de género nas TIC, antes pelo contrario reforca os esteredtipos de
género associados as tecnologias. A igualdade de género nas TIC nio se limita
ao objetivo de existir um nimero igual de homens e mulheres, rapazes e
raparigas, a utilizarem tecnologias, mas também e principalmente de saberem
utilizar as tecnologias em contexto significativo e de forma critica, com
capacidade de producdo de conteiidos de forma a melhorar o bem-estar
individual e o funcionamento democratico da sociedade (OCDE, 2008).

Ao analisar a igualdade de género nas TIC & preciso ter em consideracdo
que o género nio é uma categoria isolada de diferenca. E importante
reconhecer as varias formas pelas quais o género, a etnia, a classe e outras
categorias de diferencgas se interconectam para criar um local social particular
do qual cada pessoa vivencia as suas praticas didrias, incluindo as interacdes
com as tecnologias (Eubanks, 2011, p. 28). 5ao necessarias abordagens
intersecionais para podermos entender as desigualdades de género nas TIC.

A educagdo é uma area fundamental na promogio de mudangas na
sociedade. As escolas sdo instrumentos com muito potencial de promocio de
mudancas, nomeadamente de promocao de maior igualdade de género nas TIC.
Para tal, é fundamental que as escolas ndo reproduzam representacdes
estereotipadas das desigualdades sociais, como as que estao relacionadas com
o género (OCDE, 2008). Para além de desenvolverem programas especificos de
promocao de igualdade de género nas TIC, o simples facto de as escolas ndo
reproduzirem representacdes estereotipadas de género relacionadas com as
TIC nas suas praticas e materiais pedagdgicos, pode ter um efeito com imenso
potencial de mudanca (OCDE, 2012).

As tecnologias também podem ser um motor de promocio de igualdade
de género na sociedade, e consequentemente nas TIC. As tecnologias sao “tanto
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uma ferramenta quanto uma meta” (OCDE, 2008). As estratégias de design das
TIC devem reconhecer a diversidade das pessoas “reais”, utilizando o conceito
de género como um continuum em vez de um conjunto de oposigdes binarias
(Jenkins e Cassell, 2008), evitando o risco de contribuir para uma maior
desigualdade de género nas TIC ao estereotipar as mulheres (Faulkner e Lie,
2007). Ao invés de encarar as raparigas como um grupo que precisa de “ajuda
especial” em relacao as tecnologias, devemos incentivar rapazes e raparigas a
expressarem com maior liberdade a sua identidade transcendendo as
categorias de género estereotipadas, ampliando o leque de opgdes disponiveis
para abrir novos e diversificados espagos de experiéncias e de identidades tanto
para as raparigas como para os rapazes (Jenkins e Cassell, 2008).

3 Metodologia

Este projeto de investigacdo "Gender@ICT" adota uma abordagem
participativa (Creswell, 2003), pois é conduzida como um processo iterativo,
incluindo reflexao e acdo, envolvendo os participantes no processo de
investigacdo, utilizando os resultados dos grupos focais para organizar as
atividades das fases seguintes da investigacdo. Este projeto tem uma
abordagem metodolégica qualitativa, baseada em grupos focais e atividades em
sala de aula com criancas em idade pré-escolar, adolescentes e docentes de TIC,
em contexto escolar. Os grupos focais exploram como as relagdes de género sdo
materializadas na tecnologia e como as identidades, os discursos e as
tecnologias de género sdo produzidos simultaneamente. Por tecnologias, este
projeto refere-se a computadores e dispositivos portateis multifuncionais
convergentes conectados a Internet via Wi-Fi ou 3G / 4G, como smartphones e
tablets. Esses dispositivos sdo os mais utilizados pelos jovens nas suas
atividades diarias (Mascheroni e Olafsson, 2014).

O sistema educativo em Portugal é dividido em pré-escolar (para criangas
menores de 6 anos), ensino basico (9 anos, em trés ciclos) e ensino secundario
(3 anos). O agrupamento de escolas Sebastido da Gama, em Setibal, Portugal,
onde se realizou a investigacao, & constituido por sete escolas: duas de 12 ciclo
com jardim de inféncia, trés do 12 ciclo, uma de 22 e 32 ciclo, e uma de 32 ciclo e
secundario, totalizando 135 turmas e cerca de 3.000 alunos/as. A faixa etaria
das/os alunas/os varia entre 4 e 18 anos. A investigadora trabalha como
psicéloga educacional no agrupamento escolar Sebastido da Gama onde
decorreu a investigacdo. Como tal, a investigadora ndo era alguém estranho a
escola que foi desenvolver atividades pontualmente, e os dados da investigacao
foram recolhidos dentro de um contexto familiar para as/os alunas/os.

O projeto de investigacio "Gender@ICT" tem trés fases (Figura 1), que
incluem grupos focais e atividades em sala de aula (jogos com palavras e
imagens relacionadas com TIC e género).
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Figura 1. Fases do projeto de investigacdo “Gender@ICT”

Os grupos focais com alunos/as do 92 ano informaram a estrutura e o
conteiido das atividades em sala de aula com criancas do pré-escolar, e os
grupos focais com professores de TIC contribuiram para aprofundar as
representacoes de género associadas as TIC e para identificar praticas
educacionais com potencial para promover a equidade de género nas TIC.

4, Representacdes das criancas do pré-escolar e de jovens do 92 ano

A comparacdo dos resultados das atividades desenvolvidas com as
criangas do pré-escolar e as/os jovens do 92 ano permite analisar como as
representacoes e esteredtipos relacionados com o género se traduzem nas
relacdes com as TIC em diferentes fases do desenvolvimento. Estas fases da
investigagdo ja foram apresentadas em anteriores publicagdes (Ferreira, 2017a;
Ferreira, 2017b), pelo que neste artigo s6 mencionamos as principais
conclusdes.

4.1, Jovens do 92 ano

As/Os estudantes do 92 ano estdo num momento do seu percurso
escolar em que tém de decidir qual a area de estudos que vdo frequentar no
secundario e os papéis de género sdao um aspeto decisivo nesta decisao
(Gottfredson, 2002). Nestas idades (14 a 16 anos), as/os jovens estao
particularmente conscientes dos aspetos relacionados com os papéis de género
nas suas praticas didrias (Archer, 2012). O papel da escola é crucial no
desenvolvimento das representagdes de género assim como no papel que as TIC
tém na vida das criancas e jovens.

Foram realizados quatro grupos focais com 18 alunas/os do 92 ano,
organizados em torno de questdes relacionadas com o papel das tecnologias nas
suas praticas diarias, as representacdes das inter-relacdes entre género e
tecnologias, e com o impacto das representacdes de género nas escolhas
educacionais e profissionais (Ferreira, 2017a). Desafiados a explicar as
diferencas de género na utilizagio das tecnologias, as/os participantes
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identificaram diversas razdes, tais como: expectativas da familia, pressido dos
pares e contexto social. Ser criado como uma rapariga ou como um rapaz tem
uma influéncia significativa em como uma crianca/jovem se vé e que papel
social é esperado dela/dele. Foram reproduzidas ideias estereotipadas de papéis
de género nas afirmacdes das/os participantes, na forma como identificam
quais sdo maioritariamente os interesses de mulheres e homens, as
expectativas relativas as profissoes e ao mundo do trabalho, e também na
forma como percecionam a forma de mulheres e homens utilizarem as
tecnologias. Os resultados dos grupos focais com jovens do 92 ano informaram
aconcegao das atividades de sala de aula.

As atividades de sala de aula com jovens do 92 ano envolveram 12 grupos
mistos (~ 4/5 alunos por grupo, num total de 49 alunas/os, com idades entre 14
e16 anos, 26 raparigas e 23 rapazes) em jogos com frases para explorar como as
representacoes de género e tecnologias sdo produzidas simultaneamente
(Ferreira, 2017a). Os/As jovens foram solicitados/as a organizar as seguintes
frases (Fig. 2) em dois grupos separados:

| Mo consague viver sem intermat Quer ser profissional de futebol Cuer estudar engenhana |

Tem boas notas Sabee arranjar computadons Ul saias Tem jeito pars as tecnologias

GOALa Muito dé ussr o computadeor 4 de lor | | Gostade fi oSS 6 C253
Preccupa-se com & sus imagem Passa horas em jogos de computador

N30 laga o telemivel
Perde muito tempo a arranjar o cabelo Gostade jogos anline de guerra

Estd sempre no Facebook | | Quer estudar educagio de intincia Gosta muito de praticar desporto |

Figura 2. Frases utilizadas no jogo com frases nas atividades de sala de aula

A frase “Usa saias” funcionou com um marcador de género. Em nenhum
momento se pediu que construissem um grupo de frases relacionadas com
raparigas e outro com rapazes. Foi simplesmente pedido que organizassem as
frases em 2 grupos que fizessem sentido para eles/as. A partir do momento em
que incluiam a frase “Usa saias” consideravam esse conjunto de frases como
identificado com raparigas, e o mais interessante é que imediatamente o outro
conjunto de frases passava a ser identificado com os rapazes, numa
representacio binaria da organizacio da sociedade. E interessante que nenhum
dos grupos escolheu identificar os 2 conjuntos de frases com diferentes tipos de
rapariga ou simplesmente nio identificar o género de cada conjunto de frases.
Das 18 frases (Fig. 3), quase 40% foram atribuidas exclusivamente a rapazes e
apenas 16% foram atribuidas exclusivamente a raparigas.
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Figura 3. Resultados das atividades de sala de aula (jogo com frases) com
jovens do 92 ano

De acordo com o objetivo desta investigacdo, varias frases (8 frases)
estavam diretamente associadas as tecnologias. Das 8 frases associadas as
tecnologias apenas 2 foram atribuidas maioritariamente as raparigas (nao
larga o telemével, nio consegue viver sem Internet). E importante realcar que
as/os jovens associaram a utilizacdo do Facebook tanto a raparigas como a
rapazes. Esta foi a frase em que tiveram mais dificuldade em decidir. As redes
sociais parecem ser uma das utilizac¢des das TIC mais neutra em termos de
género.

0 facto de as raparigas utilizarem mais tecnologias do que nas geragoes
anteriores, como o telemdvel e a Internet, ndo se reflete nos esteredtipos
relacionados com género e TIC. Por sua vez os esteredtipos de género, num
processo ciclico, influenciam e determinam as escolhas educacionais e
profissionais dos jovens, contribuindo para manter os esteredtipos.

4.2, Criangas do pré-escolar

As atividades em sala de aula com 32 criancas do pré-escolar, corn idades
entre4 e 6anos (14 raparigas e 18 rapazes), foram realizadas durante novembro
e dezembro de 2016 em salas de jardins de infincia e exploraram as suas
representacoes sobre atividades e comportamentos relacionados com os papéis
de género (Ferreira, 2017b). Durante as atividades em sala de aula, as criangas
foram organizadas em grupos mistos com 4/5 criangas, enquanto participavam
de jogos com imagens (Fig. 4, Tabela 1). Pediu-se as criangas que descrevessem
4 fotos: a mulher com o portatil, o homem com o portatil, a mulher com criangas
e 0 homem com criancas (Fig. 4). O portdtil com a chave de fenda deveria
direcionar a conversa para portateis a necessitar de arranjo, de modo a que a
conversa ndo fosse apenas sobre a utilizacdo de computadores, mas também
sobre como conserta-los.
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Tomai

Figura 4. Imagens utilizadas nas atividades com criancas do pré-escolar

De um conjunto de imagens (Tabela 1), as criancas tinham de decidir
quais os brinquedos que mais provavelmente as raparigas e os rapazes
receberiam no Natal. Apés discutirem as vérias ideias tinham de tomar uma
decisao em conjunto. As imagens foram todas aleatoriamente espalhadas pela
mesa. As conversas das criangas foram gravadas em &audio, transcritas e
analisadas (Ferreira, 2017b).

Tabela 1. Lista das imagens de brinquedos utilizadas nas atividades

Tecnologias “Neutros” “Rapaz" “Rapariga”
Portatil Peluche Carro Micro-ondas
Tablet Bicicleta Arma Secador cabelo
Smartphone Puzzle Bola futebol Carrinho de bebé
Lego Ferramentas  |Ferro de engomar
Xilofone Pista de carros Tachos e panelas
Playstation Boneca

O contexto sociocultural socializa fortemente as criancas, de acordo com
os esteredtipos de género; em particular, a comercializagio de brinquedos é
altamente marcada pelo género (Trautner et al, 2005). Assim, no jogo com
imagens de brinquedos, as escolhas, como seria de esperar, foram atribuidas
principalmente de acordo com os esteredtipos de género. As criangas
mostraram dificuldades em decidir sobre os brinquedos mais neutros em
termos de género, e as decisbes variaram de grupo para grupo. Em consonancia
com a literatura sobre brinquedos relacionados com as TIC (Trautner et al.,
2005), todos os rapazes e a maioria das raparigas atribuiram o portatil aos
rapazes., No entanto, o tablet e o smartphone foram igualmente atribuidos a
ambos, o que esté relacionado comn a clara ascensdo da utilizacio de dispositivos
moéveis por raparigas, evidenciada em investigagbes recentes (Pontes et al.,
2017). A maioria das criancas em idade pré-escolar evidenciou representacoes
estereotipadas sobre TIC e género, nomeadamente no que se relaciona com os
aspetos mais técnicos das TIC, como a reparagdoc de computadores,
reproduzindo as desigualdades de género nas TIC. Apenas as poucas criancas
que relataram ter diversas representagdes de papéis de género em casa
revelaram ideias mais inclusivas de género nas TIC, o que realca a importancia
de as criancas terem contacto com diversidade de representacdes de género.
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5. Representacdes e praticas de docentes de TIC

A ultima fase do projeto “Gender@ICT” consistiu na realizagao do grupo
focal com docentes de TIC. As/Os docentes de TIC tém uma visao privilegiada
sobre as préticas digitais das/os jovens e o grupo focal teve como objetivo
analisar as suas experiéncias de observagao de raparigas e rapazes a utilizarem
tecnologias. Os grupos focais realizados com as/os docentes de TIC também nos
permitiram identificar e explorar praticas educativas que promovem a
equidade de género nas TIC, relacionando os resultados com as fases anteriores
do projeto. As/Os participantes do grupo focal foram 6 docentes de TIC no
ensino basico e secundario do Agrupamento de Escolas Sebastiao da Gama, 4
homens e 2 mulheres, com idades compreendidas entre os 35 e os 52 anos de
idade (Tabela 2).

Tabela 2. Participantes no grupo focal com docentes de TIC

Hi H H Mulher Mulher Homem

Informatica Engenharia Informdtica Informética Informdtica Engenharia
de Gestio  Informatica de Gestdo de Gestio de Gestdo  Informdtica

Formagi

s 5 s a « 2

0 grupo focal iniciou-se com a realizacdo da atividade jogo com frases,
semelhante a realizada com as/os jovens do 92 ano, com o objetivo de analisar
as inter-relagbes entre as representagbes de género e tecnologias dos/as
docentes de TIC. Apos a realizacdo dessa atividade, a discussdo no grupo focal
foi orientada para a analise dos seguintes tépicos:

= Diferencas de competéncias em TIC entre raparigas e rapazes;

= Possiveis razoes para existirem diferencas;

= Menor niimero de mulheres em profissdes relacionadas com TIC;

* Importancia de existirem mais mulheres em profissoes relacionadas com
TIC;

* Papel da escola na promocio de maior igualdade de género nas TIC.

Os resultados da atividade do jogo com frases (Fig. 5) sdao muito
interessantes. O alinhamento das frases é muito semelhante as respostas dos
jovens do 92 ano, a tnica diferenca é a maior dificuldade em decidir onde
colocar as frases “Nao larga o telemovel” e “Nao consegue viver sem internet”
que os jovens tinham colocado mais do lado das raparigas. A frase "Esta sempre
no Facebook” tinha sido a Gnica que as/os jovens tinham tido dificuldade em
decidir em que grupo ficava.
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Figura 5. Resultados da atividade jogo com frases no grupo focal com docentes de TIC

Um dos aspetos mais relevantes deste resultado é o facto de nenhuma
frase relacionada com tecnologias ter sido mais associada as raparigas.
Também no grupo de docentes de TIC, assim como nas/os jovens do 92 ano, os
resultados apontam para uma forte relagio entre os esteredtipos de géneroe as
representacoes de TIC.

Na analise das intervencdes no grupo focal foi possivel identificar
algumas ideias dominantes. A forca dos esteredtipos de género foi
particularmente evidente, mesmo perante evidéncias fortissimas e com grande
peso emocional de realidades que contestam os estereétipos de género, os
esteredtipos prevalecem. Um exemplo desta constatagao é a situagao descrita
por um dos participantes quando fala sobre os jogos online de guerra:

Jogos online de querra isso é mais os rapazes, elas nem pensam nisso,
sdo mais os rapazes. A minha filha por acaso gostava de jogar esses
jogos, batia os gajos. Jogava o Counter Strike, batia os rapazes todos,
e ela até me ensinou ld uns truques, fiquei admirado. E jogava também
de jogos de carros. Homem, 52 anos

Na reflexdo sobre as questdes propostas no grupo focal, varias vezes

surgiram afirmacdes que evidenciaram o peso dos estereétipos de género.

Engenharia é mais para os homens, mas por exemplo em engenharia
quimica ha muitas mulheres, em genética, biolégica, se for mais de
maquinas é que é mais rapazes. Homem, 37 anos

Arranjar computadores nao dd jeito nenhum a elas, as raparigas, tém

aquelas unhas grandes de gel ... Homem, 35 anos
Mesmo a analise da motivacdo e das competéncias foi feita com base em
ideias preconcebidas do que esti mais associada a mulheres e a homens, sendo
inclusivamente referido o conceito de ‘normalidade’. O que parece estar
implicito & que se uma mulher ou um homem ndo corresponderem ao
esteredtipo, pode estar em causa algo fora do normal, sem ter surgido no
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discurso das/os participantes a possibilidade de diversidade nas
representacoes associadas a cada um dos sexos.

As mulheres tém umas quantas coisas que nds ndo temos, dentro da
normalidade, e elas por norma ndo se interessam por mdquinas, ndo
as atrai tanto. A parte 16gica ou webdesign se calhar ja atrai mais. As
plataformas se calhar jd as atraem mais. Homem, 35 anos

Acho que gostar de arranjar coisas em casa € mais para os rapazes, se
tém mais jeito ndo sei, mas sdo eles que fazem mais. Mulher, 41 anos

A nogdo de igualdade de oportunidades foi referida, mas numa
perspetiva que mais uma vez assenta nos esteredtipos de género e os reforga.
Este tipo de abordagem, embora aparentemente defenda a igualdade de
oportunidades entre mulheres e homens, continua a associar caracteristicas
como o charme e a dogura as mulheres, parecendo ser estas as principais
vantagens de existirem wmais mulheres nas 4areas profissionais
tradicionalmente associadas aos homens.

- Acho que as mulheres fazem falta, que dizer sem falar em mais nada,
acho que fazem falta em todos os setores. Por exemplo, adoro ver
mulheres na policia, acho que as mulheres trouxeram um charme a
policia .. Homem, 35 anos

- Perdoam as multas com mais facilidade. Homein, 39 anos

- ... trouxeram mais charme, trouxeram mais docura. Homem, 52 anos

Nas escolhas profissionais dos jovens € salientado o papel das
expectativas das familias, da pressdo da sociedade e do contexto cultural onde
cada jovem se insere. Romper com os esteredtipos de género nas escolhas
profissionais é muitas vezes, também, ter de enfrentar as expectativas e
consequente resisténcia da familia.

Hd muitas coisas que tem a ver com a educacdo e ndo com as
diferencas entre sexos, 0 que é que os pais podem dizer aos mitidos
que € interessante ou ndo. O que € que esperam os pais. Acho que
muitas vezes também passa por ai. Antigamente os pais gostavam

que a filha fosse professora ou advogada com o seu consultério, ..
Mulher, 41 anos

Mas para além de um discurso mais conservador que reproduz, e produz,
os esteredtipos de género nas TIC, foram registadas outras ideias que nos
mostram que algo pode mudar, e que de facto algo ja estd a mudar nos primeiros
ciclos de escolaridade.
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Deviamos comegar com a educagdo da tecnologia mais cedo, tenho
passado nas escolas de 12 ciclo com informdtica e reparo que se
comegamos com a parte mais lidica da informdtica, eu tenho notado
um maior interesse por parte das raparigas e isso também se estd a
notar ao nivel dos clubes de informdtica nas escolas, ja comecam a
surgir mitdas nos clubes de informatica. Homem, 37 anos

Comegar mais cedo com a informadtica vai mudar as ceisas, vejo as
mitidas do 19 ciclo a trabalhar ac mesmo nivel que os rapazes, a fazer
a mesma ceisa e com a mesma motivagdo. Homem, 37 anos

Isto tem mudado, ha alguns anos atrds as mitdas sentavam-se a
parte num cantinho e agora nao, estdo sentadas no chdo a trabalhar.
Mulher, 44 anos

Um dos aspetos mais importantes, do ponto de vista dos participantes,
para a promogao na mudanca das representagoes de género e TIC é comecar a
desenvolver projetos relacionados com a informatica com raparigas e rapazes
logo nos primeiros anos de escolaridade, em que as criancas estao mais abertas
a uma maior diversidade de representacdes dos papéis de género. Como foi
identificado na 22 fase deste projeto o facto de as criancas terem contacto com
diversidade de representacdes de género contribui para que elas préprias
tenham representagdes mais inclusivas de mulheres e homens na utilizagao
das TIC (Ferreira, 2017b).

Isto resume-se ao preconceito, a cultura, no fundo aquele preconceito
do trabalho dos rapazes e o trabalho das raparigas, se é trabalho de
homem ou se é trabalho de mulher, é o preconceito cultural que temos
ha muito tempo, estas iniciativas no 12 ciclo o que é que promove?
Promove a divulgagdo, promove a aculturacdo que ndo existia, entdo
as pessoas comecam a ter percecoes diferentes das coisas e a eliminar
alguns preconceitos. Homem, 39 anos

A escola tem um papel fundamental na promocao de maior igualdade de
género nas TIC (OCDE, 2008) em particular junto das criancas mais novas, e nas
escolas portuguesas ji comegam a surgir de forma sustentada projetos ao nivel
do pré-escolar e 12 ciclo.

6.  Conclusdes e perspetivas de trabalho futuro

Os resultados das varias fases do projeto “Gender@ICT" evidenciam como
os esteredtipos de género tém implicacdes nao sé ao nivel das representacoes
de criancas, jovens e docentes de TIC das inter-relacdes entre género e TIC, mas
também nas suas préticas pessoais, educacionais e profissionais,
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Ao nivel dos jovens do 92 ano de escolaridade, num momento das suas
vidas em que o sistema educativo obriga a fazer uma escolha, os estere6tipos de
género podem influenciar e determinar as futuras escolhas educacionais e
profissionais dos jovens, contribuindo para a manutencédo dos esteredtipos,
num processo ciclico. As escolas tém um papel importante para romper com
esse processo ciclico, apoiando a diversidade do interesse dos jovens e
incentivando rapazes e raparigas a desenvolver as suas competéncias nas TIC.

A investigagdo com criancas em idade pré-escolar evidenciou que os
esteredtipos de género estdo presentes desde cedo, e, em particular, as
representacdes de atividades relacionadas as TIC sdo fortemente influenciadas
pelos esteredtipos de género. Estes resultados indicam que a interven¢ao deve
comecar o mais cedo possivel, e o jardim-de-infancia é de importancia crucial
para implementar atividades educacionais que promovam uma diversidade de
representacoes de género, incluindo as relacionadas com as TIC.

Desenvolver atividades educativas com adolescentes que tenham como
objetivo questionar os esteredtipos de género e promover a diversidade de
representacoes associadas as TIC, podera nao ter um impacto significativo,
considerando que é muito mais cedo, logo nos primeiros anos de vida, que os
esteredtipos de género sdo interiorizados. Neste sentido, é animador constatar
que comecam a surgir em Portugal projetos que de forma sustentada
promovem atividades de TIC no 12 ciclo, que envolvem igualmente raparigas e
rapazes, trazendo expectativas de mudancas positivas.

Estes projetos sdo tdo mais importantes, quanto ainda se verifica ao nivel
dos/as docentes de TIC que os esteredtipos de género influenciam as suas
priticas pedagbgicas e expectativas em relagao as competéncias e motivagao de
raparigas e rapazes para as TIC. Estas expectativas dos/as docentes sdo mais um
fator que contribui para a manutencio da desigualdade de género nas
representacdes de TIC, e consequente assimetria ao nivel das profissdes
relacionadas com as TIC.

Quando falamos de TIC nao estamos s6 a falar de tecnologias, estamos a
falar de estereétipos de género, do que é esperado de rapazes e raparigas. A
escola tem um papel muito importante na promocao da igualdade de género ao
permitir o acesso de todas as criancas a diversidade de papéis de género. A
escola atualmente ainda reproduz e reforca os esteredtipos de género, e é
urgente que a igualdade de género se torne central na educacio. Por igualdade
de género nao estamos so a falar de nimero igual de homens e mulheres a
utilizar e a trabalhar com tecnologias, mas como indicado pela OCDE (2008),
estamos a referir-nos a uma maior diversidade de oportunidades e uma
distribuigio mais igualitaria de poder, tanto para homens como para mulheres.

Um dos aspetos a aprofundar em futuras investigacdes é a importincia
da formacio de docentes na preparacao de profissionais mais conscientes do
papel fundamental da escola na promogao da igualdade de género.
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Resumo

Este trabalho apresenta um estudo exploratério integrado no projeto Eco-
sensors4Heatlh. Este projeto pretende empoderar as criancas do 1.2 ciclo do ensino
basico na promogéo da saiide ambiental nas suas escolas. Utilizando a tecnologia as
criangas monitorizam indicadores de saade ambiental do seu meio e propdem, de
forma participada e colaborativa, soluces para ambientes mais saudaveis e
sustentaveis.

0 estudo envolveu oito estudantes de licenciatura em Educacdo Basica. A partir dos
seus contextos de Iniciacdo a Pratica Profissional, desafiaram criancas de duas turmas
do ensino basico a investigar sobre o conforto térmico das suas escolas e a propor acdes
de melhoria da qualidade ambiental.

A importincia de trabalhar com estudantes, futuros professores, contextos de
aprendizagem significativa, numa abordagem transdisciplinar, envolvendo as
disciplinas de Ciéncias Naturais e de Matemdtica do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, e
mobilizando recursos digitais do dia a dia, como tablets e sensores fisicos, é discutida
tendo como referencial as trés esferas de conhecimento do modelo TPACK e as suas
miltiplas interse¢des. Os resultados recolhidos na abservacao participante aolongo de
todo o processo, e a andlise dos resultados de um grupo foco realizado com as
estudantes, apontam para o seu crescimento profissional, designadamente na sua
capacidade de articular contetidos e contextos no desenho e avaliacdo de cenarios de
eco-aprendizagem gue promovam uma educagao mais cidada.
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1. Introducdo

A formacao inicial de professores deve procurar a criacao de contextos
significativos que problematizem situacdes e cendrios de ensino aprendizagem
adaptadas aos desafios da sociedade digital e global.

As abordagens pedagogico-didaticas construtivistas e construcionistas,
alicercadas no “aprender fazendo”, na “aprendizagem baseada em projetos” ou
na “aprendizagem baseada em problemas”, tém conduzido praticas de ensino /
aprendizagem nos 1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico, em que as criangas tomam
parte mais ativa na construcdo do seu conhecimento, trabalhando problemas e
desafios auténticos e significativos. Muitos destes trajetos de construcio de
conhecimento integram a utilizagdo de uma diversidade de ferramentas
tecnolégicas que permitem a crianca maior capacidade de pesquisa e aquisicio
de informacao, bem como maior capacidade de representacao e de resolucao de
problemas.

A formacao inicial de professores serd um tempo fundamental para
experienciar e refletir sobre praticas inovadoras de ensino / aprendizagem em
cendrios complexos onde as fronteiras entre real e digital, entre local e global,
ou entre espago formal e espago nao formal, se tornam mais ténues ou
indefinidas.

0 projeto de investigacio Ecosensors4Health, assume-se como
oportunidade privilegiada de iniciacdo a pratica pedagégica, na medida em que
permite aos estudantes, futuros professores, desenhar, implementar e avaliar
situagbes de ensino/aprendizagem auténticas e significativos, numa
abordagem multidisciplinar que integra a utilizacdo de sensores e outras
tecnologias de forma transparente e com intencionalidade didatica. Neste
enquadramento, o estudo que se apresenta tem como objetivos desenvolver
contextos multidisciplinares e significativos de aprendizagem no 2.2 ciclo do
ensino bésico, explorar a utilizagédo da tecnologia na promogéo de ambientes de
aprendizagem transdisciplinares e auténticos e contribuir para o
desenvolvimento profissional reflexivo no contexto da formagao inicial de
professores.

2. Enquadramento do estudo

2.1 Formagao Inicial de Professores do Ensino Basico

2.11. Modelos de formagdo e abordagens transdisciplinares

Na Escola Superior de Educacido de Viseu, a formacao inicial de
professores do ensino basico esta organizada em dois ciclos de estudo: 1.2 ciclo
correspondente A licenciatura em Educacao Bésica, com a duragao de trés anos,
e 2.2 ciclo, correspondente ac mestrado, e que abrange as formagdes em
Educacio Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico (CEB), Ensino do 1.2
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB e Ensino do 1.2 CEE e de

168 Investigar em Educagdo - 112 Série, Nimeros 9/10, 2019



Cristina Azevedo Gomes, Anabela Novais, Isabel Abrantes, Maria Jodo Silva, Dinis Saraiva, Leonor Dias

Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, com a duragio de
quatro semestres.

A licenciatura em Educacdo Basica surge, fundamentalmente, no
contexto da satisfacao de uma necessidade de oferecer um curso de 1.2 ciclo de
estudos que permitisse, apés a sua conclusio, uma saida académica traduzida
na possibilidade de frequéncia de um 2.2 ciclo de estudos profissionalizante nas
areas de Educacio de Infancia e Educagio Basica (1.2 e 2.2 CEB), ou seja, como
uma etapa para a habilita¢do profissional docente (Menezes et al. 2014).

A estrutura deste ciclo de estudos conducente ao grau de licenciado em
Educacdo Basica comporta 180 ECTS e tem a duracdo de seis semestres
distribuidos pelas componentes de formagdo na area de docéncia, area
educacional geral, didaticas especificas, area cultural, social e ética
(assegurada no ambito das restantes componentes de formacao) e a iniciacao a
pratica profissional (Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio). O 1.2 ciclo de
estudos em educagio basica permanece como condicio de ingresso nos
mestrados, contudo estes sio reorganizados e veemn o nimero de ECTS ser
alterado (Mota e Ferreira, 2017). E em nome da necessidade de uma formacio
inicial “mais rigorosa e que melhor valorize a funcdo docente” que o legislador
justifica este novo regime juridico

A organizacao dos ciclos de estudos para a docéncia nos 1.2 e 2.2 ciclos do
ensino basico integra componentes de formacdo na area de docéncia, area
educacional geral, didaticas especificas e pratica de ensino supervisionada,
compreendendo 90 a 120 ECTS (Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio).

A mudanca deste regime juridico em 2014 aparenta consubstanciar a
evolugdao de uma perspetiva do professor como profissional auténomo dotado
de atitude critica, capaz de avaliar a sua atuagio, que investiga e constréi
reflexivamente o seu saber profissional para uma visdo mais técnica do
trabalho do professor, orientada para e pelos resultados (Mota e Ferreira, 2017).

A integracio dos estudantes, futuros professores, em contextos de ensino
diversificados com uma participacio ativa em diferentes tarefas educativas
reveste-se de extrema importancia para a compreensio da sua identidade
profissional. Torna-se, assim, fundamental compreender (e questionar)
crencas, valores e imagens pessoais sobre o ensino e sobre o gque significa
tornar-se (e ser) professor, bem como sobre o proprio processo de formagao e de
(re)construcio de saberes, através da reflexdo e da indagacio em articulacio
com a pratica com vista ao desenvolvimento e compreensao da identidade
profissional. Por isso, é essencial proporcionar oportunidades para que os
alunos se envolvam de forma mais direta num processo critico e reflexivo sobre
o processo de se tornar professor (Flores, 2015).

Neste sentido, no plano de estudos da licenciatura em Educacao Basica,
da Escola Superior de Educacao de Viseu, estdo previstos quatro espacos de
iniciacdo & pratica profissional denominados Iniciacdo & Pratica Profissional
(IPP) I, I1, I1I e IV. A unidade curricular de IPPI proporciona aos estudantes uma
primeira abordagem de dindmicas da educacio basica. Nas unidades
curriculares de IPP 11, III e IV, realizadas em contexto de diferentes niveis de
ensino da educacdo basica, respetivamente 2.2 CEB, 1.2 CEB e educagao pré-
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escolar, o foco alarga-se ao contexto de aula e de escola, e aos papéis e
competéncias do professor, permitindo o acompanhamento de praticas de
ensino e o desenvolvimento de competéncias de colaboracio, num processo
progressivo de construgao profissional.

Em particular, a IPP II, segundo Menezes et al. (2014), mobiliza as
competéncias desenvolvidas na IPP I para uma caracterizacio, mais focalizada,
do contexto da organizagéo e gestio do estabelecimento de ensino onde ocorre
a pratica educativa do 2.2 CEB (escola cooperante). Em simultdneo, os
estudantes: i) observam e analisam praticas curriculares dos professores das
dreas de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia de Portugal, Matematica e
Ciéncias Naturais, com o apoio, na ESEV, de uma equipa multidisciplinar de
professores tutores destas areas e de dreas transversais, designadamente
Ciéncias da Educacdo e Tecnologias da Informacde e Comunicacdo; ii)
concebem, planificam e implementam projetos de intervencao em contextos da
sala de aula e de escola/agrupamento, que permitam integrar saberes das
outras componentes de formacdo da licenciatura e que sejam representativos
da mobilizacio de competéncias essenciais para o exercicio da profissdo.
Releva-se a figura dos orientadores cooperantes, que participam ao abrigo de
protocolos firmados entre cada instituicio cooperante e a ESEV, e que
acompanham e orientam os alunos numa proximidade com a equipa
multidisciplinar, representada por dois professores tutores.

Pretende-se que o desenvolvimento dos projetos de intervencio baseados
na resolugdo de problemas, apesar de ancorado em areas curriculares
especificas do 2.2 CEB, permita a sobrevalorizagio de uma abordagem
transdisciplinar de mobilizacdo e integracidoc de saberes de diferentes
disciplinas.

Na formagao inicial de professores desenvolvida no Espaco Europeu do
Ensino Superior, considera-se fundamental desafiar os futuros professores a
conceber experiéncias de planificacio de atividades de cariter
transdisciplinar, naturalmente suportadas por conhecimento cientifico
especificoa cada disciplina, mas que revelem integracdo de saberes de distintos
ambitos disciplinares, atribuindo-lhes assim sentido (Nogueira e Gongalves,
2014).

Cruz e Costa (2015) referem que, ndo sendo possivel afirmar um consenso
generalizado sobre o significado de transdisciplinaridade, ha no entanto um
conjunto de elementos comuns que podem ser identificados e sistematizados, a
saber: a) aborda a complexidade da ciéncia e desafia a fragmentacdo do
conhecimento, reconhecendo que o processo de producao de conhecimento é de
natureza hibrida, nao linear e reflexiva; b) reconhece e valoriza os miiltiplos
pontos de vista e os interesses diversificados que atravessam os contextos
locais, pelo que valoriza a construcio negociada do conhecimento em relacao a
um determinado contexto; ¢) ndo permanece inscrita na otica disciplinar,
pressupondo que o conhecimento é o resultado de um processo intencional que
se desenvolve na experiéncia intersubjetiva, tendo em vista a integracio de
varios tipos de conhecimento (inclusive o conhecimento pratico dos sujeitos). 0
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sufixo trans supde um ir além, uma ultrapassagem daquilo que € préprio da
disciplina (Pombo, 2005). Esta etapa superior das relacdes disciplinares, que
estd para além das disciplinas (Porbo, 2004), pode ser propiciada através do
desenvolvimento de projetos de intervencao em contextos educativos.

Os desafios do século XXI tornam premente a participacdo de cidadaos
ativos, responsaveis e comprometidos com a qualidade ambiental e a
sustentabilidade a nivel local, nacional e global. A Estratégia Nacional de
Educacdo Ambiental 2020 (2016) refere que a Lei de Bases da Politica de
Ambiente de 2014 reforca a educagdo ambiental e para o desenvolvimento
sustentavel como forma de promover uma cidadania participativa, dotando os
cidaddos de competéncias ambientais num processo continuo, tendo em vista
a protecao e a melhoria do ambiente em toda a sua dimensao humana. A drea
curricular de Ciéncias Naturais pode constituir um espago privilegiado para a
realizacdo de projetos escolares no dominio da educacdo ambiental e
sustentabilidade, permitindo convocar outras areas curriculares numa
perspetiva transdisciplinar e capacitar os estudantes para a resoluciao de
problemas e a tomada de decisbes reflexivas em tempos de globalizagio e
mudancga.

A integracdo de saberes de distintos ambitos disciplinares e a
mobilizacdo com intencionalidade didatica da tecnologia para o
desenvolvimento de atividades significativas de ensino / aprendizagem,
implicam o desenvolvimento de uma sensibilidade propria para a articulacao
destes vérios dominios de acdo para um contexto especifico, definido por um
conjunto vasto de fatores, como alunocs, professores ou ambiente e recursos da
escola. O modelo TPACK (Koehler e Mishra, 2009; Mishra e Koehler, 2006),
assume-se como uma extensdo do conhecimento pedagégico do conteiido
proposto por Shulman (1986). O modelo equaciona a interligacdo e integragao
de trés corpos de conhecimento - contetido, pedagogico e tecnolégico - numa
abordagemn que convida a desenhar a acdo de ensino/aprendizagem no didlogo
eintersecdo de diferentes dominios, os contetidos e conceitos (CK), as teorias de
aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo e social (PK) e o conhecimento
atual sobre a tecnologia (TK). Este modelo pode assumir-se como uma base de
orientacdo no contexto da formacio de professores. O seu dominio exige uma
compreensao por parte do professor das técnicas pedagégicas que possibilitam
que as tecnologias sejam usadas em prol da construcdo do saber pelo aluno e
ndo como um apoio ao professor para ensinar (Coutinho, 2011).

2.1.2. Oportunidades para a formagao de professores no dmbito do projeto
Ecosensors4Health

As tecnologias, designadamente as tecnologias méveis, podem assumir
papel de suporte e mediagdo na concretizacao de cenarios de aprendizagem
significativos baseados na resolucao de problemas. Ao favorecerem a aquisicao
de informacdo ambiental pertinente de uma forma simples e transparente,
permitem o envolvimento do aluno em atividades contextualizadas e
significativas, esbatendo fronteiras entre o ambiente formal e fechado da sala
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de aula e o0 mundo real (Rogers et al.,, 2011). Por outro lado, estas tecnologias
aumentam as capacidades de expressdo, da multi-representacio ou da
interacgdo, implicando ativamente o aluno na construcio colaborativa do
conhecimento pela apresentacdo e discussao de ideias. Os alunos sao
convidados a trabalhar problemas ligados a contextos reais do quotidiano, a
pesquisar e recolher dados relevantes e a problematizar estratégias para o seu
desenvolvimento e resolucdo. Os alunos sdo também encorajados a desenvolver
pensamento critico e criativo pela colaboracdo e negociacao de significados
com os seus pares (Savery e Duffy, 1995).

A informacdo multissensorial (Silva et al, 2009) e os sensores e
dispositivos méveis tém sido mobilizados com sucesso para a criagido de
contextos de aprendizagem significativos em educacio e satide ambiental, quer
no contexto do ensino basico (Silva et al., 2015), quer no contexto da formacao
de professores (Silva et al., 2017).

O projeto de investigaco Eco-sensorsd4Health propde a utilizagio de
tecnologias do dia-a-dia, como sensores e tablets, na promogéo de ambientes
escolares mais sustentiveis e sauddveis. O projeto procura empoderar as
criangas do 1.2 ciclo do ensino basico para tomarem parte ativa nas decisdes e
agoes que afetam o seu ambiente e a sua salde. Através da participagdo numa
plataforma colaborativa (Silva et al, 2018), as criangas sdo convidadas a
explorar problemas ambientais da sua escola, como a poluigdo sonora, a ma
qualidade do ar ou a falta de conforto térmico, e a propor solugdes para a sua
melhoria. Pretende-se que sejam as proprias criancas a desenhar e organizar as
tarefas investigativas, utilizando sensores para medir a intensidade sonora, a
temperatura e a humidade ou o nivel de didxido de carbono. A partir desta
monitorizagio e avaliacdo, as préprias criangas identificam os problemas
ambientais e sugerem acoes de melhoria.

A abordagem transdisciplinar que este projeto convoca, desafiando as
criangas a eco-inovar na criacdo de ambientes mais sustentaveis e saudaveis
nas suas escolas, cria cenarios de formacao ricos e significativos no contexto da
formacdo inicial de professores. Neste contexto os estudantes futuros
professores sdo convidados a equacionar uma ecologia de aprendizagem em
que as ferramentas sustentem de forma intencional uma educacio mais
alargada, mais sustentdvel, mais transformadora e mais cidada (Figueiredo,
2017).

3. Metodologia

3.1. Contexto e Participantes

As unidades curriculares de IPP da ESEV incluem a observacio e a
colaboracdo em contextos educativos diversificados, a vivéncia de experiéncias
de planificacdo e avaliacdo, bem como a participacao colaborativa e reflexiva
na concegao, implementagao e avaliacdo de projetos de intervencdo. Deste
modo, procura-se garantir um percurso formativo que integre conhecimentos
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tedricos e aprendizagens conceptuais e experienciais em contexto, num
processo progressivo de construgao de competéncias profissionais.

O presente estudo envolveu 8 estudantes de IPP II, 13 criancas de uma
turma do 5.2 ano de escolaridade, com idades compreendidas entre 9 e 13 anos,
e 18 criancas de uma turma do 6.2 ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre 11 e 12 anos, de duas escolas do concelho de Viseu (ver
tabela 1).

Tabela 1 - Participantes do estudo

Alunos do 2.2 CEB
Estudantes ESEV .2 Ano .2 Ano
8F 6F 10F
™ 8M
20 = idade = 22 9 = idade = 13 11 =< idade =12

Cada 4 estudantes constituiam um grupo de estigio de IFP II,
acompanhado por um(a) professor(a) cooperante. Um destes grupos trabalhou
com uma professora cooperante que também acompanhava 3 estudantes de 1
grupo de estagio da Pratica de Ensino Supervisionada Il do mestrado em Ensino
do 1.2 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB da ESEV. Assim, num
dos grupos de estagio de IPPII, as tarefas de observacao e de intervengao, foram
desenvolvidas em colaboragdo com estas estudantes que nao integraram
diretamente o presente estudo.

3.2. Desenvolvimento e Recolha de Dados

Com o objetivo de proporcionar o conhecimento sobre as potencialidades
dos sensores na monitorizacio da qualidade ambiental das escolas e planificar
atividades/situacdes de aprendizagem que permitissem as criancas do 2.2 CEB
participar na exploragao e na promogao da saude ambiental das suas escolas
foram dinamizadas 3 sessdes com as 8 estudantes da LEB. Estas sessdes que
envolveram a sensibilizagido/formacdo sobre o conceito de conforto térmico
(CK), a manipulacdo de sensores fisicos (TK) e a planificacdo de dois momentos
de intervencdo nas escolas (PK).

A planificagdo das atividades/situacdes de aprendizagem centrou-se no
estudo do conforto térmico das escolas baseado numa estratégia de resolugao
de problemas, através de uma abordagem transdisciplinar em que foram
mobilizados contetidos de Ciéncias Naturais e de Matematica. O conforto
térmico estd relacionado com o equilibrio térmico do corpo humano,
influenciado por fatores ambientais (designadamente temperatura do ar,
humidade do ar, velocidade do ar e temperatura média radiante) e pessoais. As
atividades incidiram apenas na exploragao da temperatura e humidade do ar
(dois dos quatro pardmetros ambientais relacionados com o conforto térmico)
e no confronte dos resultados num diagrama de conforto térmico adaptado de
WMO (World Meteorological Organization) (1987).
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No primeiro momento de intervengio, as estudantes da LEB, em contexto
de aula de Ciéncias Naturais (Dominio- Agressdes do meio e integridade do
organismo; Subdominio- Higiene e problemas sociais), orientaram as criangas,
organizadas em grupos de 4 a 5 elementos, no desenvolvimento das atividades
previamente planificadas: i) abordagem aos conceitos de conforto térmico e
qualidade ambiental; ii) manuseamento do anemémetro (PASPORT Weather
Anemometer Sensor - PS-2174) e exploracao das potencialidades do software
SPARKvue; iii) selecao dos locais de amostragermn e respetiva marcacao na planta
da escola; iv) elaboracao de um quadro de registos para os dados ambientais; v)
recolha dos dados ambientais (temperatura e humidade) nos espagos da escola
selecionados (exteriores e interiores).

No segundo momento de intervencao, as estudantes da LEB, em contexto
de aula de Matematica (Dominio- Organizacao e tratamento de dados;
Contetdo- Representagao e tratamento de dados), desafiaram as criancas,
organizadas nos mesmos grupos, a construir graficos de sensagao térmica com
os dados ambientais recolhidos e a propor solucdes de melhoria do ambiente da
sua escola.

De forma a avaliar o impacto do estudo no desenvolvimento de
aprendizagens pelas estudantes da LEB, futuras professoras, foi efetuada uma
analise descritiva dos dados recolhidos, através da analise das planificacdes
feitas pelas estudantes, observacao participante pelos professores cooperantes
(titulares das turmas envolvidas) durante os momentos de intervencao e do
Facus Group realizado no final das atividades. O guiao que orientou este Focus
Group foi elaborado de acordo com o referencial TPACK, permitindo analisar os
varios dominios de conhecimento e as suas intersecoes.

4. Analise e discussio de resultados

No @mbito do desenvolvimento deste projeto, as estudantes desenharam
uma intervencao ligeiramente diferente das dos outros grupos da unidade
curricular de IPP II. Nas 3 sessées de preparacdo, realizadas na ESEV,
trabalharam facilmente com a tecnologia. A compreensiao do conceito
“conforto térmico” e a reflexao didatica sobre a sua introdugdo com criangas
com 11-12 anos constituiram o ponto de partida para delinear o trabalho a
realizar com as criangas.

Numa perspetiva transdisciplinar foi elaborada por cada grupo de
estagiarias a planificacdo das intervengbes com as criangas, integrando as
dreas curriculares de Ciéncias Naturais e Matemdtica, respetivamente no
Dominio- Agressoes do meio e integridade do organismo (Subdominio- Higiene
e problemas sociais) e no Dominio- Organizacio e tratamento de dados
(Contetido- Representacdo e tratamento de dados). A tabela 2 apresenta um
excerto de uma das planificacdes.
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Tabela 2 - Exemplo de planificacao

Areas Curriculares: Ciéncias Naturais e
Matematica

Objetivos:

- Sensibilizar as criangas para as
questdes ambientais e para o seu
impacto na saiide, tomando
consciéncia das mesmas;

-Sensibilizar os alunos scbrea
importancia da qualidade do
ambiente que os rodeia;

- Compreender a influéncia dos fatores
de temperatura e humidade para o
conforto térmico;

- Desenvolver competéncias de recolha
e organizacao de dados;

- Desenvolver a capacidade de
tratamento de dados e a sua analise;

- Desenvolver a autonomia;

- Desenvolver o espirito critico;

- Desenvolver a cooperacio em grupo;

- Desenvolver competéncias TIC;

- Desenvolver a capacidade de resolver
problemas abertos.

Conteiidos:

Maternatica: Representagao e
tratamento de dados.

Ciéncias Naturais: Dominio- Agressdes
do meio e integridade do organismo;
Subdominio- Higiene e problemas
s0C1als.

Experiéncias de aprendizagem a
proporcionar aos alunos:

- Manipular aparelhos de medida de
temperatura e humidade (sensores);

- Utilizar as TIC para a elaberagio do
estudo;

- Relacionar dreas curriculares;

- Importancia dos conhecimentos
adquiridos (Matemaética e Ciéncias
Naturais) para os contextos do dia-a-
dia;

- Manipular aparelhos de medida de
temperatura e humidade (sensores);

- Utilizar as TIC para a elaboragao do
estudo;

- Relacionar dreas curriculares;

- Importincia dos conhecimentos
adquiridos (Matematica, Ciéncias
Naturais) para os contextos do dia-a-
dia;

- Dar oportunidade de desenvolver o
projeto em espagos exteriores para
além da sala de aula;

- Revelar o projeto realizado pelos
alunos & comunidade escolar.

Espacos e/ou materiais requeridos:

Espacos: sala de aula e espaco exterior
(escolhidos pelos alunos).

Materiais: Anemometro Pasco - Ps2174;
folhas de registo de dados/ graficos;
tablets; material de escrita; Power-point;
projetor.

As estudantes integraram contetidos das areas curriculares, mobilizando
as TIC de forma significativa. Para introduzir a tematica, as estudantes
prepararam uma apresentacao, partindo de imagens que representavam
situagoes concretas do dia-a-dia, exploraram as experiéncias sensoriais das
criancas para introduzir os conceitos mais abstratos de temperatura e
humidade. A partir deste momento de motivacao e sensibilizagao as estudantes
deram espaco s criancas para desenharem e implementarem os seus processos
de investigacdo e recolha de dados ambientais. A partir do tratamento e analise
destes dados foram as proprias criangas que sugeriram medidas de melhoria da
qualidade ambiental das suas escolas. Apesar de as estudantes estarem a iniciar
asua pratica pedagdgica em contexto, as planificagdes revelaram a integracao
de varias areas do saber e uma abordagem metodolégica centrada nas criangas,
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responsabilizando-as na resolucio de problemas e tomadas de decisdo sobre as
questdes ambientais da sua escola.

As sessdes com as criancas decorreram no final do més de maio. Na
primeira sessao, realizada numa aula de 90 m de Ciéncias Naturais, as criangas
participaram ativamente na exploragio da apresentacdo das paisagens e
situagoes do quotidiano, respondendo em didlogo a varias questdes como
escolher pegas de vestuario e tipo de alimentos mais adaptados ao verdo e ao
inverno, tipo de ambientes que procuramos nestas estacdes do ano, ou
identificar varios tipos de paisagem como sendo hiimida, seca, fria ou quente.
As criancas identificaram uma diversidade de locais na escola para a recolha de
dados, contemplando a sala de aula, mas também outros espagos interiores e
exteriores, como a cantina, o pavi]héio desportivo ou o recreio. Nao
demonstraram dificuldades em organizar a tabela de registos, sugerindo, para
além das colunas de registo de valores de temperatura e humidade, a integracao
de uma coluna com desenho de icones representativos da sensacgio térmica
para cada local. Na segunda sessdo as criancgas sentiram alguma dificuldade na
construgao dos graficos de pontos. Uma vez que a recolha de dados foi feita no
mesmo dia e sensivelmente a mesma hora, ndo existiam diferencas
significativas entre as condicdes térmicas nos varios locais da escola, levando a
que os pontos no grafico (T, H) se concentrassem na mesma zona, dificultando
a sua representacdo e leitura. Da confrontacdo dos seus graficos com o
diagrama de conforto térmico adaptado de WMO (1987), as criancas foram
capazes de identificar os problemas ambientais relacionados com o conforto
térmico da sua escola. A fig. 1 representa varios momentos desta atividade.

Sensibilizagao Selegdo de locais de Preparacao dos Recolha de
el Tecolha de dados p TEQIStOS ey dados

@
Y -
@
@
@
@
@
°

Construcio de grificos Andilise de Resultados Propostas de intervencio
Figura 1. Implementacgdo da atividade no contexto de uma das escolas do 2.2 CEB

176 Investigar em Educagdo - 112 Série, Nimeros 9/10, 2019



Cristina Azevedo Gomes, Anabela Novais, Isabel Abrantes, Maria Jodo Silva, Dinis Saraiva, Leonor Dias

Nas duas escolas as criancas apresentaram a comunidade propostas
adequadas de melhoria das condigdes de conforto térmico. Numa das escolas as
criangas produziram uma reportagem sobre as condigdes da sua escola e
propuseram a¢des de melhoria como a plantacao “de mais arvores que vao criar
sombra” ou “reforcar o material de revestimento de janelas e persianas”. Na
outra escola a comunicagdo foi feita através de um cartaz. As criangas
propuseram a “utilizagdo roupa mais fresca no verdo e mais quente no

inverno”, “colocar mais plantas nos corredores da escola, para que esta se torne
P
"o

mais fresca”, “pintar a escola de cores claras”, “fechar as persianas para evitar
que o calor entre na sala de aula”.

Os professores cooperantes referiram que as estudantes revelaram
empenho e seguranca/confianca no decorrer das duas intervencdes em
contexto de ensino/aprendizagem, orientando efetivamente a participacao das
criancas e respeitando o seu espaco de criatividade e decisdo. Relevaram,
também, a forma como as estudantes conseguiram envolver as criangas na
utilizacdo da tecnologia, bem como reconheceram que as atividades
permitiram desenvolver nas criangas competéncias nas areas de ciéncias
naturais e da matemaética, melhorando, de igual modo, a literacia tecnolégica,
ambiental e em satide.

A anélise do Focus Group permitiu identificar que as estudantes sentiram
necessidade de aprofundar e relacionar os varios parametros que influenciam
o conforto térmico (CK). Reconheceram que nio tiveram dificuldades no
manuseamento dos dispositivos e as aplicagdes (TK). Realcaram a importancia
de explorar os conceitos a partir de situagoes do quotidiano através de uma
abordagem transdisciplinar (PK). As estudantes sentiram maior dificuldade na
tarefa de construgio de graficos, pelo facto de os dados serem muito préximos
(recolhidos no mesmo dia e hora).

A tabela 3 transcreve alguns dos depoimentos recolhidos, identificando o
que as estudantes referem em funcéo da sua aprendizagem enquanto futuras

professoras e o que referem sobre a aprendizagem das criangas.

Referiram, também, que chegaram a um conceito global e simples de
conforto térmico que facilitou a sua compreensao por parte das criancas (PCK).
Relevaram a utilizagio das TIC como uma mais valia para a abordagem de
tematicas de vdrias Aareas, designadamente geografia e matematica.
Reforcaram a pretensdo de recorrerem a esta tecnologia (PTK) nas suas praticas
pedagogicas e profissionais, e que a utilizacdo dos sensores foi fundamental
para a aprendizagem/compreensiao dos contetidos (TCK). Na tabela 4
apresenta-se a analise do Focus group de acordo com os dominios TCK e PTK.
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Tabela 3 - Analise do Focus Group (deminios CK, TK e PK)

ajudou a perceber os conteidos.

05 contetidos ndo sdo ficeis, mas
com a ajuda das TIC facilitoua
abordagem com as criangas.

Facilitador da

cidadania

(responsabilidade interacio

entre alunos).

CK TK PK
1 Criangas 1 Criancas Estudantes Criancas

Novidade, Alunos e Nao Era tudo O guido de base 0s alunos
tinham estagidrios conheciam novo, ajudou a elaborar a confrontaram-
conhecimento | conseguiram | os contetidos, planificacdo das se com
geral. relacionar dispesitivos | dispesitives e | atividades, questies que
Aprofundaram fn;ms d‘: B ai_s - :!p]mr,:d?s Importante o enfoque nunm;in s
conhecimento. | ¥ida red aplicagdes, | tecnolégicas, | partir do pensado.

ol mas foi moltveLios uotidiano Dificuldade na
Conseguiram | contetidos. Sdcil. Nao alunos e g .

. N s (recemendade pelos andlise e
relacionar as tiveram facilitou a rofessorss) tricio de
medidas que dificuldades | concentraco. P ’ rd ﬁm:u
levam ao (meta). Importancia da ga i
conforto transdisciplinaridade. porq
térmico. dados eram

Entenderam o tempo | muito
Fizeram necessdrio para as proximos.
leituras de atividades com os Dificuldade na
documentos e alunos. i
fizeram mais construgdo da
s Perceber que tabela de
pesquisas e . .
exercicios deviam registos.
Chegaram a fazer para entender
um conceite as atividades.
g!'oba;! ed Faltou informagéo
;::::: ig adequada para
q grientar a construgic
os alunos :
; da tabela de registos
conseguissen (meta)
aprender o ’
conceito de Sentiram dificuldade
conforto em acompanhar os
térmico. alunos no
desenvolvimento das
tabelas de registo e
tratamento de dadas,
Tabela 4 - Analise do Focus group (dominios TCK e PTK)
TCK PTK
Estudantes Criangas Estudantes Criangas
Trabalhar com os sensores A utilizacio das TIC é uma

mais-valia para abordar
conteldos de varias dreas
(geografia, matematica).
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5. Conclusdo

Este estudo exploratério desenvolvido no ambite do projeto Eco-
sensors4Health permitiu criar um cenario de ensino / aprendizagem para
criangas do 2.2 Ciclo do Ensino Basico para promover a compreensio do
conceito “conforto térmico” utilizando recursos tecnologicos a partir da
mobilizagio de competéncias e conhecimentos das areas da Matematica e das
Ciéncias Naturais. Este percurso mobilizou competéncias transversais no
sentido de elaboracdo de propostas adequadas para melhorar a qualidade
ambiental da escola. Neste sentido valoriza-se a responsabilidade e autonomia
do aluno nas tomadas de decisdo conscientes sobre problemas de saide
ambiental.

A estratégia de envolver oito estudantes, no contexto da iniciagao a
pratica pedagégica, na planificacio, implementacio e avaliagio das atividades
contribui para o seu percurso formativo. As estudantes mobilizaram
transdisciplinarmente conteudos de Ciéncias Naturais e de Matematica para
trabalhar problemas relacionados com o ambiente e a saide ambiental. A
mobilizacdo da tecnologia foi feita de modo significativo e pedagégico,
ajudando as criangas a melhor percecionar o seu meio ambiente e os
parametros ambientais importantes para a sua satde. A analise de contetido do
Focus Group permitiu identificar o desenvolvimento profissional das
estagidrias considerando o referencial TPACK. Sdo referidas situacdes
relacionadas com os dominios do conhecimento do contéudo, pedagégico e
tecnologico, bem como das suas intersegdes e relagdes. Estas dimensdes e
articulacoes sdo, também, visivies no cendrio de eco-aprendizagem que as
estudantes conseguiram implementar.

Releva-se a oportunidade de integrar estudantes, futuros/as
professores/as, em projetos de investigacdo que lhes permitam experienciar
novas abordagens de ensino aprendizagem.
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Resumo

A formacio de educadores e professores tem observado, nos Gltimos anos, mudangas
significativas que conduziram a reestruturacao dos modelos de formacao. Ao nivel de
licenciatura em educacédo basica os formandos contactam com uma formacao geral
que os prepara para a educacio pré-escolar bem como para o 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino
Basico. Os mestrados profissionalizantes preparam os alunos para as especificidades
profissionais de cada nivel educativo. Tendo em conta as especificidades de cada nivel
de educacio e ensino, este estudo procura analisar as percecdes que os formandos do
3.2ano do curso de Educacio Basica e os formandos do curso de Mestrade em Educagao
Pré-escolar e 1.2 CEB tém sobre a educacio de infincia e a forma como o modelo de
formacao os prepara para essa especificidade. A metodologia seguida neste estudo
baseou-se numa abordagem quantitativa por analise de clustering com recolha de
dados por questionario disponibilizado online. Os resultados obtidos mostram que os
alunos de educagdo basica sentem que sao preparados para todos os niveis educativos.
Contudo os alunos de mestrado realcam as fragilidades do modelo de formacio,
assumindo que ha alguns aspetos particulares da educacio de infincia que nio sao
considerados no decurso dessa formacio, havendo apenas o contacto com a
especificidade em algumas unidades curriculares do mestrado.

Palavras-chave: educacio basica, educacio pré-escolar, formacao de professores

1 Formagéo de educadores e professores

A formacgio de educadores e professores & uma drea complexa que
envolve, por um lado, uma dindmica externa, presente nas relacies que
estabelece com o sistema econdmico, social, ideoldgico, organizacional e
profissional e, por outro, que se desenvolve numa dindmica interna, com a
construgdo de competéncias a nivel cientifico, pedagégico e relacional.
Pressupde, ainda, que as dimensdes pedagégico-didaticas sejam sustentadas
pelo desenvolvimento ético-deontolégico do profissional. Esta consciéncia
profissional podera ser suportada por uma atitude reflexiva e critica sobre o ato
pedagogico, criando condigdes para que o educador e professor encontre
solugdes articuladas entre a teoria e a pratica, apontando para a resolucao de
problemas vividos no seu quotidiano.

*Centro de Investigacio em Educacio Basica, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal, cnmgp@ipb.pt
? Centro de Investigacio em Educagio Basica, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal,
mrodrigues@ipb.pt

* Centro de Investigacio em Digi
Portugal, rlopes@ipb.pt

do e Robdtica Inteligente, Instituto Politécnico de Braganca,

Investigar em Educagde - 112 Série, Nimeros 9/10, 2019 183

Distintas percecdes dos formandos sobre a educacdo pré-escolar

Neste artigo focamos o modelo de formacao de educadores e professores
adotado pela Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Braganca,
4 luz do processo de Bolenha, para compreendermos as percecbes que os
formandos do 3.2 ano do curso de licenciatura em Educagio Basica (LEB) e os
formandos do curso de mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1.2 CEB tém sobre
a educacgao pré-escolar e a forma como o modelo de formagao os prepara para
essa especificidade.

11 Formacio para dois niveis de educacio

A formacdo de educadores de inféincia, assim como a formacéo para o
ensino basico e secundario, foi regulamentada pelo Decreto-Lei n.2 74/2006, de
24 de marco. As condiches necessirias para obtencio de habilitacio
profissional para a docéncia foram definidas pelo decreto-lei 43/2007, de 22 de
Fevereiro, que estabelece que

com a transformacao da estrutura dos ciclos de estudos do ensino superior, no
contexto do Processo de Bolonha, este nivel serd agora o de mestrado, o que
demonstra o esforco de elevagio do nivel de qualificacio do corpo docente com
vista a reforcar a qualidade da sua preparacdo e a valorizacdo do respetive
estatuto socioprofissional (p. 1320).

Os ciclos de estudos que visam a formacgao profissional para a docéncia
incluem cinco componentes de formacéo no sentido de garantir a construcao
de competéncias técnicas, profissionais, cientificas, didaticas, ético-
deontologicas e praxioldgicas, definidas da seguinte forma:

1) drea de docéncia - visa reforcar a formacfo académica, incluindo
o aprofundamento de conhecimentos das matérias necessarias a area da
docéncia;

2) area educacional geral - diz respeito aos conhecimentos,
capacidades e atitudes relevantes para o seu desempenho, integrando as
areas da psicologia do desenvolvimento e os processos cognitivos;

3) didaticas especificas - abrange os conhecimentos, as capacidades e
as atitudes relativos as areas de contetlido e ao ensino das disciplinas do
respetivo grupo de docéncia;

4) area cultural, social e ética - incluiu a sensibilizacao para grandes
problemas do mundo contemporineo, o alargamento de saberes
relacionados com a cultura para as areas curriculares nao disciplinares, a
recolha e andlise de dados e a reflexdo sobre as dimensdes ética e civica da
docéncia;

5) iniciagdo & pratica profissional - integra a observacio e a
colaboragdo em situacdes de educacdo e ensino, a prdtica de ensino
supervisionada na sala de aula, a pratica de ensino supervisionada na
escola, proporcionando aos formandos experiéncias de planificacao, ensino
e avaliagdo. A pratica organiza-se em grupos e ou turmas dos diferentes
niveis e ciclos de educacio e ensino abrangidos pelo grupo de recrutamento
para o qual o ciclo de estudos, prepara e é concebida numa perspetiva de
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formacao para a articulagio entre o conhecimento e a forma de o transmitir
visando a aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento
profissional dos formandos.

Esta organizacdo mantem-se na mais recente publicacao regulamentar,
Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14 de maio, onde se refere que os ciclos de estudos
conducentes ao grau de mestre e que habilitam para a docéncia na educacio
pré-escolar e ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico devem contemplar 120
créditos distribuidos pelas diferentes areas de formacdo e, atendendo aos
seguintes principios: a drea de docéncia deve contemplar um minimo de 18
créditos, a area educacional geral deve abranger um minimo de 6 créditos, a
area das didaticas especificas deve compreender um minimo de 36 créditos e a
iniciagao a pratica profissional, incluindo a pratica de ensino supervisionada
deve contemplar, pelo menos, 48 créditos.

12 A pritica no contexto de formacio

Durante o percurso formativo os estudantes experienciam a pratica,
essencialmente, em dois momentos distintos: na licenciatura ao nivel da
Iniciagao a Pratica Profissional (IPP) e no mestrado no Ambito da Pratica de
Ensino Supervisionada (PES). A IPP inclui “a observagdo e colaboracdo em
situagoes de educagao e ensino e a pratica de ensino supervisionada na sala de
aula da escola” (Decreto-Lei n.2 79/2014, Artigo 11.2, n.2 1, alinea a), € uma
componente considerada fundamental e insubstituivel no processo de
formacdo. As atividades de IPP devem contribuir para o desenvolvimento
profissional dos formandos, através de uma analise critica e reflexiva em
relacdo aos processos e desempenhos do quotidiano profissional, visando
capacitar os alunos para os desafios do quotidiano e para um desempenho de
qualidade como futuros docentes. A esta componente correspondem 15 a 20
ECTS na LEB, mas tem um peso muito importante nos mestrados, representado
cerca de metade do tempo de trabalho da formacao.

Durante a PES pretende-se que os futuros docentes se integrem nos
contextos de prética para observar e colaborar em situagdes de educacio e
ensino. Deve decorrer na sala de atividades ou na sala de aula, nas instituicGes
de educagaodeinfincia ounas escolas, devendo: i) proporcionar aos formandos
experiéncias de planificagio, ensino e avaliacdo, de acordo com as fungdes
cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula; ii) realizar-se em grupos ou
turmas dos diferentes niveis e ciclos de educagao e ensino abrangidos pelo
grupo de recrutamento para o qual o ciclo de estudos prepara, devendo, se
necessario, realizar-se em mais de um estabelecimento de educacdo e ensino,
pertencente, ou ndo, a0 mesmo agrupamento de escolas ou & mesma entidade
titular, no caso do ensino particular ou cooperativo; iii) ser concebida numa
perspetiva de formacao para a articulagio entre o conhecimento e a forma de o
transmitir visando a aprendizagem; iv) ser concebida numa perspetiva de
desenvolvimento profissional dos formandos e promover nestes uma atitude
orientada para a permanente melhoria da aprendizagem dos seus alunos. De
acordo com esta estrutura organizativa e concetual, a PES desenvolve-se de
forma progressiva e contextualizada e a integracio dos formandos realiza-se
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na confluéncia de duas subculturas ao nivel da educacdo: a subcultura da
instituicdo formadora e a subcultura das organizagdes onde futuramente
poderdo desenvolver a sua atividade profissional: estabelecimentos de
educacdo de infancia e escolas.

No @mbito da PES os formandos devem realizar um Relatério Final que se
constitui como um documento que permite analisar as suas opgdes e
intencionalidades relativas ao estagio. Nele se evidenciam as areas a trabalhar
durante a pratica, bem como as estratégias de ensino-aprendizagem que
melhor evidenciam a acdo desenvolvida, conceptualizadas numa linha
investigativa.

2 Especificidades da educagio pré-escolar

Os educadores de infincia tém uma acio profissional, em muitos
aspetos, similares aos docentes de outros setores de educagao, mas tendo em
consideragao as caracteristicas dos sujeitos com quem trabalham, os contextos
onde desenvolvern a sua agdo e as estratégias que adotam na sua atividade
profissional (Oliveira-Formosinho, 2000), apresentam um saber estar e saber
ser especi fico na pmfissin, Como refere Katz (citada por Oliveira-Formosinho,
2000), a profissionalidade docente “diz respeito ao crescimento em
especificidade, racionalidade e eficicia dos conhecimentos, competéncias,
sentimentos e disposi¢oes para aprender ligadas ao exercicio profissional dos
educadores de infancia” (p. 153).

A nao existéncia de um curriculo formal em educacao de infiancia, a ndao
obrigatoriedade de frequéncia das criancas, bem como a ndo adocdo da
avaliacdo como prescricio de resultados, faz com que se atribua pouco valor a
atividade educacional desenvolvida pelos educadores de infancia traduzindo-
se numa representacio social desvalorizada.

Contudo, a agio profissional dos educadoeres de infancia integra-se numa
perspetiva de complexidade. S6 um pensamento global e integrador, partindo
de uma visdo alargada que englobe as interacdes entre os fenémenos, permite
compreender a situagao vivida e agir sobre ela. Esta abordagem remete-nos
para a ideia do todo, do conjunto e das partes, mas sobretudo para as ligacoes
que se estabelecem entre elas.

21 Aabordagem holistica - a crian¢a como um todo

As abordagens holisticas focam-se na crianga como como um todo, com
corpo, mente, emocgoes, criatividade, histéria e identidade social, assumindo
todo o seu desenvolvimento (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016). Sublinha-se,
desta forma, que a aprendizagem da crianca se realiza nas dimensoes
cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais, interligadas e que atuam em
conjunto, o que implica que se valorizem todas as suas formas de expressdo. A
visao holistica destaca ainda que a crianca deve ser entendida como um dos
atores que fazem parte da sociedade e que nela participam.
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Decorre desta acecio que a natureza das praticas profissionais
(sobretudo, os aspetos que envolvem a construcao de interacoes positivas e de
cuidado), as decisdes curriculares e as questoes em torno da aprendizagem das
criancas €, também ela, holistica. Nesta linha de pensamento, a pedagogia
situada na praxis considera o que ha de comum a todas as criancas, enquanto
seres humanos, estabelecendo principios gerais para a sua educagio e, de
acordo com eles, determinar os procedimentos e priticas que permitam
compreender e agir sobre as suas necessidades individuais (Ponte & Ax, 2010).

A pedagogia ultrapassa, assim, as questdes metodoldgicas, para se
afirmar como um corpo de saberes tedricos, préticos e éticos que permitem aos
profissionais tomarem decisdes informadas em tempo 1til, para agir com
equilibrio entre o bem-estar individual e as exigéncias da sociedade atual
(Oslon, 2003). Uma pedagogia que considera os direitos da crianca e a sua
competéncia participativa (Mason, 2005) e que utiliza a escuta, a observacdoea
negociacdo como processos para garantir a participacao (Dahlberg & Moss,
2005; Oliveira-Formosinho, 2007a; Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2008).
Uma pedagogia que responda a complexidade da sociedade e das comunidades,
do conhecimento, das criancas e das suas familias, com um processo interativo
de didlogo e confronto entre crengas e saberes, entre saberes e praticas, entre
praticas e crencas, entre esses polos em interagdo e os contextos envolventes
(Oliveira-Formosinho, 2007b, p. 15).

Compreende-se, por isso, que, em educacdo de infancia, o curriculo
interconecte o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, entendendo-a na
sua individualidade e considerando os seus interesses e necessidades, a sua
agéncia e a sua vontade de experimentar o mundo (Mesquita, 2017). Para isso,
importa que os contextos se constituam como ambientes que estimulam as
criancas a investir na construgao de saberes e que lhes permitam explorar a
realidade com todos os seus sentidos, representando-a através de miltiplas
formas de expressdo. O envolvimento da crianca, realizado num ambiente
habilitador assegurard a intencionalidade e a substantividade da sua
aprendizagem (Bruner, 2000).

A gestio do curriculo em educacio de infincia enfatiza a
multidimensionalidade da agdo dos educadores, que deve sustentar-se nos
principios concetuais para delinear os processos através dos quais as criancas
aprendem, as praticas que desenvolvem para alcangar tais propésitos, bem
como a organizacao intencional do contexto onde a aprendizagem acontece,

Diversas abordagens que assumem uma visdo holistica (Hohman &
‘Weikart, 2011; Edwards, Gandini & Forman, 2008; Formosinho e Oliveira-
Formosinho, 2008; Folque, 2008; Niza, 2007) destacam que a aprendizagem se
deve realizar através de uma perspetiva integradora, que valoriza o brincar e
que realca o desenvolvimento de saberes sobre a vida e para a vida, que se
descrevem de seguida:

(i) desenvolvimento fisico e motor: através da consciéncia e do
dominio progressivo sobre o seu corpo, o prazer do movimento numa
relagdo consigo propria, com o espago, com os outros e com os objetos, mas
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também a consciencializacio sobre a alimentacdo saudavel e a importancia
da atividade fisica;

(ii) desenvolvimento da linguagem: considerando a escuta e a
compreensao, o desenvolvimento da linguagem oral e da comunicagao, a
ampliacdo do vocabuldrio, a emergéncia da linguagem escrita, através do
contacto e uso da leitura e da escrita em situacdes reais e funcionais
associadas ao quotidiano da crianga;

(iii) desenvolvimento cognitivo: desenvolvendo varios conceitos que
incluem os numeros e as operacdes, relacionados com a comparagao,
classificacdo, conservacao do espaco e da quantidade, correspondéncia
termo a termo; contagem oral e de objetos. Construcdo progressiva do
sentido de espaco, organizacio de dados, organizacio sequencial,
pensamento critico, observacao e verificagao, raciocinio e a resolucao de
problemas, bem como o conhecimento sobre o mundo, nas dimensdes,
fisica, social e natural.

(iv) desenvolvimento pessoal, social e emocional: que apela para a
construgdo da consciéncia de si, do autocontrole, da iniciativa e da
curiosidade, do envolvimento e da persisténcia, da cooperacdo e da
sensibilidade, das relacdes sociais e interagdes positivas com o grupo, do
comportamento pro-social, da expressdo de sentimentos e da aceitagdo dos
sentimentos dos outros;

(v) desenvolvimento sensorial: através das experiéncias visuais,
auditivas e cinestésicas que conduzem ao desenvolvimento dos cinco
sentidos;

(vi) desenvolvimento da criatividade e do sentido estético: explorando
diferentes formas de arte, desenvolvendo disposicdes, expressdes e
apreciagoes sobre os dominios da danca, do teatro, da musica e da expressao
plastica.

Com inspiracie nas abordagens anteriormente enunciadas,
consideramos que estas areas de desenvolvimento se sustentam num conjunto
de principios que devem ser tidos em conta pelos educadores de infancia na sua
acao: (i) compreender o brincar como base da aprendizagem; (ii) valorizar a
experiéncia, enquanto processo através do qual se aprende; (iii) incluir as
diferentes formas de expressdo (plastica, danga, motora, dramatica, musical);
(iv) considerar os ritmos, os interesses e as necessidades das criangas; (v)
integrar interacdes e aprendizagens formais e informais; (vi) reconhecer as
caracteristicas do pensamento da crianca; (vii) valorizar a sua competéncia, nos
modos de pensar e agir; (viii) usar diferentes instrumentos da cultura, como
meio de aprendizagem; (xix) associar a educacao ao cuidado; (x) integrar os
saberes (literacia, numeracia e conhecimento do mundo), nas experiéncias de
todos os dias; (o) considerar a participacdo da crianga, negociando,
dialogando, refletindo e descolonizando; (xxii) articular os saberes; (xiii) partir
da observacao e da escuta ativa, para a planificacio e; (xiv) desenvolver uma
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avaliacdo continua, formadora e auténtica que integre os processos e as
realizacdes (Mesquita, 2017)

Decorre desta linha concetual que a crianca aprende através da
experiéncia que realiza sobre os objetos, com os outros e com a realidade, onde
pode errar e voltar a tentar, repetir e recriar, imitar e identificar-se. O educador
deve, por isso, promover um ambiente onde a criancga se sinta encorajada e
desafiada a escolher, explorar e experimentar. Um clima onde a crianga se sinta
feliz e em seguranca, onde tenha oportunidades diversificadas para aprender.
Um ambiente onde a sua voz seja escutada e que sinta que as suas ideias sao
consideradas e valorizadas, sentindo-se pertenca de um grupo, cujos membros
se apoiam e constroem conhecimento, colaborativamente. Como salientam
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011) este tipo de ambientes “promovem a
construgdo da aprendizagem interativa e continua dispondo a crianga tanto do
direito & participacdo como do direito ao apoio sensivel, autonomizante e
estimulante por parte da educadora” (p. 18).

Neste sentido, uma abordagem holistica considera a participagio de
todos, enquanto direito, apelando para a intencionalizacdo de uma praxis
pedagodgica valorizadora da agéncia da crianca, mas também dos adultos que
com ela interagem. Os educadores competentes serdao aqueles que
compreendem a competéncia das criangas, porque as veem como pessoas com
direitos que devem ser respeitadas, que constroem ambientes de aprendizagem
experienciais, interacionais e colaborativos, que envolvem os pais, as familias e
a comunidade no desenvolvimento de uma educacio democrética, inclusiva e
respeitadora da diversidade (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2008).

Uma outra reflexdo em torno da perspetiva holistica centra-se na
articulacdo dos saberes. Referimos, como exemplo de abordagem integradera
dos contetidos, a aprendizagem baseada em projeto, presente no Movimento da
Escola Moderna ou na abordagem Reggio Emilia. Em ambas as abordagens o
sentido do projeto envolve a integracdo de varias dreas de conteiiddo numa
vivéncia experiencial situada na exploracio profunda de uma ideia, interesse
ou assunto. Esta perspetiva ajuda as criancas a relacionar aprendizagens
académicas com as ideias sobre o mundo real. Estes projetos ajudam as criancas
a estabelecer ligacdes entre diferentes conceitos e a desenvolver uma
compreensao global sobre os fenémenos em estudo. Neste sentido, o curriculo
é flexivel e responsivo as necessidades das criangas, considerando cada uma
delas na sua individualidade. A forma como se desenvolvem os projetos valoriza
a integracdo de todos, reconhecendo a diversidade social e cultural. Constitui-
se como estratégia que encoraja e apoia todas as formas de desenvolvimento
que se explicitaram anteriormente, estimulando a expressao da crianca através
de diferentes linguagens. Importa ainda salientar que o projeto se configura
como um organizador de ideias, um agregador de saberes, experiéncias e
competéncias, bem como um meio privilegiado de investigar a realidade
natural e social. Sublinhamos, por fultimo, que esta metodologia permite a
crianca estabelecer conex6es com as aprendizagens anteriores, motivando-a na
procura de mais informacao, sobre os temas em estudo.
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3 Metodologia

A investigacdo em educacdo distingue-se por um conjunto de
caracteristicas especificas. Segundo Latorre, Rincén e Arnal (2003), a
particularidade dos fenémenos que estuda, a multiplicidade dos métodos que
utiliza e a pluralidade dos fins e objetivos que procura alcangar sdo aspetos que
lhe conferem especificidade propria. De acordo com os mesmos autores, temos
assistido, ultimamente, ao surgimento de multiplas linguagens cientificas, de
diversas posicGes epistemoldgicas e de novas perspetivas de investigacdo que se
relinem no que designam como paradigmas de investigacio.

Nesta investigacao privilegiou-se uma abordagem de natureza descritiva
e interpretativa, por ser aquela que melhor respondia aos objetivos do estudo.
Como instrumento para recolha de dados recorremos ao questionério,
constituido por duas secgoes: a primeira, recolhendo dados de natureza
sociodemografica, permitiu-nos fazer a caraterizacdo dos participantes do
estudo, e a segunda, com o objetivo de conhecer as perce¢des dos respondentes
sobre a formacdo em educacao de infancia, compreendia dez questdes, sendo
oito de resposta fechada e duas de resposta aberta.

De acordo com a natureza dos dados recolhidos, para o seu tratamento,
recorremos a analise de clustering e analise de contetido. O objetivo principal da
analise de clustering foi procurar identificar agrupamentos relacionados de
percegoes ou, por outras palavras, identificar percecoes distintas com base nas
respostas ao questionario. Este tipo de analise é efetuado por intermédio de um
algoritmo de machine learning ndo supervisionado em que os valores sdo
agrupados por afinidade, em que os valores mais préximos sdo similares e os
valores mais distantes sio menos similares. Este tipo de algoritmos necessita,
previamente, de definir o nimere de grupos. E dificil aferir, diretamente, o
nimero de grupos criados, pelo que foi, também, usada a técnica do cotovelo
para identificar o niimero de grupos 6timo. A técnica do cotovelo usa uma
abordagem visual para minimizar, simultaneamente, o ntmero de grupos
(quantos menos, melhor) e o erro de agrupamento (quanto mais baixo menor).
Claro que se o niimero de grupos for igual ao niimero de respostas, o erro é nulo,
mas os resultados nao representam agrupamento de valores similares, apenas
grupos de apenas um elemento.

As questdes abertas foram sujeitas a anélise de contelido, que nos
permitiu fazer uma descrigao objetiva, exaustiva e sistematica do conteudo das
comunicagdes, tendo por objetivo a sua interpretacio (Bardin, 1995). Como
refere Julien (2008), este € um processo de categorizagao qualitativa de dados
em grupos, atribuindo-lhe sentido e significado. Esta técnica de andlise de
contetido baseia-se na interpretacdo dos diversos discursos, possibilita a
atribuicdo de um significado a uma categoria, o que s6 é possivel através da
interligacdo que a descricdo potencia.
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4 Apresentacdo e discussao dos resultados

0 questionario foi distribuido online, tendo sido preenchido por trinta e
oito participantes, sendo trinta e dois do sexo feminino e seis do sexo
masculino, com idades que variam entre os 20 e 0s 36 anos, onze dos quais com
21 anos. A maioria dos estudantes frequentou o ensino secundario nos cursos
cientifico-humanistico: linguas e humanidades e os cursos profissionais. Do
total de participantes, 33 referem que o ingresso na LEB foi a sua primeira
opcéo.

Para determinar o perfil dos alunos no que diz respeito a opgao pelo nivel
de ensino, foram identificados grupos por similaridade. Os dados foram
inicialmente normalizados e convertidos em valores numéricos. De seguida, foi
usado a técnica do cotovelo para averiguar o niimero de grupos ideal que, neste
caso, corresponde a 2 grupos (Figura 1).
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Figura 1. Método do cotovelo para determinar o nimero de grupos.
Verificou-se que a maior parte dos alunos do sexo masculino ingressam

no curso sem uma ideia concreta dos niveis de ensino. Ja os alunos do sexo
feminino ingressam com a ideia concreta do nivel pré-escolar (Figura 2).
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Figura 2. Caracterizacio do grupo relativamente a op¢io de nivel de ensino em
relagido com o sexo.
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Relativamente aos aspetos que mais alteraram no que diz respeito a visao
dos alunos sobre a educacdo pré-escolar desde que frequentaram a LEB,
verifica-se que ndao ha uma opgao que se destaque, de forma notavel, das
restantes (Figura 3).
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Figura 3. Aspetos que mais alteraram relativamente & visao dos formandos
sobre a educacio pré-escolar.

No entanto, a leitura da figura 3 permite-nos afirmar que as condi¢oes
que mais contribuiram para alterar a visdo dos formandos sobre a educagio
pré-escolar foi a percecao que tiveram da complexidade que envolve o trabalho
com criancgas, com 21,6 % das respostas, e também a especificidade do trabalho
do educador de infincia, com 18,9%. Consideramos que estas respostas possam
estarassociadas ao percurso formativo que os formandos vao contruindo e que,
em muitas situagdes, contradiz a imagem da educacéo de infancia que trazem
e que foram construindo baseada no senso comum, ainda muito associada ao
“cuidar da crianca”.

Outro aspeto que referem ter contribuido para a sua concegao acerca da
educacdo de infiancia relaciona-se com as metodologias de trabalho em
contexto de educacdo pré-escolar (16.2%) e o tipo de trabalho que o educador
desenvolve (13,5%). Parece evidente que os formandos se consciencializaram
das especificidades do trabalho a desenvolver no dmbito da educacdo pré-
escolar.

Os dados relativos aos fatores que mais contribuiram para a mudanca das
percecoes dos participantes sobre a educacao pré-escolar no decurso da LEB,
apresentam-se na Figura 4.
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Figura 4. Fatores que mais contribuiram para a formacéao sobre a educacao
pré-escolar.

Destaca-se a valorizacdo que os formandos atribuem & Préatica
Profissional II (64,9%). Parece evidenciar-se o valor que atribuem ao carater
experiencial da UC e que potencia o seu envolvimento em situagdes de ensino-
aprendizagem, concebendo, planificando e dinamizando intervengdes em
contexto educativo. Consideramos que a importancia que atribuem as unidades
curriculares de didatica, 13,5%, pode estar associada ao facto de nelas se
trabalharem contetidos associados a planificacio e desenvolvimento de
atividades nos diferentes contextos e em diferentes areas curriculares,
encarando-as como ferramentas fundamentais para a agao educativa.

No que refere as virtudes e lacunas que encontraram na formacéo para a
educacdo pré-escolar, destacam-se as respostas evidenciadas na figura 5 e na
figura 6, respetivamente.
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Figura 5. Aspetos positivos do processo de formagdo em educagio pré-escolar.

A leitura da imagem permite-nos referir que o aspeto que os
participantes mais valorizam & o contacto com os contextos, referido por trinta
e um formandos (83,8%) Tal como em outros estudos verifica-se uma
valorizacdo da pratica profissional desenvolvida em contexto educative. Dos
inquiridos, 37,8% refere como aspeto relevante na sua formacao as dreas da
didatica, o que nos leva a acreditar que eles consideram esta formacédo como
uma preparagao para a pratica. Do total de participantes, 32,4% fazem
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referéncia aos projetos desenvolvidos em algumas unidades curriculares e ao
conhecimento dos professores sobre a educagéao pré-escolar.

Formagho demasiado teorica
Pouca adequacho das
unidades cUrrCular. .

12 (32.4%)
7(18.9%)

20 (78.4%)
Uma viséo pouco especifica
dos prolesso... 5(13.5%)
0 inadaquado 10}
acomparhamento des 3(E1%)
Sty 4(10.6%)
Repeticio de conteddos ao
Jengo do curso @ (21.6%)
o 5 10 13 20 el 2 35

Figura 6. Constrangimentos do processo de formacio em educacio pré-escolar.

Comeo principais constrangimentos, 78,4% apontam o pouco tempo de
contacto com os contextos profissionais, considerando que o tempo de pratica
éinsuficiente. Ainda, 32,4% consideram que a formagao é demasiado tedrica e
21,6% entendem que ha repeticao de conteiidos ao longo do curso em diferentes
unidades curriculares.

Quando guestionados sobre o que distingue a educacdo pré-escolar dos
outros niveis de ensino, indicam os aspetos que sao evidenciados na figura 7.
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Figura 7. Aspetos que distinguem a educagao pré-escolar de outros niveis de
ensino.

Os formandos consideram que o que distingue a educacéo pré-escolar
dos outros niveis de ensino sdo as carateristicas das criancas, o que foi
mencionado por 70,3% dos participantes. Além disso, 51,4% apontam a visao da
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crianca como um todo e 24,3% referem-se aos contextos onde desenvolvem a
acao educativa.

Questionamos, também, os formandos sobre “o que é para si ser educador
de infancia"?. A andlise de contetido das questdes permitiu-nos identificar trés
visdes: (i) visdo romdntica, associando a educacdo de infincia a algo
maravilhoso, expressando opinides como, por exemplo, “o educador é um dador
de afetos”, “a melhor profissido do mundo”, “transmissor e recetor de amor”, “é
chegar a casa de coragdo cheio”; (ii) visdo academicista, em que € evidente a
preocupacido com as aprendizagem e com a escolarizacdo da crianca,
expressando opiniGes como “preparar para os niveis de ensino posteriores”,
“transmissor de conhecimentos e valores”; e (iii) visao holistica, focando-se na
crianga como um todo, revelando expressoes como: “é ser um profissional
capaz de despertar na crian¢a a curiosidade pelo mundo envolvente,
recorrendo a meios educativos que permitam o desenvolvimento integral da
crianca”, “Ser educador é ser capaz de respeitar cada crianca e responder as
necessidades de forma individualizada”.

5 Reflexdes finais

Considerando as alteragdes que tém verificado, no ambito dos cursos de
formacé@o de professores é fundamental conhecermos a percecao dos futuros
educadores e professores sobre a seu processo formative. Tendo em conta esta
linha de pensamento, neste estudo estudou-se a percecdo dos formandos, em
particular sobre a educacao de infincia e a forma como o modelo de formacao
os prepara para essa especificidade desse nivel de formacéo.

Do trabalho desenvolvido verifica-se que o curso continua a ser
maioritariamente escolhido por mulheres e a maioria dos estudantes acede ao
curso pelo regime geral de acesso, maioritariamente provenientes de cursos
cientifico-humanistico: linguas e humanidades. Os dados recolhidos revelam
que a escolha pela educacdo bdsica, estd, no caso das participantes do sexo
feminino, mais relacionada com a opgao pela educagao pré-escolar como nivel
profissional preferencial, ndo se verificando nos participantes do sexo
masculino uma definicio clara pelo nivel de educativo, para o exercicio da
profissao.

Relativamente a concegdo sobre a sua preparagao para as especificidades
da educacdo de infincia, observa-se uma valorizacdo da dimensao pratica e das
didaticas, o que pode querer dizer que os formandos assumern a aprendizagem
da profissdo como “o aprender fazendo”. Referem que o que mais alterou as
suas concecdes foi a consciencializacio sobre a complexidade que envolve o
trabalho com criangas. O contacto com os contextos foi o fator que mais
influenciou a construcéo de uma nova visdo sobre a educacao pré-escolar.
Apontam como maior constrangimento na experiéncia formativa o pouco
tempo de contacte com os contextos. Os formandos afirmam que sdo as
caracteristicas das criancas, a abordagem holistica que os profissionais
desenvolvem e a visdo da crianga como um todo os aspetos que diferenciam este
nivel de educacao.
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Importa salientar que as concegbes que os formandos tém sobre a
educacdo pré-escolar podem influenciar os seus modos de agdo. Existe em
muitos dos discursos uma visio roméintica sobre a educacdo pré-escolar,
associando a profissao dos educadores & dimensao afetiva relacionada com o
prazer que resulta do trabalho com criangas. Mas &, também, assumida nos
discursos uma visao academicista, corrente da transmissdo cultural que
valoriza a estimulaciio ambiental exterior a crianca. Os objetivos educacionais
sdo concebidos socialmente, cabendo a crianca o papel de os atingir em etapas
anteriormente definidas. Os educadores de infincia que desenvolvem a sua
acdo educativa dentro desta perspetiva planificam, com antecipacdo, um
curriculo, discriminando dreas de conteiido por componentes sequenciando-as
numa hierarquia de realizacao, que vai do mais simples para o mais complexo.
Num reduzido niimero de discursos, emerge uma visio holistica da educacdo
pré-escolar, sustentados no pressuposto de que a crianga deve estar ativamente
envolvida na aprendizagem, construindo o conhecimento através da interacio
com o mundo que a rodeia. Assume que o papel do educador é o de proporcionar
as criancas experiéncias vérias e ajuda-las a pensar sobre essas experiéncias
através do uso de questdes que suscitem a reflexdo. Estas abordagens centram-
se na crianca e orientam-se no sentido de reconhecer as suas necessidades e
interesses. O educador utilizando como estratégia a investigacdo sobre a acdo
da crianca e do grupo “organiza o espaco, o tempo, os materiais, os projetos e as
atividades, a observacdo, a planificagdo e avaliacdo, para possibilitar a
construcio de contextos de pesquisa e aprendizagem que facilitem e promovam
uma interagio-educativa” (Oliveira-Formosinho, 2002a). O modelo de
formac&o necessita, por isso, de ser reconfigurado, para apoiar os formados na
construcao de uma visao mais fundamentada sobre a educacao pré-escolar.
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Resumo

Apresenta-se um estudo quase-experimental, onde foram adaptadas as estratégias do
Self-Regulated Strategy Development (SRSD), relacionadas com a planificacdo, a escrita
e a revisdo do ensaio de opinido e do texto expositivo, bem como estratégias de
autorregulacio da aprendizagem. Desenvolveram-se dois programas de intervengio,
integrados nas aulas de Portugués, com o objetivo de averiguar a eficicia do ensino
destas estratégias nas tipologias textuais supramencionadas e verificar se a
aprendizagem de uma determinada tipologia é transferivel para outra. A amostra (185
alunos do 8.2 ano) foi dividida em dois grupos experimentais: A (n=122), que trabalhou
o texto expositivo, e B (n= 63), que trabalhou o de opinido. De acordo com a metodologia
desta investigacéo, os alunos tiveram trés momentos de avaliacio (pré-teste, pos-teste
e follow-up), onde cada um escreveu um texto de cada tipologia. Os textos foram todos
codificados e transcritos (com corregao de erros ortograficos) para um ficheiro Word,
onde, além do tema, se contaram as palavras e se fez uma avaliacio da estrutura, de
forma a chegar a uma classificagio global. Os resultados de que dispomos indicam que,
relativamente ao texto de opinido, nos pos-testes e follow-up o grupo B (que trabalhou
esta tipologia) teve um desempenho bastante superior ao grupe A (que trabalhou o
texto expositivo), indicando que o programa teve sucesso, pelo menos no que respeita
ao treino com o texto de opinido. Do mesmo modo, a auséncia de melhoria do grupo A
revela que nao houve transferéncia da aprendizagem de uma tipologia para outra.

Palavras-chave: autorregulacao da aprendizagem, escrita de textos, Self-Regulated
Strategy Development, texto de opinido, texto expositivo.

Introducao

Independentemente do tempo e do espago, a escrita permite obter
conhecimentos, partilhar ideias, exprimir pensamentos, sendo, portanto, “um
dos principais recursos para o dominio de muitas tarefas intelectuais” (Rebelo
et al., 2013, p. 32). Por este motivo, a escola assumiu o seu ensino como tarefa
primordial, tendo vindo a reconhecer a escrita como uma competéncia basica
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do sucesso académico e laboral. Todavia, dada a sua natureza complexa, a sua
aprendizagem e o seu dominio prolongam-se por toda a escolaridade.

Varios estudos nacionais e internacionais (e.g. Ferreira et al., 2014; Festas
et al., 2015; Graham & Harris, 2017; Harris & Graham, 2017; Rebelo, 1993; Rebelo
2008), indicaram a presenca de dificuldades na escrita, manifestadas também
por alunos portugueses (e.g. GAVE, 2011), e destacam a necessidade do seu
ensino ser explicito.

Na senda destas investigagdes, desenvolvemos um estudo, de caracter
quase-experimental - “0 ensino da escrita através do Self-Regulated Strategy
Development (SRSD) (SFRH/BD/84392/2012)" - que assenta nas estratégias do
programa SRSD (Harris et al, 2008) referentes a planificacio do ensaio de
opinido e do texto expositivo e que foram adaptadas para a lingua e contexto
portugueses. Temos por objetivo testar a eficacia do ensino de estratégias de
escrita e de autorregulacao, tal como constam no SRSD, em alunos do 8.2 ano de
escolaridade.

Como tal, desenvolvemos dois projetos de ensino de estratégias de escrita,
em duas escolas do Ensino Basico do concelho de Coimbra, sujeitas a duas
condicdes e que constituiram assim dois grupos experimentais: numa escola
foram ensinadas as estratégias de escrita do texto expositivo e na outra foram
treinadas as estratégias de escrita do ensaio de opinido.

Cada grupo foi submetido a 12 sessdes de ensino explicito de escrita, com
45 minutos cada, integradas nas aulas de Portugués e lecionadas pelas
professoras da disciplina. Estas professoras frequentaram uma oficina de
formacgo, com a duracdo de 50 horas, mas, além disso, foram acompanhadas
pela equipa de investigacdo ao longo de todo o processo de formacio e
implementacao dos programas de escrita.

1 0 ensino da escrita de textos com o SRSD

A escrita € uma ferramenta fundamental que a humanidade tem & sua
disposicio. Varios autores (Bereiter & Scardamalia, 1987; Graham & Harris,
2005; Hayes & Flower, 1980; Kellogg, 1994; Morais, 2013; Rebelo, 2008) exaltam
a importancia que as palavras escritas tém na nossa vida. Permitem-nos, entre
uma panoplia de atividades, organizar os nossos pensamentos, expressar as
nossas opinides, comunicar com terceiros mesmo que a distancia (fisica e
temporal), reunir, preservar e transmitir informaces. Ou seja, esta presente
em diferentes contextos da nossa vida. Por este motivo é necessario
compreender e aprimorar a forma como esta competéncia € ensinada, para que
o sucesso da aprendizagem da escrita possa estar ao alcance de todos.

11 A escrita de textos

No contexto educativo, a escrita possibilita ndo s6 a aquisigdo, mas
também a transmissdo e a producao de conhecimento. Por esta razdo, a sua
instrucgdo é obrigatédria, nos diferentes sistemas de ensino a nivel mundial,
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desde os primeiros niveis de escolaridade. A escrita permite a integracio de
experiéncias e aprendizagens prévias “de escuta, de elocucio e de leitura”
(Rebelo, 1993, p. 44). Além disso, como supramencionado, s6 por si, o ato de
escrever € extremamente complexo, ja que conhecimentos de natureza
mecdnica (e.g., caligrafia), convencional (e.g., ortografia, pontuacio),
linguistica (e.g., sintaxe) e cognitiva (e.g., contetdo, estrutura, organizacao
interna dos textos) (Alamargot & Fayol, 2009; Albuquerque, 2002; Festas, 2002)
sdo requeridos. Este facto torna a sua aprendizagem morosa que, alids, se
desenvolve ao longo de todo o sistema de ensino, ainda que nio se limite a este
e, neste processo de aquisigao da escrita, o aluno devera despender toda a sua
atencio e esforgo (Ferreira et al., 2014; Graham, 2008; Harris & Graham, 2017).
Barbeiro e Pereira, (2007, p. 15) evidenciam a complexidade da escrita,
afirmando que esta competéncia “exige a capacidade de selecionar e combinar
as expressoes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior,
para construir uma representacdo do conhecimento, correspondente aos
conteiidos que se quer expressar. A escrita encontra no texto a forma mais
relevante de representacao do conhecimento. Escrever é, emn grande parte das
situagdes, escrever um texto”.

Nesta sequéncia, Morais (1997, p. 92) afirma que o reconhecimento das
tipologias textuais facilita, por um lado, a escrita, atuando como “principio
estruturante ou organizador”, e por outro lado funciona como um guia, o que
simplifica a interpretacdo e compreensdo de um texto. Varios estudos
evidenciaram que os escritores experientes ndo a descuram durante a tarefa de
escrita (Adam, 1992; Duarte, 2008; Preto-Bay, 2005; Silva, 2012). Por outro lado,
Silva (2012) acrescenta que os programas de linguas dos ensinos basico e
secundario tém dado um destaque crescente a esta tematica.

Em suma, o0 modelo de ensino da escrita de textos devera integrar as suas
diferentes dimensdes/componentes, que nao podem dissociar-se ou ser postas
de parte, bem como estender-se as diferentes tipologias textuais.

1.2 Ainstrucio estratégica do SRSD

Na atualidade, o Self-Regulated Strategy Development (SRSD) é
considerado o modelo de instrucao da escrita mais importante e relevante
(Fidalgo, Harris, & Braaksma, 2017, p. 9). A sua eficacia foi comprovada em mais
de 100 estudos, incluindo com designs verdadeiramente-experimentais, quase-
experimentais e estudos de caso, desenvolvidos com alunos com e sem
necessidades educativas especiais do 2.2 Ciclo do Ensino Basico até ao 12.2 ano
de escolaridade e com adultos (Festas et al., 2015; Fidalgo, Harris, & Braaksma,
2017; Graham & Perin, 2007; Harris et al.,, 2008, Graham & Harris, 2017), tendo
sido testado em varios paises.

Os trés grandes objetivos do SRSD sdo: auxiliar os alunos a dominar os
processos cognitives envolvidos na planificagao, produgdo, revisio e edigao de
textos de diferentes tipologias (e.g., narrativo, expositivo, opiniao, etc.); ajudar
os alunos no desenvolvimento da sua autorregulagio de modo a que se tornem
capazes de monitorizar e gerir a sua escrita; incentivar o desenvolvimento de
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atitudes positivas dos alunos perante a acao de escrever e sobre si proprios
enquanto escritores (Harris et al., 2008).

A instrucdo do SRSD compreende seis fases recursivas, através das quais
se desenvolvem as estratégias de escrita e de autorregulacao: 1) Desenvolver e
ativar os conhecimentos prévios; 2) Discutir; 3) Modelar; 4) Memorizar; 5)
Apoiar; e 6) Desempenho auténomo (Harris et al., 2008; Harris et al., 2011). Estas
fases funcionam como linhas orientadoras, podendo ser reordenadas,
repetidas ou modificadas, de acordo com as necessidades dos alunos e dos
professores.

O ensino das estratégias de escrita e autorregulacao é feito através de
mnemonicas que ajudam os alunos a recordar os passos necessarios durante a
escrita de um texto, com vista ao seu melhoramento (Harris et al., 2008; Harris
et al, 2011). Concretamente, as estratégias de autorregulacao trabalhadas com
o SRSD sdo as seguintes: definicdo de objetivos, autoinstrugdo,
automonitorizagdo, autorreforgo, e autoavaliagao (Harris et al.,, 2011).

Ainda sobre a instrucdo com o SRSD, Harris et al. (2011) referem que esta
tem cinco caracteristicas importantes, a saber: 1) o desenvolvimento e o ensino
explicito dos conhecimentos sobre a escrita e sobre estratégias de escrita e de
autorregulacdo; 2) os alunos sdo vistos como colaboradores ativos, trabalhando
com o professor e com os colegas; 3) a instrucdo é individualizada, pelo que os
processos, as competéncias e os conhecimentos-alvo da instrugdo sdo
adaptados as necessidades e capacidades dos alunos; 4) a instrugao é baseada
em critérios e nio no tempo; 5) 0 SRSD é um processo em desenvolvimento, onde
sao introduzidas novas estratégias e atualizadas as ja ensinadas.

Ao longo do seu ensino, os professores promovem a manutengio e
generalizagao/transferéncia das aprendizagens, pelo que os alunos sdo
incitados a: identificar oportunidades para usar as estratégias aprendidas em
outras aulas ou contextos; discutir essas possiveis tentativas de utilizacdo das
estratégias e de que forma estas podem ser adaptadas em contextos diferentes;
avaliar o seu éxito durante e apos a instrugao (Harris et al., 2011).

2 Método

A necessidade de desenvolver estratégias de ensino realmente eficazes
para diferentes tipologias textuais (Duarte, 2008; Harris et al., 2008; Preto-Bay,
2005) motivou e justificou a pertinéncia e relevincia da presente investigacao.

Neste dmbito, desenvolveram-se dois programas de ensino de estratégias
de escrita de textos (expositivo e de opinido), com alunos do 8.2 ano de
escolaridade de duas escolas do ensino basico de Coimbra. Ambos seguiram o
modelo SRSD, vocacionado para o ensino e treino de estratégias de escrita, mas
enquanto os alunos de um dos grupos trabalharam a planificacdo e escrita do
texto expositivo, os do outro grupo trabalharam o texto de opinido. No final,
pretendia-se verificar a eficacia do ensino das estratégias de escrita e
autorregulacdo nas duas tipologias textuais, verificar se a aprendizagem de
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uma determinada tipologia seria transferivel para outra e se isso se traduziria
numa melhoria do desempenho escolar. Deste modo, definiram-se os seguintes
objetivos gerais:

- Adaptar as estratégias do SRSD referentes & planificacio e composicao
escrita do texto de opinido e do texto expositivo;

- Avaliar os efeitos da instrucdo do SRSD na escrita de alunos do 8.2 ano
de escolaridade;

- Verificar se a instrucao num tipo de texto (expositivo e de opiniac) tem
efeitos no outro tipo de texto;

- Atestar a eficacia do SRSD no desempenho escolar geral dos alunos.

Neste artigo, iremos centrar-nos nos dados obtidos com o ensaio de
opinido, apurados a partir de uma subamostra.

2.1 Participantes e delineamento

No estudo alargado, participaram 220 alunos do 8.2 ano de escolaridade,
de duas escolas piiblicas da drea urbana do concelho de Coimbra, isto é, todos
os alunos inscritos nesse ano de escolaridade em ambas as escolas.

Contudo, apds a recolha dos consentimentos informados, indispensaveis
para a concretizacio desta investigacdao no que toca ao tratamento de dados,
constituiu-se a amostra de 185 alunos, os quais se distribuiram por dois grupos:
condicao A (n = 122), que trabalhou o texto expositivo, e condicio B (n = 63) que
trabalhou o ensaio de opinido (cf. Tabela 1).

Importa referir que o grupo da condicao A tem um nimero de sujeitos
bastante superior ao grupo da condicdo B, em virtude do nimero de alunos, do
8.2 ano de escolaridade, inscritos nessas escolas. Assim, no total estiveram
envolvidas 10 turmas (n =7 experimental; n = 3 de controlo).

Uma vez que os programas de escrita seriam implementados nas aulas de
Portugués, colaboraram nesta investigacio as seis docentes de Portugués (n=5
condicdo A; n = 1 condicao B), todas do sexo feminino, das turmas do 8.2 ano. A
semelhanca da distribuicao do nimero de alunos pelos dois grupos, também a
disparidade do nimero de professoras, por grupo, se deve a gquestdes de
organizacao de cada escola, pelo que nao nos foi possivel controlar esta variavel.

Estabelecido o contexto de aplicacdo dos programas de intervencéo e o
piblico-alvo, estivemos limitados as turmas das escolas que aceitaram
colaborar neste estudo, ndo nos sendo possivel fazer uma distribuicéo aleatéria
dos participantes pelos dois grupos.

Por este motivo ndo foi possivel um controlo experimental completo,
dado estarmos perante um grupo intacto, pelo que, para evitar possiveis
problemas de controlo em termos de distorgdo causada por esta selegao
(Tuckman, 2000), foram definidos alguns critérios e procedimentos para
preservarem a validade interna do estudo. Assim, tivemos o cuidado de

Investigar em Educagdo - I12 Série, Ntimeros 9/10, 2019 203

A instrucd@io estratégica do SRSD na escrita do ensaio de opinido

contactar escolas do ensino basico, urbanas e situadas no mesmo concelho, que
apresentassem caracteristicas sociodemograficas similares para que os grupos
fossem equivalentes. Dado que a intervencio foi realizada em contexto de sala
de aula, € importante destacar que o nimero de alunos participantes foi
condicionado pelas inscri¢des existentes nas turmas do 8.2 ano de escolaridade
e, posteriormente, & recolha dos consentimentos informados dos encarregados
de educacdo que autorizaram a participacdo dos seus educandos neste estudo.

Relativamente a subamostra em estudo neste artigo, é constituida por
quatro turmas (n = 81), das duas escolas participantes, sendo que duas turmas
pertencem ao subgrupo experimental, que trabalhou o ensaio de opiniao) (n =
45), e as outras duas ao subgrupo de comparagdo que trabalhou o texto
expositivo) (n = 36). A diferenca numeérica que se verifica entre estes subgrupos
deve-se ao facto de terem sido incluidos todos os alunos (com autorizac@o)
dessas mesmas turmas. Deste modo, observa-se uma ténue predominancia de
rapazes (n = 44) nesta amostra, relativamente ao nimero de raparigas (n = 37),
tal como consta na tabela 1 que apresenta a distribuicao dos alunos, da
subamostra, por sexo.

Tabela 1. Distribuicdo da subamostra por sexo

Raparigas | Rapazes Totais

Subgrupo Experi tal (i io de opiniiio) 28 17 45
Subgrupo de comparacio (texto expositivo) 9 27 36
Totais 37 a4 -

A média de idades da subamostra (cf. Tabela 2) é superior no subgrupo
experimental com uma média a rondar os 13.02 anos (DP = 0.54), relativamente
ao subgrupo de comparagio que apresenta uma média de idades de 12.97 anos
(DP = 0.85). No que respeita a esta variavel, existe uma diferenca de idades
significativa entre os subgrupos (p <.001).

Tabela 2. Média e Desvio-Padrao das idades (em anos) dos alunos da subamostra

Média DP Min. Miéx.
Subgrupo Experimental 13.02 0.54 12 15
Subgrupo de Comparagio 12.97 0.85 12 17
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2.2 Material e instrumentos

Para a elaboracdo das sessdes dos dois projetos de escrita, utilizaram-se
os materiais do manual Powerful writing stategies for all students (Harris et al,
2008), onde, além de uma componente tedrica sobre o modelo de instrucao
SRSD, constam licdes e materiais para o ensino da composicio escrita de
diferentes tipos de texto (narrativo, expositivo, argumentativo, texto de
opinido) e ainda outras estratégias para o enriquecimento vocabular, para a
revisdo de textos e para a leitura e escrita de textos informativos.

Para tal, recorremos a adaptacdo para portugués das ligbes do ensaio de
opinido, realizada e testada pela equipa do projeto de investigacao Ensino de
Estratégias de Escrita (PTDC/CPE-CED/102010/2008). Tal como explicado por
Rebelo et al. (2013), fez-se “uma adaptacao cientifica de um programa de
formacéo” (p. 43) e ndo simplesmente uma tradugao técnica, pelo que houve um
trabalho prévio de anilise e reflexdo sobre os objetivos do SRSD, a sua filosofia
e as suas metodologias. Utilizimos as mneménicas PODE+TRAVE (do ensaio de
opinido) desenvolvidas no ambito deste projeto e reformulamos/adaptamos
algumas licdes aos objetivos desta investigacdo. Para o projeto de escrita do
texto expositivo recorreu-se ao capitulo 16 do mesmo manual. £ importante
salientar que as sessdes e as mnemonicas associadas foram adaptadas para a
lingua e contexto cultural portugueses, estando em consondncia com o
programa de Portugués do 8.2 ano de escolaridade. Deste trabalho, resultaram
pastas com materiais tedricos e exercicios para os alunos e pastas com os
materiais do professor que incluiam os guides das ligdes e varios instrumentos
de apoio. Os guides das sessdes continham a planificacdo de cada licao, o
sumadrio, objetives, materiais, tempo previsto e a descri¢ao detalhada, passo a
passo, com procedimentos e orientagdes gerais para a realizacao da aula.

Desenvolveram-se provas destinadas aos trés momentos de avaliagao
(pré-teste, pos-teste e follow-up), que se materializaram, cada uma, numa folha
A4 pautada com um tema para ensaio de opinido ou texto expositivo. No total
havia trés temas para cada uma das tipologias e cada aluno escreveu, ao longo
do tempo, trés ensaios de opinido e trés textos expositivos, sendo que estes
temas foram previamente aleatorizados e distribuidos de forma a ndo se
verificarem repetigoes.

Desenvolveram-se também alguns instrumentos de avaliacdo
necessarios a esta pesquisa (e.g., ficha de recolha de dados sociodemograficos,
questionarios, listas de verificacao, etc.), mas que nao serdo alvo de analise
neste texto.

2.3 Procedimento

Esta investigagio ndo poderia ser realizada sem um conjunto de
autorizacdes (Direcdo Geral de Educacdo, Agrupamentos de escola,
encarregados de educacio), pelo que foi por ai que inicidmos o nosso trabalhe.

Paralelamente, e como o estudo continha uma componente de formacao
de professores, requereu-se a acreditacao de uma oficina de formacéo junto do
Conselho Cientifico-Pedagbgico da Formacdo Continua (CCPFC), que se
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destinava as professoras participantes. Previamente a implementacdo, as
professoras de Portugués iniciaram a oficina de formacdo intitulada
“Estratégias para a composicdo escrita de diferentes tipologias textuais de
acordo com o programa Self-Regulated Strategy Development (SRSD) de Karen
Harris e Steve Graham”, a qual se estendeu até ao término do projeto de escrita.
Esta contemplou trés blocos diferentes com a duracio de 50 horas no total,
sendo atribuidos 2,4 créditos no final. Dado que as professoras seriam
responsaveis pela implementacdo do projeto, pretendia-se que estas
adquirissem conhecimentos tedricos e competéncias praticas para desenvolver
um ensino explicito de estratégias de planificacao, composicao e revisio do
ensaio de opinido, estratégias gerais de escrita e procedimentos de
autorregulacio (e.g., estabelecimento de objetivos para a escrita, auto-
monitorizacdo, autoinstrucdo, autorreforco, autoavaliagao).

Outro procedimento importante para estabelecer a equivaléncia dos
grupos foi a realizacdo de testes de avaliaco em trés momentos diferentes:
antes e apds a intervencao e ainda outro, um més passado do final da mesma.
Esta intervengdo, tal como jd mencionado, incluia dois projetos diferentes de
ensino da composicdo escrita nas aulas de Portugués: um grupo aprendeu as
estratégias de composicdo escrita do texto expositivo e ao outro grupo foram
ensinadas as estratégias para a composicao escrita do texto de opinido. Assim,
os alunos fizeram um pré-teste para cada tipologia. Imediatamente apés o
término dos projetos de escrita, os alunos realizaram o pés-teste para avaliar os
resultados da intervencdo e um més apos esta avaliagao, foi feito o follow-up.
Foram garantidas condi¢des de aplicacio semelhantes, nos trés momentos de
avaliacgao, que foram controladas pela equipa de investigacao. Realcamos ainda
que os temas de cada um dos textos das tipologias estudadas foram
aleatorizados nos trés momentos de avaliacdo, pelo que, no final, cada aluno
realizou seis testes diferentes.

Concretamente, durante a fase de intervengao, implementou-se o projeto
de escrita do ensaio de opinido, onde se trabalhou a estrutura do texto, o 1éxico
e estratégias de autorregulacao da aprendizagem. As doze sessdes do projeto,
integrado nas aulas de Portugués, tiveram a duracdo de 45 minutos cada uma e
o seu ensino era da responsabilidade das professoras da disciplina, tal como ja
referido. No final de cada licdo, as professoras preencheram uma lista de
verificagao com todos os passos previstos para essa sessdo, confirmando a sua
realizacdo ou dando nota de alguma alteragio, caso tivessem realizado
atividades fora da planificacdo (e.g., repeticdo de alguma atividade realizada
anteriormente, para consolidacao das aprendizagens). A equipa de investigacao
teve um papel coadjuvante em algumas sessdes, onde apoiou os alunos durante
as atividades, supervisionou e orientou, semanalmente, o trabalho das
professoras para garantir a fidelidade dos procedimentos e das atividades, que
sofreram reajustamentos sempre que se justificou.

Finda a intervencao avaliaram-se os textos realizados nos trés momentos
de avaliagio e procedeu-se ao seu tratamento estatistico. Os textos escritos

pelos alunos (pré-teste, pos-teste e follow-up) foram transcritos (com correcao
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de erros ortografices) para um ficheiro Word, onde se indicou o tema e o
nimero de palavras de cada texto. Estes foram alvo de uma investigacao
analitica, onde se utilizou uma grelha de avaliagdo para registar os elementos
estruturais de um ensaio de opinido, presentes em cada texto, de acordo com a
estrutura ensinada no projeto: a premissa sobre o tema proposto, o namero de
raz0es abonadas a favor da premissa, o nlimero de elaboragdes de cada razioe
uma conclusao validando a premissa. Desta forma, atribuiu-se um ponto por
cada elemento presente.

3 Resultados

De forma a verificar se os subgrupos que constituiam a nossa amostra
eram equivalentes, realizimos um teste do Qui-Quadrado. Apurdmos que
ambos eram equivalentes na maioria das variaveis sociodemograficas em
analise, nomeadamente quanto ao sexo, as habilitagdes literarias dos pais, as
classificagGes de Portugués e a média das notas nas disciplinas centrais do
curriculo obtidas no ano letivo anterior (Histéria, Geografia, Matematica,
Ciéncias Naturais, Fisico-Quimica, Lingua Estrangeira 1 e Lingua Estrangeira
2). Apenas verificimos uma diferenca significativa na variavel idade.

Osresultados obtidos pelo subgrupo experimental (cf. Tabela 3), realizada
uma ANOVA Mista (medidas repetidas), indicam que decorrem do tratamento
a que este subgrupo foi sujeito (intervencio).

Tabela 3. Resultados obtidos com a ANOVA

Fonte Soma dos Gl Média dos F sig.
quadrados quadrados
Tempo*GEGC 221.681 2 110.840 10.980 .001
Tempo'GEGC (erro) | 221681 148 10.094

Na Figura 1, que contém a representagdo grafica das médias dos
resultados obtidos nos trés momentos de avaliacao, é evidente a evolucdo do
subgrupo experimental ao longo do tempo (durante a intervencdo e apés a
mesma), contrariamente ao subgrupo de comparacio, onde se verifica um
decréscimo constante que nem a maturacao dos sujeitos nem as experiéncias
de aprendizagem de que foram alvo nesse periodo temporal reverteram.
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Figura 1. Representacao grafica das médias dos pré-testes, pos-testes e follow-up -
efeitos de interacao

A Tabela 4 apresenta com exatidao os resultados médios dos testes
realizados pelos alunos nos trés momentos de avaliagdo. Quanto aos pré-testes,
verificamos que o subgrupo de comparagao obteve resultados superiores (M =
3.80; DP = 3.64) relativamente ao subgrupo experimental (M = 3.49; DP = 3.52),
contudo estas diferencas ndo sdo significativas (p > .05).

Tabela 4. Médias (e desvios-padrio) dos resultados dos pré-testes, pos-testes e
follow-up, nos subgrupos experimental (GE) e de comparagao (GC)

Média DP

GE 349 3.52

Pré-teste GC 3.80 3.64
Total 3.63 3.55

GE 673 235

Pos-teste GC 3.29 3.23
Total 5.14 3.26

GE 7.07 2.83

Follow-up GC 2.85 3.57
Total 513 38
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Relativamente aos pos-testes, a analise da mesma tabela permite-nos
constatar que a média dos resultados relativos aos elementos estruturais do
ensaio de opinido redigidos pelo subgrupo experimental é significativamente
(p < .05) mais elevada (M = 6.73; DP = 2.35) do que a média obtida na mesma
variavel pelo subgrupo de comparagao (M = 3.29; DP = 3.23). De facto, findo o
programa de intervengdo, a maioria dos alunos do subgrupo experimental
obteve resultados superiores na escrita do ensaio de opinido relativamente ao
pré-teste. Ja no follow-up, as diferencas estatisticamente significativas (p <.05)
mantéme-se entre os elementos estruturais presentes nos textos, sendo que a
média dos resultados alcancados pelo subgrupo experimental atingiu o valor
maximo das trés avaliagoes, permanecendo mais elevada (M = 6.73; DP = 2.35),
do que média obtida na mesma varidvel pelo subgrupo de comparacao (M =3.29;
DP =3.23).

4 Discussio

Os resultados obtidos nas andlises realizadas revelam que os alunos do
subgrupo experimental, isto é, os que trabalharam o ensaio de opinido no
programa de intervencio, aprenderam as competéncias de planificacdo e
redacao ensinadas e as aplicaram com sucesso na composicdo escrita dos testes
realizados nos trés momentos de avaliagio, contrariamente ao subgrupo de
comparacio cujo desempenho até decresceu ao longo do tempo.

De facto, o efeito de interacao obtido demonstrou que, relativamente aos
alunos do subgrupo de comparacao, os do subgrupo experimental foram
evoluindo de forma bastante mais positiva demonstrando-se, assim, o efeito do
programa de treino. De forma pratica, estes resultados traduziram-se e textos
bem estruturados e organizados, onde se expe claramente uma premissa sobre
o assunto tratado e se verifica um aumento do niimero de razoes e elaboragdes
que sustentam a mesma premissa.

Em suma, concluimos que os alunos que trabalharam o ensaio de opiniao
responderam & instrugdo e treino de que foram alvo nas sessdes de intervengao
do programa de escrita.

Como ja referido, os resultados parciais aqui apresentados, relativos ao
ensaio de opinido, pertencem a um estudo mais extenso em que se trabalhou
mais uma tipologia textual, o texto expositivo. Futuramente, e concluidas todas
as andlises, pretendemos verificar se, efetivamente, a generalidade dos
resultados dos alunos que trabalharam o ensaio de opinido seguem a tendéncia
dos resultados apresentados anteriormente e, adicionalmente, os resultados
relativos ao texto expositivo pelo grupo que o trabalhou. Por outro lado, iremos
averiguar se houve transferéncia da aprendizagem de uma tipologia para
outra.

Investigar em Educacdo - II? Série, Nimeros 9/10, 2019 209

A instrucd@io estratégica do SRSD na escrita do ensaio de opinido

Referéncias bibliograficas

Adam, Jean-Michel (1992). Les textes: Types et prototypes - Récit, description,
argumentation, explication et dialogue. Paris: Nathan.

Alamargot, Denis, & Fayol, Michel (2009), Modeling the development of written
composition. In Roger Beard, Debra Myhill, Jeni Riley, & Martin Nystrand
(Eds.), The SAGE handbook of writing development (pp. 23-47). London:
SAGE.

Albuquergue, Cristina P. (2002). O ensino da escrita nas dificuldades de
aprendizagem: De uma perspectiva dicotémica a uma perspectiva
integradora. Revista Portuguesa de Pedagogia, 36(1, 2 e 3), pp. 27-45.

Barbeiro, Luis F., Pereira, Luisa A. (2007). O ensino da escrita: Dimensdo textual.
Lisboa: ME /DGIDC.

Bereiter, Carl, & Scardamalia, Marlene (1987). The psychology of written
composition. New Jersey: Lawrence Earlbaum Associates, Inc.,
Publishers.

Duarte, Isabel M. (2008). Ensino da lingua portuguesa em Portugal: O texto, no
cruzamento dos estudos linguisticos e literarios. Lingua Portuguesa:
educagdo & mudanga. Consultade em novembro de 2013, em
http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/5789.pdf

Ferreira, Sara, Damido, Maria H., Prata, Maria, & Brites, Tatiana (2014). O ensino
de estratégias de autorregulacio e de escrita do texto expositivo e do
ensaio de opinido no 8.2 ano de escolaridade. Atas do XII Congresso da
SPCE (pp. 1657-1663). Vila Real: UTAD.

Festas, Isabel, Oliveira, Albertina, Rebelo, José A., Damido, Maria H., Harris,
Karen, Graham, Steve (2015). Professional development in Self-
Regulated Strategy Development: Effects on the writing performance of
eighth grade Portuguese students. Contemporary Educational
Psychology, 40, 17-27. DOI: 10.1016/j.cedpsych.2014.05.004.

Festas, Isabel (2002). Principais tendéncias no ensino da escrita de textos,
Psychologica, 30, 173-185.

Fidalgo, Raquel, Harris, Karen R., & Braaksma, Martine (2017). Design principles
for teaching effective writing: An introduction. In Raquel Fidalgo &
Thierry Olive (Series Eds.) & Raquel Fidalgo, Karen R. Harris, & Martine
Braaksma (Vol. Eds.), Studies in writing series: Vol. 34. Design principles
for teaching effective writing (pp. 3-12). Leiden: Brill.

GAVE (2013). Analise preliminar dos resultados. Provas finais de ciclo. Exames
finais nacionais 2013 (PDF). Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Retirado de
http://iave.pt/np4/file/112/PrelimReport_Exams_2013_PDFCon.pdf

210 Investigar em Educagdo - 112 Série, Nimeros 9/10, 2019



Sara Ferreira, Maria Isabel Festas, Maria Helena Damido, Maria Prata

Graham, Steve (2008). Effective writing instruction for all students. Wisconsin:
Renaissance Learning.
Graham, Steve, & Harris, Karen (2005). Writing better- Effective strategies for

teaching students with learning difficulties. Baltimore: Paul H. Brookes
Publishing Co.

Graham, Steve, & Perin, Dolores (2007). Writing next: Effective strategies to
improve writing of adolescents in middle and high school - A report to
Carnegie Corporation of New York. Washington: Alliance for Excellent
Education.

Graham, Steve, & Harris, Karen R. (2017). Evidenced-based writing practices: A
meta-analysis of existing meta-analysis. In Raquel Fidalgo & Thierry
Olive (Series Eds.) & Raquel Fidalgo, Karen R. Harris, & Martine
Braaksma (Vol. Eds.), Studies in writing series: Vol. 34. Design principles
for teaching effective writing (pp. 13-37). Leiden: Brill,

Harris, Karen, Graham, Steve, Mason, Linda, & Friedlander, Barbara (2008).
Powerful writing strategies for all students. Baltimore: Paul H. Brookes
Publishing Co.

Harris, Karen, Graham, Steve, MacArthur, Charles, Reid, Robert, & Mason, Linda
(2011). Self-regulated learning process and children’s writing. In B.
Zimmerman & D. Schunk (Eds.), Handbook of self-regulation of learning
and performance (pp. 187-202). New York: Routledge.

Harris, K. R., & Graham, S. (2017). Self-Regulated Strategy Development:
Theoretical bases, critical instructional elements, and future research.
In Raquel Fidalgo & Thierry Olive (Series Eds.) & Raquel Fidalgo, Karen R.
Harris, & Martine Braaksma (Vol. Eds.), Studies in writing series: Vol. 34.
Design principles for teaching effective writing (pp. 119-151). Leiden, NL:
Brill.

Hayes, John R., & Flower, Linda (1980). Identifying the organization of writing
processes. In Lee W. Gregg & Erwin R. Steinberg (Eds.), Cognitive
Processes in Writing (1st ed., pp. 3-30). Hillsdale, New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates.

Kellogg, Ronald T. (1994). The psychology of writing. New York and Oxford:
Oxford University Press.

Morais, José (2013). Alfabetizar em democracia. Lisboa: Fundagdo Francisco
Manuel dos Santos.

Morais, Maria F. A (1997). Andlise temdtica. Contributo para o estudo das
diferengas textuais tipoldgicas (Dissertacio de Mestrado ndo publicada).
Universidade de Coimbra, Coimbra.

Preto-Bay, Ana M. R. (2005). Alguns aspectos pedagdgicos do ensino da escrita:
o processo e o género textual. Revista Portuguesa de Pedagogia, 39(1), 7-
27.

Investigar em Educagdo - I12 Série, Ntimeros 9/10, 2019 21

A instrucd@io estratégica do SRSD na escrita do ensaio de opinido

Rebelo, José A. (1993). Dificuldades da leitura e da escrita em alunos do Ensino
Basico. Rio Tinto: Edigbes ASA.

Rebelo, José A. (2008). Dificuldades na aprendizagem da escrita. In R. Gonzalez
(Ed.), La comunicacion escrita: Cognicion, multilingiiismo y tecnologias
(pp. 113-139). Granada: Asprogrades.

Rebelo, José, Sousa, Carla, Inacio, Miriam, Vaz, Jodo P., Festas, Maria Isabel,
Oliveira, Albertina L. (2013). O Programa de escrita SRSD e a sua
adaptacio para um estudo em escolas de Coimbra. Revista Portuguesa
de Pedagogia 47(1), 31-51.

Silva, Paulo N. (2012). Tipologias textuais: Como classificar textos e sequéncias.
Coimbra: Almedina.

Tuckman, Bruce W. (2000). Manual de investigacdo em educagdo. Lisboa:
Fundac&o Calouste Gulbenkian.

212 Investigar em Educagdo - II? Série, Numeros 9/10, 2019



Transicdo para o ensino superior dos estudantes provenientes dos paises
africanos de lingua oficial portuguesa: aprendizagens e desafios
académicos

Catarina Doutor!
Natalia Alves?

Resumo

A transicao para o Ensino Superior afigura-se uma das mais significativas mudancas
na vida dos estudantes. E uma transicio “desafiadora” (Almeida, Soares, & Ferreira,
1999), na medida em que, acarreta consequéncias positivas e negativas para os
estudantes. Ora, esta questdo assume uma relevincia acrescida principalmente
quando falamos de estudantes provenientes dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) no Ensino Superior em Portugal. Neste contexto, o principal
objetivo consiste em identificar e analisar o processo de transicdo para ¢ Ensino
Superior em Portugal vivido pelos estudantes dos PALOF, especificamente as
aprendizapgens, os desafios académicos e as estratégias utilizadas para os superar. Para
alcangar este objetivo, foram realizadas entrevistas de cariz biogrifico a 22 estudantes
dos PALOP da Universidade de Lisboa. Com efeito, os estudantes realgam a aquisicio
de responsabilidade, maturidade e autonomia face aos seus pais. Os principais
resultados revelam que os estudantes apresentam alguns desafios académicos porque
se deparam com um sistema de ensino diferente do dos seus paises de origem com
diferentes contelidos programaticos; algumas dificuldades na lingua portuguesa; a
falta de orientago nos estudos; a dificuldade em adotarem um nove método de estudo;
o desconhecimento da Histdria de Portugal e do contexto portugués essenciais para a
realizacdo de algumas unidades curriculares. A transicdo para o Ensino Superior é um
acontecimento biografico que coloca aos jovens um vasto leque de desafios de natureza
individual, educativa e social. Porém, para os estudantes dos PALOP, este
acontecimento assume uma maior complexidade ao implicar o confronto com um
conjunto diversificado de transicdes.

Palavras-chave: transicio para o ensino superior, estudantes PALOP, aprendizagem e
desafios académicos

1 Introdugao

O presente texto faz parte de uma investigacao mais alargada no ambito
de um doutoramento em Educacdo, especialidade Formacdo de Adultos, em
torno das transigdes, aprendizagens biograficas e mudancas identitarias dos
estudantes provenientes dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) no Ensino Superior em Portugal.

Em boa verdade, a questdo da transigio para o Ensino Superior néo é, de
todo, uma problematica nova na sociedade portuguesa. Alias, sdo varias as

1Instituto de Educagdo, Universidade de Lisboa, Portugal, catarinadoutor®gmail.com
2 Instituto de Educacdo, Uni idade de Lisboa, it ie.ulishoa. pt
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investigagdes desenvolvidas, em Portugal, sobre a transicdo para o Ensino
Superior dos estudantes em geral (Almeida, Soares, & Ferreira, 1999; Almeida,
2007; Araijo et al, 2016; Azevedo & Faria, 2001; Casanova & Almeida, 2016;
Jardim, 2007; Seco, 2005) e dos provenientes dos PALOP em particular (Brito,
2009; C4, 2015; Ferro, 2010; Figueiredo; 2005; Mourato, 2011; Semedo, 2010;
Vinagre, 2017). De um modo geral, este Gltimo conjunto de estudos focaliza-se
nas dificuldades com que se debatem aquando do seu ingresso na universidade.
A nossa investigacio pretende construir um olhar diferente sobre esse
acontecimento biografico ao considerar que os processos formativos sao
geradores de transformactes identitarias naqueles que nele participam, na
senda do que é defendido por autores como Barbier (1996) e Dubar (1997).
Concordando com Barbier (1996, p. 22), para compreendermos um individuo
em formacdo é importante questionar “sobre as transformacoes identitarias
que ele conheceu através das suas experiéncias escolares, sociais e profissionais
e [também)] sobre o significado que atribui globalmente a estas transformacdes
no seu contexto social”.

Neste texto apresentamos os resultados preliminares sobre os desafios
académicos com que se confrontam os estudantes provenientes dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), as estratégias utilizadas para
os superar e as aprendizagens que dai resultam.

2 Transigdo para o ensino superior: o caso dos estudantes provenientes
dos PALOP

A transicdo para o Ensino Superior coloca um leque muito diversificado
de desafios aos estudantes. Em boa verdade, os estudantes sao confrontados,
muitas vezes, com ambientes completamente diferentes daquele que
conheceram durante as suas vidas anteriores, na escola secunddria e junto da
familia. Para além da deslocacdo geografica, as principais mudancas incidem
nas dindmicas de estudo e de aprendizagem, na responsabilizacao individual
pelo seu proprio sucesso escolar (Duque, 2012), na rela¢do pedagdgica entre
docentes e colegas, nas formas de avaliagdo, a que se vem somar ainda a propria
transicao biografica para a vida adulta. Neste sentido, os estudantes ao
ingressarem no Ensino Superior depararam-se com novas vivéncias sociais
como o afastamento da familia e dos amigos e, consequentemente, a
necessidade de estabelecer novas relagbes que possam constituir-se como
suporte social (Semedo, 2010).

Desta forma, os estudantes sao confrontados com diversas e complexas
tarefas que se inscrevem nos dominios pessoal, académico e social (Almeida,
Ferreira, & Soares, 1999). O dominio pessoal contempla as caracteristicas
individuais de cada estudante, assim como os aspetos culturais e familiares que
influenciam a sua forma de agir e de se organizar perante novos desafios. Ao
transitar para o Ensino Superior, os estudantes adquirem liberdade e
autonomia para gerir o seu tempo e, por vezes, 05 SeUs Tecursos econdmicos.
Sendo assim, a entrada no Ensino Superior coloca “(...) desafios em termos de
desenvolvimento pessoal e da identidade, apelando a construcdo de um sentido
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de vida e de um sistema de valores suscetiveis de lidar com a complexidade e a
decisdo” (Almeida, 2007, p. 206). No processo de ensino-aprendizagem, a
relagio pedagoégica entre docente-estudante nio se cinge apenas a transmissao
de contetidos programaticos, porque envolve outras variaveis. Na realidade, as
fungdes dos docentes ndo se limitam a transmissido de conhecimentos e as
“atividades de preparacio e manutengio de um ambiente promotor de uma
aprendizagem ativa dos estudantes” (Brito, 2009, p. 23). E, por iltimo, no
dominio social é evidente o contributo da experiéncia académica no

alargamento da rede de relagbes interpessoais aliado 4 maturidade no
desenvolvimento de relacdes.

Se a transicao dos estudantes nacionais para o Ensino Superior nao esta
isenta de dificuldades, estas tendem a ser maiores para os estudantes
provenientes dos PALOP. Em Portugal, sdo varios os estudos desenvolvidos em
torno dos estudantes oriundos dos PALOF no Ensino Superior (Ferro, 2010;
Figueiredo, 2005; Mourato, 2011; Vinagre, 2017), constituindo estes estudantes
o grupo mais numeroso de estrangeiros que frequentam o ensino superior em
Portugal (Pedreira, Roriz, & Duarte, 2013). Neste contexto, a politica de
cooperagio e os regimes especiais de acesso ao Ensino Superior assumem,
nitidamente, um papel relevante no aumento da mobilidade dos estudantes
universitarios, principalmente nos estudantes provenientes dos PALOP.

Para os estudantes dos PALOP, o primeiro ano do curso superior no qual
ingressaram é um periodo critico dado que implica adaptagéo e integragao num
novo ambiente. E certo que as pessoas que estudam longe dos seus paises de
origem podem apresentar dificuldades de adaptacdo a cultura do pais de
destino e ainda sentimentos de nostalgia, de desconforto ou desorientacdo
(Duque, 2012). Sado, portanto, véarias as dificuldades de transicdo,
desenvolvimento e adaptacido a um novo sistema de ensino e a um novo pais.

Em boa verdade, os estudantes oriundos dos PALOP apresentam um
amplo conjunto de desafios, nomeadamente desafios académicos
(compreensdo da lingua, adaptacio ao método de ensino), sociais (falta de
estruturas de apoio institucionais), financeiros e, por Gltimo, ao nivel da satde
(stress, depressao, ansiedade) (Santos & Almeida, 2001; Serra, 2007).

Na realidade, assume-se que os estudantes provenientes dos PALOP sao
“conhecedores” da cultura e da lingua portuguesa (C4, 2015; Casa-Nova, 2005),
mas a verdade é que eles provém de paises muito distintos de Portugal, na
medida em que tém praticas culturais, costumes, formagio escolar, bases
cientificas e vivéncias escolares muito distintas das portuguesas (Ferro, 2010).
Além disso, estes estudantes enfrentam, também, diversas dificuldades
relacionadas com a aquisi¢do de conhecimentos teérico-praticos do curso que
frequentam (Figueiredo, 2005; Mourato, 2011).

A par disso, os estudantes dos PALOP deparam-se, frequentemente, com
métodos de ensino para os quais nem sempre estdo preparados. Na realidade,
constata-se que existemn diferencas significativas ao nivel dos curriculos do
Ensino Secundario comparativamente com os que sdo lecionados em Portugal
(Mourato, 2011). No contexto académico, a dificuldade e a quantidade de
matéria a aprender, a necessidade de um grande ntimero de horas de estudo, a

Investigar em Educacdo - II? Série, Nimeros 9/10, 2019 215

Transicdo para o ensine superior dos estudantes provenientes dos PALOP

sensacgao de falta de tempolivre e ainda a avalia¢do contribuem para o aumento
dos niveis de ansiedade dos estudantes (Brito, 2009). Assim, as dificuldades
sentidas nas matérias e, por conseguinte, a falta de bases do Ensino Secundario
sao alguns dos desafios académicos com que os estudantes se confrontam logo
no primeiro ano do Ensino Superior (Casanova & Almeida, 2016).

E certo que os periodos de transicio representam, muitas vezes, situacdes
de desequilibrio, de descontinuidade, de ansiedade e de adaptagio. No caso
especifico do Ensino Superior, o estudante necessita de se adaptar e de
relacionar com novas pessoas e aprender novos métodos de ensino e de
aprendizagem (Jardim, 2007). Por vezes, a complexidade e a dificuldade sentida
em algumas matérias, bem como o ritmo e a intensidade do estudo exigido
suscitam enormes preocupacdes aos estudantes. O desafio prende-se,
precisamente, em saber “o que estudar”, “como estudar a fundo”, “por onde se
deve pegar” (Vieira, Almeida, & Alves, 2013, p. 70). Ora, a transicio para o ensino
superior é muitas vezes, acompanhada por uma mudanca ao nivel das
estratégias pedagogicas, dos ritmos de trabalho e das relagdes com os docentes
(Tavares et al, 2003). A este respeito, Serra (2007) afirma que a transigdo
também pode ser desafiante, dado que exige a adocao de estratégias de trabalho
e de organizacdo diferentes das utilizadas no ensino secundario.

3 Metodologia e procedimentos metodolégicos

Tendo por objetivo analisar as aprendizagens, os desafios académicos e
as estratégias utilizadas pelos estudantes provenientes dos PALOP para os
superar, recorremos a uma metodologia qualitativa, especificamente a um
conjunto de entrevistas de cariz biografico aos estudantes dos PALOP. Para tal,
foi utilizada uma amostra de conveniéncia dos estudantes dos PALOP
matriculados no ano letivo de 2017/2018 nas trés unidades organicas da
Universidade de Lishboa com maior nimero de estudantes matriculados através
do regime de acesso PALOP, nomeadamente a Faculdade de Direito (FD),
Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politicas (ISCSPF) e Instituto Superior
Técnico (IST). Foram ainda tidos em consideracio o sexo, o pais de origem e a
area de formacgdo (licenciatura/mestrado integrado) dos estudantes. Desta
forma, foram entrevistados vinte e dois estudantes (doze homens e dez
mulheres), com idades compreendidas entre os 18 anos e os 23 anos e de
diferentes nacionalidades (dez da Guiné-Bissau, oito de Cabo Verde, quatro de
Mocambique). Relativamente &s areas cientificas, nove estudantes frequentam
a licenciatura de Direito, trés de Administracido Piblica, trés de RelacGes
Internacionais e os restantes em: Ciéncia Politica, Engenharia Informatica e de
Computadores, Matemadtica aplicada e computacao e Mestrado Integrado em
Engenharia Fisica Tecnolégica e Mestrado Integrade em Engenharia
Aeroespacial.

Apds a transcricdo integral das entrevistas, foi efetuada uma anélise de
contetido tematica (Bardin, 2009). E, neste contexto, que nos debrucaremos
seguidamente sobre os principais resultados obtidos através da analise dos
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discursos dos estudantes dos PALOP no que concerne a transicao para o Ensino
Superior em Portugal.

4 Aprendizagens, desafios e estratégias dos estudantes provenientes
dos PALOP no ensino superior: anilise dos resultados

A partir da andlise do corpus empirico, iremos, de seguida, apresentar os
principais resultados, nomeadamente: (i) as aprendizagens dos estudantes dos
PALOP; (ii) os desafios académicos; e ainda (iii) as principais estratégias
utilizadas pelos estudantes para superar os desafios.

4.1 O queaprenderam?

Para muitos estudantes, a entrada no Ensino Superior constitui,
claramente, uma garantia de um futuro melhor que desencadeia novas
aprendizagens. De facto, os estudantes realgam a aquisicio de conhecimentos
cientificos obtidos na faculdade:

Hum, ndo sei, talvez o conhecimento. Sei la! Ah, a nivel de conhecimentos,
olha, eu aprendi tanta coisa, mas tanta coisa, muita coisa. Eu estou
sempre a aprender. Vou sempre a Faculdade, estou sempre a aprender.
Aprendo, compreendo. Até a nivel intelectual, que eu gosto sempre de
estar a par das coisas. Isso me ajuda. Vou a um debate, estou sempre a
participar, ndo fico para trdas (E15, F, 19 anos, Guiné-Bissau, RelacGes
Internacionais).

A par dos conhecimentos, os estudantes destacam a aquisicao de novas

competéncias académicas, como € o caso dos métodos de estudo:

Eu estava demasiado focada, ndo, desculpe, demasiado preocupada,
estava sempre, sempre a estudar. Ndo é estudar muito, é saber o que
estudar e como. Eu estudava demais, eu podia ficar sentada na secretaria
das 8 até as 23. S6 parava para almogar, lanchar e jantar ou ir a casa de
banho. 56, mais nada! E eu descobri que o método ndo era esse. Eu ficava
a assistir varios videos no youtube para tentar perceber as coisas, mas eu
vi que no Técnico tu ndo vais encontrar o que eles ddo, é completamente
diferente! Eu peguei mais nas fichas que ddo, nos slides (E14, F, 19 anos,
Mocambique, Eng. Informatica e de Computadores).

Diante da complexidade e a dificuldade sentida em algumas areas
cientificas no Ensino Superior, o estudante necessita de aprender novos
métodos de ensino e de aprendizagem (Jardim, 2007). Estes dados sao
consonantes com o estudo desenvolvido por Tavares e colaboradores (2003), em
que a transi¢do para o Ensino Superior implica uma mudanga ao nivel dos
métodos de estudo e, consequentemente, dos ritmos de trabalho. Em termos de
aprendizagens ou de ganhos académicos, alguns estudantes destacam a
aquisicdo de novas competéncias e de ‘capacidades para pensar”:
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Muita coisa, muita coisa mesmo. A minha forma de pensar também
mudou muito. A minha forma de pensar mudou muito. A forma como eu
obtenho a informacdo que me é dada. Ou seja, 0 meu cérebro estd a ser
educado. E isso! (E14, F, 19 anos, Mocambique, Eng. Informatica e de
Computadores).

O bom relacionamento com os colegas é, de igual modo, apontado pelos
estudantes dos PALOP como uma aprendizagem fruto da transicdo para o
Ensino Superior:

Agora estou a aprender a gostar a estar com mais pessoas. Eu acho que é
ser mais social. Ndo é que eu ndo era, mas além da turma, além das
pessoas ali que tu convives todos os dias podes conhecer mais, podes ir
mais. Entdo é deixar de ser aquele social (E8, F, 19 anos, Guiné-Bissau,
Direito).

Como resultade da transicao para o Ensino Superior, os estudantes
mencionam que adquiriam autonomia, independéncia e responsabilidade:

Mudou muita coisa! Tornei-me uma pessoa mais independente, mas gerir
o meu dinheiro. Estou a fazer as minhas contas, ndo é, mas eu sei o que é
que posso gastar. (..). Entdo, isso é independéncia. Eu ganhei uma certa
independéncia cd. (..), se eu estou a gerir bem o meu dinheiro, eu posso ir
para onde quero... A Uinica independéncia que eu ndo tenho é que eu tenho

o0 meu proprio dinheiro. Mas, eu vou chegar Ia um dia (E1, F, 18 anos, Cabo
Verde, Ciéncia Politica).

A este respeito, a transigio para o Ensino Superior representa, pois, um
conjunto de desafios e de exigéncias que, por si s, colocam a prova os recursos
e os niveis de maturidade dos estudantes (Almeida, 2007). E, por iltimo, os
estudantes destacaram os valores culturais enquanto aprendizagens no
processo de transicdo para o Ensino Superior em Portugal:

Uma das coisas posso dizer que séo os valores culturais. E o ponto mais
forte para mim! Eu aprendi algo e estou a aprender algo muito bom que
a cultura portuguesa, posso dizer que os portugueses sio pessoas que ndo
fogem daquilo que € a sua cultura. Amam a sua cultura. E aquilo cria-me
incentivo de fazer o mesmo com o que é a minha cultura. Entdo, para mim
uma das coisas que eu aprendi cd em Portugal € que nunca devemos fugir
daquilo que nés realmente somos. Se tu és algo, tens que sempre manter-
te fiel aquilo que tu és. Isto € uma coisa que eu um dia tenciono levar para

a vida toda. E uma coisa que eu aprendi! (E13, F, 19 anos, Mogambique,
Administracao Publica).
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De uma forma geral, é possivel verificar através do discurso dos
estudantes em torno das aprendizagens adquiridas em contexto académico
manifestacoes de felicidade e de alegria que, por sua vez, refletem a adaptacio
e integracdo & universidade.

4.2 Desafios académicos encontrados pelos estudantes dos PALOP

Como vimos anteriormente, os estudantes provenientes dos PALOP ao
chegarem a Portugal deparam-se com intimeros desafios. Ora, em primeiro
lugar, os estudantes sdo confrontados com um sistema de ensino muito
exigente e completamente diferente dos seus paises de origem.

A diferenca [do sistema de ensino] é que acho que a maior parte das
pessoas que vém da Africa, a diferenca é essa (E6, M, 22 anos, Guiné-
Bissau, Direito).

Estes dados sao consonantes com as investigagdes desenvolvidas por
Brito (2009) e Ferro (2010) em que o nivel de ensino dos PALOP aliado a
desarticulacao entre o sistema de Ensino Secundério dos PALOP e o sistema do
Ensino Superior em Portugal, sfo alguns dos fatores que podem desencadear
dificuldades nos estudantes dos PALOP.

Outro dos desafios com os quais os estudantes dos PALOP se deparam
prende-se com o fraco dominio da lingua portuguesa. Alguns estudantes
manifestam dificuldades relativamente a forma como a lingua portuguesa é
falada em Portugal. Revelam ainda que, no inicio, sentiram algum tipo de
dificuldade em entender o discurso dos docentes e até dos préprios colegas
devido a velocidade com que estes falavam e até do tipo de linguagem utilizado.

E nds falamos a lingua portuguesa, mas é uma coisa bern mais lenta. Eu
acho! Eu cheguei e eu achava que eles estavam a cantar porque foi bué
rapido. Eu tive esta dificuldade de “ah, tu tens que prestar mais atengdo”.
Agora ja estou a me habituar. Mas, era uma coisa, era uma dificuldade de
detetar as palavras porque era uma coisa bué rdpida. Falavam bué rapido
(E8, F, 19 anos, Guiné-Bissau, Direito).

Na realidade, os resultados de varias investigagdes corroboram que os
estudantes dos PALOP sentem dificuldades no entendimento da lingua
portuguesa e, por isso, tal constitui um obsticulo & socializacao e ao sucesso
académico (Ca, 2015; Casa-Nova, 2005). A par deste confronto com um sistema
de ensino diferente, alguns estudantes acedem ac Ensino Superior com
algumas lacunas na sua formacao académica anterior (Casanova & Almeida,
2016; Ferro, 2010), o que podera dificultar o aproveitamento académico e,
quicd, o seu sucesso académico. De uma forma geral, os estudantes sentem que
a preparagio escolar obtida nos seus paises de origem pode ser insuficiente
para o sistema de ensino em Portugal, nomeadamente a falta de bases em
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determinadas areas. Neste contexto, a falta de conhecimentos consistentes de
base, em particular o desconhecimento da histéria de Portugal, entendida como
fundamental para algumas unidades curriculares, condiciona, de alguma
forma, o aproveitamento académico dos estudantes:

As principais dificuldades sdo, principalmente, Histéria Portuguesa. Ndo
conheco toda a Historia Portuguesa, entao € um bocado complicado, como
0 meu curso sempre vai remeter-se a Historia. Eles fazem referéncias, a
Revolugio de 1820 e eu ndo sei nada destas revolugdes, nem destas coisas.
Entdo, é um acréscimo na minha licenciatura porque eu tenho que
estudar, estudar que € para entender outras coisas porque eu é que escolhi
vir para Portugal, eu é que tenho que correr atrds, nao sdo eles é que tém
que ficar a dizer-me aquelas coisas, tipo “ah, eu ndo sei a Histéria de
Portugal? Ah, entdo, vem que eu vou-te ensinar (E1, F, 18 anos, Cabo
Verde, Ciéncia Politica).

Além disto, os estudantes tém dificuldades em determinadas areas
cientificas. Desta forma, a complexidade de algumas unidades curriculares
representa um desafio relevante que estes estudantes tém que superar no
percurso académico:

A tnica dificuldade que é Teorias Geral, € um pouco complexo. Até agora
eu tenho dificuldade em termos de perceber. E a dificuldade que ndo
consigo ultrapassar (E5, M, 22 anos, Guiné-Bissau, Direito).

No dmbito dos desafios, alguns estudantes realgam a desorientagdoe a
falta de apoio institucional, nomeadamente o desconhecimento do espago
académico e a falta de informacdo. Nesta auséncia de apoio institucional, os
estudantes destacam ainda a dificuldade em pesquisar as matérias, de
completar os trabalhos académicos e organizar as suas atividades de estudo.

Desde que cheguei cd, precisei de orientacdes, mas ndo tive, ndo tive
ninguém, ndo teve cd ninguém (...) ndo tive orientacdo de ninguém e isso
desorientou-me um pouco. Ndo s6 na forma de pesquisar as matérias, de
organizar também, por ai, de responder e tudo mais (E6, M, 22 anos,
Guiné-Bissau, Direito).

Estes dados sdao concordantes com a investigacdo levada a cabo por Jorge
e Ferreira (2007), em que os estudantes quando ingressam no Ensino Superior
deparam-se com algumas exigéncias e desafios acrescidos, particularmente a
desorientacdo. Desta forma, as principais dificuldades dos estudantes
prendem-se maioritariamente com o dominio das aprendizagens e sucesso
académico. Véarios estudantes experienciam dificuldades na sua transicdo e
adaptacio ao Ensino Superior. Por exemplo, desafios académicos -
desconhecimento da forma como se organizam as atividades letivas e como se
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avaliam os conhecimentos, a tipologia de aulas di ferente do Ensino Secundario,
as aulas sem recurso a um manual, a gestdo do tempo de estudo, entre outros
(Casanova & Almeida, 2016). Na realidade, a investigagao desenvolvida por
Ferro (2010) também corrobora esta ideia ao afirmar que os estudantes dos
PALOP chegam ao Ensino Superior em Portugal “habituados a esquemas de
ensino/aprendizagem bastante diferentes daquilo que se considera a norma ou
a cultura de ensino tipica em Portugal” (p. 136).

E, por fim, alguns estudantes ainda mencionaram sentir algum
preconceito em contexto académico. O seguinte testemunho ewidencia o
preconceito associado a cor da pele demonstrado pelos colegas de turma:

Foi muito dificil, posso dizer que foram os piores dias da minha vida.
Piores dias da minha vida. Ndo conhecia ninguém, ninguém falava
comigo. Eu falava, mas ndo falavam comigo. Ah, eu chegava cd, eu tinha
aulas as 8h, saia de casa das 7h as 18h e nesse periodo estava sempre
sozinha. Sempre sozinha! Comia sozinha, estudava sozinha, era tudo
sozinha. Foi muito, foram trés semanas, trés semanas que eu estava cd
sozinha porque eu ainda ndo os conhecia [amigos africanos]. Eu nunca
tinha ficado deprimida na minha vida, mas essas trés semanas foram
horriveis. Horriveis, mesmo (E14, F, 19 anos, Mocambique, Eng.
Informatica e de Computadores.

De facto, este testemunho evidencia que os estudantes vivenciam algum
preconceito em contexto académico. A verdade & que ji a investigacdo
desenvolvida por Vinagre (2017) tinha demonstrado que os estudantes dos
PALOP vivenciam uma rejeicdo dos colegas portugueses, entendida como o
resultado de preconceito. Estas formas de preconceito podem conduzir,
inevitavelmente, a sentimentos que desconfortam e confundem os estudantes
dos PALOP no Ensino Superior, tais como depressio, vergonha (Azevedo & Faria,
2001}, ansiedade e isolamento (Casanova & Almeida, 2016).

4.3 Estratégias utilizadas pelos estudantes dos PALOP para superar os
desafios académicos

Como vimos, no ponto anterior, no decorrer da transi¢ao para o Ensino
Superior em Portugal os estudantes provenientes dos PALOP deparam-se com
alguns desafios académicos. Iremos de seguida apresentar as estratégias
utilizadas para superar esses desafios. Em primeiro lugar, os estudantes
mencionam o esclarecimento de dividas com os colegas de turma:

E também wuma coisa que eu acho que € estudar com essa minha amiga X

(nome aluna). Como ela é portuguesa, ela é muito inteligente e acabou

por me ajudar. Porque ela tem uma boa base e acaba por passar as

informagdes (E15, F, 19 anos, Guiné-Bissau, Relagdes Internacionais).
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No dmbito das estratégias de aprendizagem, alguns estudantes destacam
o forte apoio e o espirito de entreajuda dos colegas africanos:

0 o¢ (nome do colega africano) estava sempre ali comigo. E ele me
passou os apontamentos e me mostrou “tens que estudar assim: sais das
aulas tedricas, pegas jd na matéria e estudas porque a aula prdtica
sequinte vai ser sobre o que tu deste nas aulas tedricas”. Entdo, era isto!
Eu saio, estudo e ele me mostrou isto. E é isto que é para continuar (E8,
M, 19 anos, Guiné-Bissau, Direito).

Os estudantes ressalvam a participacdo nas aulas como forma de
compreender a matéria exposta pelo docente:

Agora estou a me enquadrar mais, estou a participar nas aulas, estou a
perceber a matéria. Jd tenho amigos, muitos. E de certo modo percebi que
agora, ndo sei, mas sinto-me mais confortavel, consigo mais falar com as
pessoas, expressar mais as minhas diividas, estds a ver? E isso, de certo
modo, ajuda-me, alivia-me um pouco. (..). Eu respondo mais as questdes
que os professores véo colocando do que colocar mais questdes, e tudo
mais (E6, M, 22 anos, Guiné-Bissau, Direito).

Face 4 pressio e a intensidade do estudo exigido no Ensino Superior em
Portugal, os estudantes tiveram de se adaptar a novas praticas pedagdgicas e,
por isso, adotaram novas rotinas de estudo:

Estudar, mas ler muito mesmo. Nao hd outra saida, eh pa. E estou a fazer
isso. Leio bastante para melhorar e esta a resultar. Estudar mais no
sentido de aperfeicoar mais a lingua e conter mais a matéria e essas
coisas ai (E6, M, 22 anos, Guiné-Bissau, Direito).

E, na realidade, a leitura constitui uma estratégia tanto para aperfeigoar
a lingua portuguesa, como para compreender a matéria. A revisdo diaria dos
conteidos programaticos é apontada pelos estudantes como uma estratégia de
superar as dificuldades, de aprender sobre um determinado assunto e de
acompanhar a matéria ao longo do ano:

Eu chego ca de manha as 9 h e saio a 13h. (...) fico ca até as 22h, fico até
a biblioteca fechar e vou para casa. Chego a casa, pego no jantar e [vou]
descansar. Acordo as 5h da manhd, faco uma recapitulacdo do meu
estudo para preparar-me para as aulas e depois venho para ca. E assim
que eu costumo estudar! (ES, M, 22 anos, Guiné-Bissau, Direito).
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Por fim, os estudantes ressaltam a estratégia de aprendizagem através da
comunicacao com os seus familiares e amigos. Acresce ainda a pesquisa de
informacdo na biblioteca ou até na internet como estratégia de
compreenderem melhor os contetidos programdticos das unidades
curriculares:

Eu sempre recorro aos meus pais, as vezes, eles explicam-me as coisas. E
sempre vou para a internet. E tenho amigos, também que me explicam
muitas destas coisas. Entdo, consigo (E1, F, 18 anos, Cabo Verde, Ciéncia
Politica).

Estas sao, de facto, algumas das estratégias que os estudantes utilizam
para adquirir conhecimentos e aprendizagens e ainda superar alguns desafios.
Narealidade, a adogdo e utilizagao de estratégias de estudo influencia, segundo
Tavares et al. (2003), a aprendizagem e o sucesso académico dos estudantes.

5 Consideragdes finais

A transicdo para o Ensino Superior pode ser considerada como a
concretizagao de um sonho e, ao mesmo tempo, uma etapa de novidades e
desafios (Aratjo et al., 2016), a saber: a separacdo da familia e dos amigos; a
adaptacdo a um conjunto de tarefas e exigéncias pessoais, sociais e até
académicas, que tém implicagdes nao s6 na satisfacdo académica, como no
sucesso académico dos estudantes (Soares, Pinheiro, & Canavarro, 2015; Seco,
2005). Neste contexto, a transi¢dao para o Ensino Superior comporta diversas
situagdes de mudanga: uma transicao no sistema educativo, uma mudanga de
residéncia, a mudanca de um curso ou até mesmo a repeticdo de um ano.

Se é certo que a entrada no Ensino Superior consiste numa etapa muito
importante na vida dos estudantes, ndo podemos deixar de considerar que esta
transicdo pode, simultaneamente, desencadear dificuldades de adaptacio ao
novo contexto e, quica, insucesso académico. Em boa verdade, o estudante ao
entrar no Ensino Superior é confrontado com um leque de desafios, inerentes a
vida académica, que irdo influenciar a sua transicao da adolescéncia para a vida
adulta. Desafios estes que se prendem com a adaptacao a instituicdo e ao curso
de Ensino Superior, as relacdes interpessoais estabelecidas com os colegas e
professores e até o nivel de exigéncia académico. Acresce ainda a saida de casa
dos familiares e, por conseguinte, o afastamento dos familiares e amigos, as
exigéncias pessoais relativamente a gestio do tempo e do dinheiro, das
perspetivas de carreira, as aprendizagens e oportunidades de formacao, entre
outros (Freitas, Raposo, & Almeida, 2007).

Na realidade, os aspetos da transicdo sdo comuns a todos os estudantes,
contudo, aos estudantes provenientes dos PALOP acresce a inser¢ao numa
determinada cultura, num sistema de ensino diferente, entre outros. As
principais consideragdes finais indicam que os estudantes atribuem valor as
aprendizagens realizadas, especificamente os conhecimentos cientificos,
novas competéncias em termos de métodos de estudo, novas sociabilidades e
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ainda autonomia e independéncia face aos pais. Assim, a transi¢ao para o
Ensino Superior constitui-se como fundamental para a aquisicao de liberdade
dos estudantes e, simultaneamente, para o desenvolvimento de autonomia de
forma a gerirem o seu tempo. Por outro lado, no processo de transigao para o
Ensino Superior os estudantes sao confrontados com alguns desafios, a saber:
um sistema de ensino diferente (Brito, 2009; Ferro, 2010}, a constatacdo de um
fraco dominio da lingua portuguesa (Ca, 2015; Casa-Nova, 2005), a auséncia de
estruturas de apoio. Diante destes desafios, os estudantes adquirem e
desenvolvern algumas estratégias de estudo, tais como a revisao diaria da
matéria, novas rotinas de estudo, esclarecimento de dividas, participagio nas
aulas e ainda pesquisa de informacao junto de familiares e de amigos.

Desta forma, é crucial colocarmos a problemitica da transigio para o
Ensino Superior, em particular dos estudantes provenientes dos PALOP no topo

da investigagdo para que se aprofundem estas e outras questdes, na medida em
que se trata de uma mudanca complexa e intensa para estes estudantes.
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Resumo

0 objetivo deste texto é refletir sobre o conceito de world-class universities. Embora nao
exista naliteratura académica uma definicao amplamente aceite do conceito de world-
class universities, ele € aqui adotado para designar as instituigdes no topo dos rankings
internacionais em determinadas dreas do conhecimento (embora esse critério mereca,
noutra oportunidade, ser criticamente discutido). Tudo indica que a intensificacio dos
processos de globalizacio que atingem as universidades em todo o mundo estd a
moldar muitas delas para um perfil altamente seletive e competitivo, como sugere a
designacao classe mundial. Para a andlise deste complexo cenario de mudancas na
educacdo superior, convocamos o conceito de campo de Pierre Bourdieu e alguns
pressupostos pos-coloniais/descoloniais para perceber como a hegemonia
eurocéntrica esta a se reconfigurar numa época de maior circulagio de estudantes de
diferentes culturas, ideias e visoes de mundo. Os mecanismos que fomentam a
competitividade institucional por estudantes internacionais implicam novos desafios
para o avango da dimensdo social na educacio superior, em diferentes regides do
mundo, sejam mais centrais ou mais periféricas em relacio as grandes economias do
conhecimento. Dados estatisticos sobre os rankings mundiais dessas universidades
corroboram a analise de autores internacionais de que as world-class universities sao
também aquelas que possuem o inglés como lingua materna, estao situadas no Norte
Ocidental e se inserem em economias avangadas, perspetiva que compromete, em
ultima analise, a dimensao social (e a igualdade de oportunidades) da mobilidade
internacional a partir do Sul Global, como € o caso, aqui considerado, dos estudantes
brasileiros.

Palavras-chave: world-class, mobilidade estudantil, educacao superior, desigualdades,
Brasil.

1 Introdugao

O objetivo deste artigo & refletir sobre o conceito de world-class
universities —universidades de classe mundial -, problematizando-o em relagao
ao alcance da dimensio social da mobilidade internacional de estudantes, e
considerando que este fendmeno tem-se constituido no contexto da
globalizacdo e da economia do conhecimento. Para tanto, a discussdo proposta
focaliza, por um lado, questdes tedrico-conceituais relativas a esse tipo de
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universidades, situadas no campo mais amplo da educagdo superior e, por
outro, convoca algumas evidéncias empiricas da mobilidade internacional
recente de estudantes brasileiros. Em relacao a essas evidéncias, a construgao
deste texto toma como referéncia dados coletados pela OCDE (OECD, 2017), pelo
Censo de Educagao Superior de 2016 (Inep, 2017), do Programa Ciéncia sem
Fronteiras (CsF) e por pesquisadores que desenvolvem estudos nesta area.

Mesmo sem entrarmos na especificacdo dos diferentes indicadores que
seria possivel utilizar, sabemos que o campo da educagdo superior é
extremamente heterogéneo (se ja é assim ao nivel nacional, sé-lo-4 ainda mais a
nivel mundial). Um indicador importante para a nossa analise poderia ser o de
procurar conhecer as estratégias de algumas universidades que lutam por
alcangar padrdes de reconhecimento e prestigio internacional, mesmo quando
revelam possuir missdes, orientacgdes, distribuicio espacial e organizacao
académica variadas. Todavia, conforme observa Philip Altbach apesar de ser
objeto de desejo de diversos paises, a propria concepcio de world-class
university ainda nio parece ser suficientemente consensual. E, um tanto
ironicamente, o autor acrescenta que todos os paises querem uma universidade
de classe mundial, mas ninguém parece saber exatamente o que isso €, e como
se consegue (Altbach, 2003, p. 5).

Pensar a mobilidade internacional de estudantes tendo em conta a
existéncia de uma representagdo ambigua e instavel sobre o que se deve
entender como sendo uma universidade de prestigio internacional (ou de classe
mundial) ndo deixa de ser um exercico necessario, mas que assumimos ainda
em fase exploratoria. Na internacionalizacao da educacdo superior, as
estratégias de mobilidade estudantil sdo muitas vezes justificadas tendo como
pressuposto a questio da qualidade do ensino, ainda que esta qualidade seja de
“grande polissemia” (Sousa, 2017, p. 347) e envolva tensdes interpretativas que
sdo necessariamente (também) politicas. A compreensio disso requer
considerar, entre outros fatores, os marcos tedricos que contribuem para
problematizar a natureza de uma world-class university e, por outro, a
mobilidade estudantil como um dos elementos que contribuem para
intensificar sua internacionalizacfo. Isto porque a presenca de estudantes
internacionais é um indicador de qualidade das universidades nacionais e
internacionais.

Todavia, na discussio desta questdo, que esta longe de ser meramente
técnica ou de gestdo de vantagens competivas e comparativas, é importante
ndo perder de vista que a internacionalizacio da educagdo superior “g,
contraditoriamente, um espago de debates e embates, fundamentalmente,
entre os atores do proprio campo e na intercessao dos campos sociais envolvidos
com a producéo e a distribuicdo do conhecimento e da ciéncia (Azevedo, 2014, p.
103). Neste sentido, a reflexdo proposta no artigo toma por referéncia a nogao
de campo proposta por Bourdieu (1983) com o intuito de problematizar o que se
deve entender por world-class university.
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Tendo em conta o atual estigio altamente competitivo da economia do
conhecimento, partilhamos da tese de que, no campo das world-class
universities, muito embora as relacdes objetivas que o configuram possam ser
de alianga e/ou conflito, de concorréncia efou de cooperagao entre posigdes
distintas, s6 na retérica poderio ser relacdes de solidariedade e de cooperagio.
Assim, embora a internacionalizacdo da educacio superior, como chamam a
ateng¢ao M. Azevedo e A. Catani, possa levar a partilhar culturas e ideias com um
sentido humanista, o mais evidente atualmente é o que os autores sublinham
como sendo “o sentido coisificante da expansao capitalista e da
mercadorizacdo” (Azevedo & Catani, 2012, p. 274). E concluem:

Se a internacionalizacido da educacdo superior for considerada
instrumentalmente como um catalisador das atividades econdmicas,
perde-se de vista a solidariedade e corre-se o risco de se tornar somente
uma correia de transmissio da hegemonia dos paises centrais, de
inculcacdo dos valores e da aceitacdo de determinado arbitrario cultural
- com a conta paga pelos paises periféricos -, reforcando-se o poder de
dominacao dos dominantes. (Azevedo & Catani, 2012, p. 287)

Em relacdo a este poder de dominacdo, vem justamente a propésito
convocar também alguns dos pressupostos conceituais dos estudos pods-
coloniais/descoloniais para perceber melhor como a concepgdo epistémica
hegemonica eurocéntrica (ou melhor, euroamericana) no contexto da
globalizacdo da economia capitalista do conhecimento direciona os fluxos de
estudantes internacionais do Sul para o Norte Global.

2 Nogdo de campo e de colonialidade de poder

Bourdieu (2004) propde a nogao de campo para dar mais densidade
analitica a estruturagao das relacdes sociais. Para ele, o campo se caracteriza
por possuir uma hierarquia interna e espacos estruturados de posicbes, nos
quais ha objetos de disputas e interesses especificos que mobilizam agentes
e/ou grupos de agentes para as lutas que nele se estabelecem. Neste sentido, a
compreensdo da génese social de um campo é a apreensdo daquilo “que faz a
necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que nele
se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram” (Bourdieu,
2004, p. 69). Desse ponto de vista, o campo € concebido enquanto espago social
dotado de estrutura prépria, de relativa autonomia em relagio a outros campos
sociais e de objetivos especificos que garantem uma légica particular ao seu
funcionamento. A medida que se constituem como espacos de relagdes em
movimento, os campos revelam aos seus agentes a possibilidade de travarem
uma luta, por meio da qual constroem processos visando a disputa pelo poder
em seu interior. Sua estrutura “é um estado de relagio de forga entre os agentes
ou as instituicdes engajadas na luta” (Bourdieu, 1983, p. 90).

A transposicdo desse nivel de raciocinio para a analise do conceito de
world-class university, bem como dos interesses e contradicdes que o envolvem,
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leva ac reconhecimento de que no interior do campo os atores e,
consequentemente, as instituicées lutam, tendo por base as regras definidoras
da disputa e as possibilidades de nele terem sucesso. E nesse contexto
interpretativo que o texto busca entender como no campo da educagao superior
se situam as world-class universities e em que medida a mobilidade estudantil
revela ter uma dimensao social no contexto da economia do conhecimento de
uma sociedade globalizada. Para além disto, considerando as distintas visdes
epistemolégicas do Norte e do Sul, problematizamos a forma e as razdes pelas
quais a dimensdo social na agenda politica da educacdo superior na escala
supranacional estd a incorporar valores humanitarios e de avango democratico
que, historicamente, caracterizaram e impulsionaram forcas em sentido contra-
hegemaénico.

Devido a complexidade de que reveste esse campo, a investigagio da
natureza e do papel assumidos pelas universidades requer a compreensao de
como 05 governos nacionais e certos grupos e classes socais se articulam no
sentido de atingir determinados fins, os quais passam (também) por garantir a
certas instituicdes de educacdo superior um lugar de destaque. Por isso, é
importante examinar casos concretos de universidades de classe mundial, que
ndo tém necessariamente de estar situadas no estrangeiro, para perceber como
se desenvolveram e como conseguem garantir distingdo e prestigio em um
campo de disputas que pode variar de intensidade e alcance, dependendo do
contexto no qual ganham forga e se manifestam.

Na compreensido desse fendmeno, a nogao de campo de Bourdieu (1983)
contribui para o entendimento de que cada world-class university nao constroi
sua identidade institucional de maneira isolada e independente das demais,
localizando-se estas no mesmo pais ou nao. Essa identidade é constituida
tomando rankings e outras universidades por referéncia, a partir de relagées
estabelecidas entre elas no campo da educacdo superior, o qual demanda sua
compreensao como um complexo espago que comporta uma pluralidade de
atores/grupos de atores (governos nacionais, policy makers, reitores, docentes,
estudantes, entres outros atores) e instituigbes com vocacbes bastante
distintas.

O perfil académico das universidades varia em funcao de uma
multiplicidade de critérios, como areas do conhecimento, diversidade de cursos
e programas desenvolvidos, marcas distintivas que constroem frente as
demais, projetos de internacionalizacdo, produgdo cientifica e imagem que
desejam promover e manter publicamente. Mas nao se trata apenas de questdes
instrumentais ou técnicas, nem de recursos materiais e humanos altamente
especializados, nem, muito menos, de meras estratégias de marketing. Ha
questdes politicas e lutas culturais e cientificas mais amplas que a propria nocio
de campo exige que sejam convocadas. No campo das politicas avaliativas em
educacéo, por exemplo, Afonso (2017), a partir de uma perspetiva critica pés-
colonial, denuncia a “relacdo de dominacdo cognitiva” (eurocéntrica ou
euroamericana) que continua sustentando muitas das opcoes da politica
educativa e muitos dos modelos de avaliagdo adotados, aos quais se sujeitam
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diferentes paises, nomeadamente os que se situam numa “posigio periférica ou
semiperiférica no contexto mundial” (Afonso, 2017, p. 163).

Sob esse prisma, o conceito de colonialidade de poder, empregado pelo
socidlogo peruano Anibal Quijano (2014), ajuda-nos a perceber como a
construcao do imagindrio das world-class universities e a posicao de prestigio das
universidades nos rankings internacionais de classificacio estdo associadas a
uma agenda global capitalista de cariz eurocéntrico (ou euroamericano) para a
internacionalizacao das politicas educacionais. Por conseguinte, vinculadas ao
atual padrdo mundial de produgéo e disseminacdo de conhecimento técnico-
cientifico que promove a hierarquizacgio epistémica mundial e contribui para a
perpetuacio de desigualdades locais, nacionais, regionais e globais.

Antes, cabe ressaltar que o termo eurocentrismo é empregado como
metifora para a dominagio do conhecimento ocidental. Nas palavras de
Quijano: o eurocentrismo “ndo € a perspectiva cognitiva dos europeus
exclusivamente, ou somente dos dominantes do capitalismo mundial, mas do
conjunto dos educados sob a sua hegemonia” (Quijano, 2014, p. 287).
Colonialidade de poder refere a uma das quatro formas de dominacdo social
estabelecidas pelo padrio de poder mundial da modernidade com inicio no
século XVI, com a chegadas dos ocidentais ibéricos as Américas. Colonialidade
implica a classificacdo da populacdo tendo por base a ideia de raga. O
eurocentrismo, o capitalismo e o Estado, enquanto autoridade coletiva,
constituem as outras formas do padrao de poder mundial.

Embora o mundo moderno esteja a passar por importantes mudangas
sociais, interpretadas como sintomas de um sistema em transigao ou da altima
etapa da modernidade (Wallerstein, 2003), ha de se refletir a que ponto o atual
discursivo hegemanico, sustentado pela incorporacao de valores democraticos
e humanitarios, estd a moldar novas e mais sutis formas de dominacéo. Sinais
disto sdo percebidos nos modelos teéricos-conceituais de publicagdes recentes
produzidas e amplamente divulgados por think tanks multilaterais e grande
poder de influéncia sobre as politicas de internacionalizacdo da educacio
superior em diferentes latitudes. Nestes estudos, a dimensao social é traduzida
pelos conceitos de competéncia global ou competéncia democratica e
intercultural e cidadania global, que dizem respeito & construcdo de
conhecimento, habilidades, atitudes e valores para a empregabilidade no
mercado de trabalho do século XXI e convivéncia pacifica e respeitosa com
outras culturas, visées de mundo e identidades (OECD, 2018; Unesco, 2015;
2018).

Em linha com a lente tedrica pés-colonial, a nosso ver, todo este discurso
ancora a emergente hegemonia europeia no que diz respeito a construcao de
um novo imagindrio de eurocentrismo - o Espago Europeu para o Ensino
Superior, com a (suposta) garantia de qualidade das suas universidades.
Constitui-se e legitima-se assim, um novo campo de competicido entre as
instituigbes europeias e norte-americanas, de padrao world-class ou nao, por
melhores posicGes nos rankings globais, e que, consequentemente, ndo deixara
de refletir-se na atragdo de estudantes internacionais. Em decorréncia disso, a
competéncia global e o apelo a uma cidadania global funcionam como
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estratégia politica para o alivio de tensdes nas zonas centrais de producio de
conhecimento que se veem agora frequentadas por uma profusao de culturas,
identidades e visdes de mundo até entdo invisibilizadas. Dito de outro modo,
esses novos conceitos reatualizam o discurso hegemoénico e pendular ao
capitalismo.

Entretanto, a questdo que se coloca é a de saber até que ponto esta
diversidade estudantil percebe criticamente o discurso dominante e/ou se
deixa cativar e ser dorninada por ele. Como bem observa Kim Terri, tomando de
empréstimo as quatro formas de capital (econdmica, social, cultural e
simboélica) conceituadas por Bourdieu (2005/2007), a mobilidade de
académicos e estudantes é uma oportunidade privilegiada para a aquisicao de
uma nova forma de capital, que ela designa de capital de identidade
transnacional. Trata-se de um “conhecimento corporificado e viajado” (Kim,
2015, p. 1) ou, como melhor define em artigo posterior, um “hexis reflexivo
critico”, “um ativo individual auténtico, ndo reproduzivel” (Kim, 2017, p. 987).
Para esta autora, o pensamento de muitos dos intelectuais aflorou de forma
critica e inovadora depois da experiéncia de mobilidade internacional e
confronto com cutras culturas e visdes de mundo, entre os quais podemos citar
alguns tedricos pos-coloniais, como Stuart Hall, Gayatri Spivak e Frantz Fanon.

3 Conceito e caracteristicas das world-class universities

Em um sentido mais genérico, as world-class universities podem ser
concebidas como instituicdes singulares que, em decorréncia da exceléncia
alcancada no ensino e na pesquisa, sdo reconhecidas como pilares
fundamentais do desenvolvimento pleno e soberano dos paises ou regides onde
estdo localizadas. Devido a sua natureza, configuram-se como um tipo
especifico de instituicdo, fazendo parte de um grupo restrito e seleto dessa
categoria de universidade no mundo. Destacam-se pelo elevado padrio
evidenciado em suas atividades, de maneira a servir de referéncia para o
comportamento que as demais assumem no campo mais amplo do qual fazem
parte. Para atingirem tal posicao, as universidades em questio possuem

professores altamente qualificados, resultados de exceléncia em
pesquisa, qualidade no ensino e na aprendizagem, altos niveis de
financiamento governamental e ndo governamental, estudantes
internacionais e talentosos, liberdade académica, estrutura de
governan¢a autdnoma e instalagdes bem equipadas para ensino,
pesquisa, administracio e - muitas vezes - para alojamento estudantil.
(Altbach & Salmi, 2011, p. 3)

Nessa perspectiva, as world-class universities detém atributos singulares
ediferenciados, capazes de levar ao seu reconhecimento frente aos avancos que
podem empreender, visando o progresso do conhecimento humano, bem como
ampliar os horizontes culturais de uma sociedade globalizada e o repertério de
técnicas nos mais diferentes ramos do campo cientifico. Para alcancar sua
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condicido na educagdo superior mundial, investem no aperfeicoamento das
qualificacdes dos académicos, estimulam e criam oportunidades para que os
estudantes sejam inovadores, avancam na pesquisa e incentivam a
transferéncia de tecnologias. Além disso, tomam a pesquisa com eixo
estruturante de suas praticas, produzindo pesquisa original e de qualidade em
ciéncia bésica e aplicada, recebendo vultosos fundes para realizar esse
trabalho, o que lhe permite liderar os avangos tecnologicos (Altbach, 2011).
Esse conjunto de caracteristicas esta diretamente associado a um modelo
favoravel de governanca, cujos principios basicos sio a autonomia de gestdo e
a liberdade para promover alteracdes em seu percurso, de maneira a buscar
alinhamento aos padrdes internacionais de qualidade (Altbach, 2003). O padrao
de exceléncia das world-class universities demanda ainda expressivos recursos
capazes de garantir processos historicos de aprendizagem demorados e
complexos, cujas praticas dai decorrentes nao sdo facilmente replicaveis por
outras universidades que também buscam alcancar o mesmo patamar e
reconhecimento de prestigio e distincdo no campo da educacao superior. Para
tanto, investem na definigéo de politicas institucionais que resultem em apoio
e encorajamento aos académicos para que publiquem trabalhos em revistas
internacionais de impacto cientifico e cultural em paises de lingua inglesa, bem
como na captagio de professores de renome internacional (Hazelkorn, 2011).

4 World-class universities e rankings internacionais

Embora mantenham determinadas relagées com os rankings
universitarios internacionais, as world-class universities ndo devem ser
confundidas com eles. A palavra ranking remete a classificagio estatistica a
partir de critérios pré-definidos “ndo apenas coloca as universidades numa
posi¢cdo numérica”, como também infere “uma carga semdintica avaliativa de
qualidade” e que, por sequéncia, as midias, as universidades e a sociedade
ajudardo a legitimar (Pilatti & Cechin, 2018, p. 77). Entretanto, as universidades
com excelente colocagao em rankings nem sempre sao universidades de classe
mundial = o que implica que nao se possa aceitar acriticamente a ideia vulgar
de que “ranking das universidades mundiais por diferentes organizagdes é
sempre o ponto de referéncia para as universidades nacionais verem se elas se
tornaram de classe mundial ou nao” (Song, 2018, p. 735).

Na perspectiva de Barreyro (2008), os rankings mantém uma relacdo
estreita com avaliagdes mercadolégicas, razao pela qual tendem a se afastar da
avaliacao da qualidade, que atribua valor e, ao mesmo tempo, produza sentido
aquilo que esta sendo avaliado. Desse ponto de vista, eles acabam sendo
utilizados e induzindo a construcio de uma cultura de exceléncia que traduzem,
em determinada medida, uma padronizacdo internacional. Na pratica,
contribuem para definir as regras do jogo no complexo campo da educagao
superior mundial. Na sociedade globalizada, o préprio campo da educacdo
superior produz e sofre os efeitos de determinadas tensdes, as quais acabam
provocando a necessidade de segmenta-lo por meio de rankings académicos
globais.
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As primeiras posicoes ocupadas pelas universidades nesses rankings
tornaram-se importantes sobretudo nas ultimas duas décadas,
particularmente na Europa, a partir do Processo de Bolonha, quando a
mobilidade internacional de estudantes passou a ter centralidade na agenda
politica. Em consequéncia, os rankings, que induzem a luta pela obtencio do
titulo de world-class university, tém se tornado, segundo Hazelkorn (2011, p.
183), objeto de intensas discussdes “sobre a contribuicdo do ensino superior
para a competitividade global das nag6es”, na medida em gue se tornam mais
sensiveis, eficientes e produtivos “ao mercado e clientes”. A China, por exemplo,
tem tomado a decisdo de selecionar universidades e apoid-las com substantivos
recursos, de maneira que se tornem world-class universities, ao longo de
determinado periodo de tempo, pois isso exige politicas estatais formuladas e
inseridas em um planejamento de grande espectro (Song, 2018, p. 731).

Embora nos tltimos anos varias classificagoes tenham sido produzidas
por instituigdes de diferentes paises, duas delas, conforme assinala Hazelkorn
(2011, p. 4), sdo reconhecidas pelo pioneirismo e pela influéncia global: (1) o
Academic Ranking of World Universities (ARWU), publicado, pela primeira vez,
em 2003 pelo Centro de Universidades de Classe Mundial da Escola de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Jiao Tong de Shanghai, na China
(ARWU, 2018} ; e (2) o Times Higher Education World University Rankings (THE),
criado em 2004, na Gra-Bretanha, no dmbito da empresa TSL Education Ltd, em
parceria com a QS Quacquarelli Symonds.

Anualmente, o0 ARWU publica o World Top 500 Universities, ou seja, o
ranking das 500 melhores universidades do mundo. A proposta inicialdo ARWU
era apenas dimensionar a diferenca entre as universidades da China e as
conceituadas universidades estrangeiras, na perspectiva de identificar aquelas
mais adequadas para os envios dos estudantes bolsistas daquele pais. Todavia,
a primeira edicdo desse ranking produziu tensdes no territério europeu, uma
vez que, dentre as 20 melhores universidades mundiais de uma lista de 100,
predominaram instituigdes dos Estades Unidos e do Reino Unido (Nassi-Cald,
2014). Considerando a configuracao que assumiu a partir da segunda metade
da década de 2000, a classificacdo tem recebido diversas criticas, visto que
“paises que dispdem de muitas escolas ou universidades de exceléncia, mas com
poucos estudantes sao mal classificados, e a ARWU ignora universidades,
centros de pesquisa ou escolas que trabalham em rede, como é cada vez mais o
que acontece na Europa” (Théry, 2010, p. 190).

Na edigdo de 2018, a classificagdo do ARWU contemplou seis
universidades ptiblicas do Brasil entre as 500 melhores do mundo:
Universidade de Sao Paulo (151-200); Universidade Federal do Rio de Janeiro
(301-400); Universidade Estadual Paulista (301-400), Universidade de
Campinas (301-400), Universidade Federal de Minas Gerais (401-500) e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (401-500). Estas sdo, portanto, as
universidades brasileiras mais proximas do padrdo world-class. Outras 17
universidades brasileiras sdo classificadas entre as mil melhores do mundo. Por
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sua vez, o Times Higher Education World University Rankings (THE) publica,
desde 2011, a lista das 200 "melhores universidades do mundo”, o World
University Rankings (THE, 2018). O Brasil ndo tem universidade listada no world
top 200 de 2018. Entretanto, 20 universidades brasileiras aparecem entre as mil
de melhor padrao internacional de qualidade, face ao universo de 20 mil
instituigdes de ensino superior em todo o mundo (THE, 2018).

Tabela 1. As 20 melhores universidades do mundo em 2018

Posigio ARWU Pais THE Pais
1 Harvard University EUA University of Oxford Reino
Unido
i Stanford University EUA University of Cambridge Reino
Unido
3 Reino California Institute of EUA
University of Cambridge Unido Technology
4 Massachusetts Institute of EUA Stanford University EUA
Technology (MIT)
E) University of EUA Massachusetts Institute EUA
California/Berkeley of Technology (MIT)
6 Princeton University EUA Harvard University EUA
7 Reino EUA
University of Oxford Unido Princeton University
8 Columbia University EUA Imperial College London | Reino Unido
9 California Institute of EUA University of Chicago EUA
Technology
10 University of Chicago EUA ETH Zurich Suica
1 University of California/ EUA University of EUA
Los Angeles Pennsylvania
12 Cornell University EUA Yale University Suica
13 Yale University EUA Johns Hopkins University EUA
14 University of Washington EUA Columbia University EUA
15 University of California/ EUA University of EUA
San Diego California/Los Angeles
16 EUA University College Reino
University of Pennsylvania London Unido
17 University College London Reino Duke University EUA
Unido
18 Johns Hopkins University EUA University of EUA
California/Berkeley
19 Swiss Federal Institute of Suiga Cornell University EUA
Technology Zurich
20 Washington University in EUA Northwestern EUA
St. Louis University

Fonte: ARWU (2018) e THE (2018)
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Tendo em conta que 0 ARWU e o THE World University Rankings tém em
comum a classificacao individual das 100 melhores universidades do mundo, a
Tabela 1 apresenta um recorte com as vinte instituicées no topo dos dois
rankings.

Em razio dos diferentes critérios metodologicos adotados, a
configuracdo geografica altera-se. No ARWU, a América do Norte (Estados
Unidos e Canada) detém 50% das 100 melhores instituigdes do mundo; a Europa
vem a seguir com 33%, com destaque para o Reino Unido (8%). No ranking THE, a
distribuicdo é um pouco menos concentrada na América do Norte (46%), e com
mais institui¢des europeias entre as 100 melhores do mundo (37,2%). No ARWU,
as world-class universities estao predominantemente concentradas nos EUA
(46%), além do fato que 64% delas situarem-se em regides angléfonas e 89% no
Ocidente. Esta hegemonia se repete no ranking THE, com pequenas alteragdes
?erl:imuais. ou seja, Estados Unidos (42%), paises angléfonas (63%) e ocidentais

89%).

5 World-class universities e mobilidade estudantil

A educacao superior mundial lida na atualidade com uma dimensio
econdmica sem precedentes, validando a logica de mercado a ela associada e
opondo-se & sua concepgdo enquanto um bem piblico. Neste contexto, o
prestigio de uma instituigdo é reconhecido a proporcéo que associa sua atuacio
a esse tipo de economia, gerando patentes em setores, como a biotecnologia, e
superando, em muitos casos, as proprias empresas (Altbach & Salmi, 2011).
Assim, no afi de se tornarem world-class, as instituicdes optam por adotar
estratégias variadas, tais como reformas nas préticas de gestao, definicao de
padrdes de recrutamento de talentos e regulamentos de promogao, que acabam
por posiciond-las em um trabalho de competicao internacional, como foco de
suas politicas institucionais em elementos mensuraveis (Sursock & Smidt,
2010). £ neste conturbado contexto que se insere a reflexio sobre a mobilidade
internacional de estudantes, merecendo destaque a hegemonia da lingua
inglesa e a concentracéo geogréfica dessas universidades.

De maneira andloga ao que acontecia nas universidades medievais com a
adogio do latim como lingua hegeménica, nas world-class universities o inglés
passa a ser a lingua franca, o que faz com que a classifica¢io destas favoreca,
de maneira clara, os paises nos quais o inglés é a lingua materna. Tal fato tem
merecido criticas de estudiosos que consideram um fator de distorcao o inglés
como a lingua internacional na maior parte dos campos cientificos, o que faz
com que “os universitarios do mundo angléfono [sejam] muito mais integrados
ao circuito internacional que os seus homélogos dos outros blocos culturais
(Théry, 2010, p. 191). De acordo com dados de 2017 da Organizacdao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), os estudantes em
mobilidade internacional equivalern a 5,6% do volume total das matriculas em
educacdo superior nos paises-membros, sendo que 0s que mais recebem sio
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aqueles que possuem o inglés como lingua materna e economia avangada:
Estados Unidos (30%) e Reino Unido (14%).

Paralelamente & hegemonia do inglés, na condicdo de instituicdes que
alcancaram um nivel de exceléncia globalmente reconhecida, as world-class
universities revelam uma concentracdo geografica no Norte Global ocidental.
Conforme dados de 2018 mostrados na Tabela 1, extraidos dos rankings ARWU e
THE, as vinte universidades que alcancaram essa condicdo académica estao
sediadas nos Estados Unidos ou Reino Unido. A concentragao de universidades
angléfonas em paises ocidentais mantém-se quando a amostra é ampliada para
as que sdo consideradas as 100 melhores do mundo.

Por outro lado, tendo em conta o Sul Global de origem colonial ibérica, o
Brasil enfrenta desafios estruturais, entre as quais o processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, para fazer avangar as politicas de
internacionalizacio. Vale lembrar que nio ha nenhuma instituicdo brasileira
entre as que sdo consideradas as 100 melhores do mundo em nenhum destes
dois rankings. A melhor posigao é a da Universidade de Séo Paulo (USP), que
aparece no ranking ARWU no intervalo entre a 151-200 melhor do mundo.
Numa sociedade brasileira que se caracteriza por extremas desigualdades
sociais, a aprendizagem da lingua inglesa tende a estar fortemente relacionada
as condigbes econdmicas e raciais. Estudantes negros, de classes sociais com
menor posse dos diferentes tipos de capital (econémico, cultural e social) e com
menor proficiéncia na lingua inglesa tiveram, por exemplo, desvantagem no
processo seletivo para o programa de mobilidade internacional, o Ciéncia sem
Fronteiras (Borges, 2018).

Criado em 2011, no governo Dilma Rousseff, o Ciéncia sem Fronteiras foi
o maior investimento do governo brasileiro em mobilidade estudantil, com a
implementa¢do de quase 100 mil bolsas para formacdo complementar no
exterior. O THE World University Rankigns e o QS World University Rankings
serviram de referéncia para mapear as (supostas) melhores universidades do
mundo em areas de conhecimento consideradas estratégicas para o
desenvolvimento econdémico do Brasil. A proposta inicial era enviar,
prioritariamente, os estudantes para “as 30 institui¢des mais bem classificadas
nos rankings internacionais para cada grande area de conhecimento” (Capes &
CNPgq, 2011, p. 7). Entretanto, o pouce dominio da lingua inglesa, mostrou-se
como grande barreira, o que levou Portugal, que também nao tem nenhurna
instituicdo classificada entre as 100 melhores do mundo nos rankings
internacionais, a despontar entre os principais paises de destino dos brasileiros.

Dados de pesquisa sobre este programa revelam que 60% de um grupo de
1.283 bolsistas brasileiros que estudaram em instituicdes dos Estados Unidos
entre 2012 e 2015 precisaram aperfeigoar o inglés em cursos de imersao no pais
de destino. Apesar da baixa proficiéncia em inglés ser generalizada entre os
participantes, estudantes provenientes de familias de baixa renda (45% a mais
dos que pertenciam a classes de maior renda) precisaram de aulas de reforgo no
exterior antes ou concomitantemente aos seus cursos. Por sua vez, 11.4% a mais
de bolsistas negros do que brancos relataram que estudar nos Estados Unidos
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foio principal meio para uma melhor profil:iém:ia no idioma (Borges, 2018, p.
138).

Apesar da repercussaoc do Ciéncia sem Fronteira no cenario da
mobilidade internacional, no Brasil ainda sdo pouco expressivas as iniciativas
de internacionalizagao, nomeadamente relativas ao movimento de chegada de
estudantes. Fato que explica, em grande parte, porque, em 2016, o pais contava
apenas “com 15.803 estudantes estrangeiros em suas institui¢des de educagio
superior (IES), de 174 diferentes nacionalidades, representando, entretanto,
apenas 0.2% do total de matriculas” (Inep, 2017, p. 31). Esses colocam o Brasil
entre aqueles paises que apresentam menores indices de estudantes
internacionais em cursos universitarios. Destes 15.803 estudantes, 45% deles
procediam das Américas, nomeadamente de paises latino-americanos, 28% da
Africa, 14% da Europa e 2% da Oceania (Inep, 2017).

No fluxo inverso, o Brasil aparece na 242 posicdo entre os paises com
maior namero de estudantes enviados para o exterior: 43.438 estudantes
brasileiros estudaram fora do pais em 2016 (Unesco UIS.Stat, 2017). Estados
Unidos, Reino Unido, Australia e Canada estao entre as principais rotas da
mobilidade dos estudantes do Brasil. Os dados aportados indicam a tendéncia
da mobilidade de estudantes brasileiros para paises ocidentais, nomeadamente
angléfonos, no sentido Sul-Norte, unidirecionalidade que se mantém e razao
de uma “supremacia do saber cientifico, hegemoénico e cultural frente aos
saberes periféricos” (Esturo, 2017, p. 143). Esta tendéncia também é observada
no Ciéncia sem Fronteiras, em que Estados Unidos e paises de lingua inglesa
foram os principais anfitrides dos bolsistas (Capes & CNPq, 2011).

6 Consideragdes finais

No complexo campo da educacdo superior, a configuracio das world-
class universities lida com fendmenos diversos. Muitas universidades, por
exemplo, encontram dificuldades para chegar a essa condicdo e acabam
servindo de exportadoras de individuos altamente capazes para aquelas
universidades estrangeiras que vém se mostrando no plano internacional como
sendo de pesquisa. No mundo globalizado, significativos avancos ocorrem na
internacionalizacdo da educagaoe superior, de maneira associada a economia
baseada no conhecimento. As lutas que nele se instalam, motivadas pelo
alinhamento as diretrizes desse tipo de economia, mostram que as
universidades de classe mundial tendem a aderir, para fins de sua avaliacdo, ao
padrido hegemédnico de qualidade.

Em paralelo a isto, hd a questao da dominacdo epistémica e cultural do
Ocidente que esta a atualizar-se na economia do conhecimento do século XXIa
partir de conceitos de competéncia global e cidadania global. A partir da ideia
de desenvolvimento como imagindrio “autogerado pelos povos e culturas do
Ocidente, conclui-se que o resto dos povos do planeta deve seguir as diretivas
dos especialistas ocidentais (nativos ou importados) para reproduzir essa ‘bem-
sucedida’ experiéncia de bem-estar coletivo” (Lander, 2015, pp. 59-60).
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Em sintese, o novo modelo de universidade revela uma associacdo direta
(mas discutivel) com os rankings académicos globais. Esses rankings acabam
por influenciar as politicas nacionais para a educagio superior, nos diferentes
paises, induzindo as universidades a adotarem critérios de avaliacdo regulados
por padrdes globais. O resultado disso é que as world-class universities
hegemonicas sao aquelas que possuem o inglés como lingua materna, e estdao
situadas no Norte Global e no lado ocidental eurocéntrico (euroamericano).
Perspetiva que compromete, em tltima andlise, a visibilidade da dimensao
social da mobilidade internacional de estudantes do lado de cd, no Sul Global.
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Online na vida, off-line na conducio

Isabel Calado?

Resumo

No mundo digital que é hoje aquele que habitamos, a quantidade de informacio
disponivel e todos os efeitos de desinformacio provocados pelo modo de
circulacdo das noticias, dominado pelo excesso, pela opinido e pela dominancia
do que nelas sdo os apelos emocionais e a espectacularidade, exigem dos cidados
uma atitude de alerta e da Educacdo a orientagdo necessaria para que se possa
exercer a competéncia critica, desde ha mais de trinta anos, é advogada pela
Educacido para os Media, hoje chamada Literacia Mediatica. Defenderemos que
esta nao deve centrar-se tanto no acesso quanto justamente no desenvolvimento
dessa capacidade critica, que permite escolher, escrutinar e desocultar os
significados construidos pelos media. A Literacia Visual ¢ uma das mais
importantes dimensdes da Literacia Medidtica, ndo s6 pelo peso que tém as
imagens e as visualidades no habitat digital, mas igualmente porque permite
desenvolver capacidades de analise, reflexdo e producdo, orientadas para a
compreensdo dos mecanismos através dos quais as imagens se produzem e
reproduzem, modelando o mundo. Este processo de tomada de consciéncia exige,
por sua vez, que se encontre um bom equilibrio entre a navegacio no sistema
(mesmo a imersao) e o distanciamento. Para fazermos uma boa conducio da
nossa presen¢a em rede (online), precisamos também de olhd-la de fora
(colocando-nos off-line).

Palavras-chave: Literacia Mediatica, Literacia Visual, visionamento critico,
imersio, distanciamento.

1 Introducao

Como todos sabemos, o mundo novo ja comecou, digamos ha trinta,
vai para quarenta anos atras, e é fruto do desenvolvimento imparavel da
tecnologia digital. O que a todo o momento surge no mercado como uma
novidade, na verdade ndo passa na maior parte dos casos de mais uma
variacdo sobre o mesmo tema. E claro que sempre ou quase sempre com
consequéncias, mas nenhuma dessas novidades que a tecnologia promete
e implementa alterara as coordenadas que ji sdo as do mundo atual.
Vamos apenas expandi-lo (ha quemn diga infinitamente) e acelerar, numa
viagem em que ja embarcamos e que ndo tem retorno. A velocidade é alias
um dos tracos deste nosso habitat.

Faz parte dele, também, a globalizacio, as sucessivas renovagées da
geracio digital, & qual chamamos ainda (mas serd por pouco tempo) a
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geracdo polegar, o excesso de informacio disponivel, o predominio da
opinido na construcido das noticias, a desinformacao e abundancia das
fakenews, a expansao das indiistrias de entretenimento. Sao estas algumas
das coordenadas do mundo atual que tém exigido novas competéncias aos
individuos e aos grupos sociais. Acima de qualquer outra instancia, é a
Educagio quem sobremaneira procura indicar quais sdo essas novas
competéncias e como devem ser trabalhadas.

Os media, por seu lado, sdo hoje em dia, mais do que o principal
auxiliar da educagio, o seu grande desafio. HA ndo muitos anos atras
diziamos que o grande desafio era a sociedade, havia que ajustar a escola
asociedade. Hoje dizemos que tem de se ajustar as tecnologias e aos media.
E isto é assim, na verdade, porque eles séo a sociedade, ndo ha outra. E, se
houver, é a dos excluidos.

A propdsito do uso da informacio, e do excesso, Barack Obama em
2010 falava em “capacitacao” dos estudantes, expressando-se desta
forma: “Vocés, estudantes, estdo a amadurecer num ambiente mediatico
de 24 horas por dia, sete dias por semana, que nos bombardeia com todos
os tipos de contelidos e que nos expde a todo os tipos de discussdes,
algumas das quais nem sempre se posicionam muito alto na escala da
verdade. E, com ipods e ipads, xboxes e playstations, a informacéo torna-se
uma distragdo, uma diversdo, uma forma de entretenimento, em vez de
ser uma ferramenta de capacitacio, em vez de ser um meio de
emancipacao. Isto ndo esta apenas a colocar a pressao sobre vocés, esta a
colocar a pressdo sobre o nosso pais e a nossa democracia.”

Uma das orientacoes que ainda ndo had muito tempo achavamos
sensata face a imersdo - vinte e quatro sobre vinte e quatro horas - no
ambiente medidtico, aconselhava-nos a decidir primeiro o que vamos
procurar, antes de nos servirmos dos media. No entanto, o movimento
contrario parece ser impardvel: mergulhamos sem critério e entregamo-
nos as derivas constantes da navegacdo que nos levam onde deixamos de
ter controlo sobre aquilo que nos é oferecido, aquilo a que nos expomos e
aquilo por que nos interessamos —a maior parte das vezes de modo fortuito
e aleatério.

A capacitacio de que Obama falava de um modo genérico
(aconselhando a que usassemos a informacdo como um meio de
emancipacio e nao simplesmente de diversdo ou entretenimento), tem
vindo a especificar-se e traduz-se hoje num mapeamento minucioso das
novas competéncias que a escola deve assegurar para justamente habilitar
os seus alunos para uma integragio plena no mundo digital e mediatico.
Esta integracao inclui a aprendizagem ao longo da vida e portanto diz
respeito a todos, desde os mais jovens aos mais idosos. Conhecemos as
recomendacoes do Parlamento Europeu e do Conselho da Europa, que
atualmente desdobram as literacias em Literacia da Informacio,
Ciberliteracia, Literacia dos Media, Literacia Digital, Literacia Visual,
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Literacia da Publicidade, Fluéncia Informacional ... e noutras mais ainda,
englobando-as por sua vez numa macroestrutura a que se vai dando nome
de Meta-Literacia.

Todas estas literacias, supde-se, emergiram da “competéncia
digital” que ja ha mais de dez anos, o Quadro de Referéncia Europeu
relativo as competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida
apontava como essencial. Definia-a entdo como “a utilizacao segura e
critica das tecnologias da sociedade da informacéo (TSI) no trabalho, nos
tempos livres e na comunicacao”. Referia ainda que esta competéncia “é
sustentada pelas competéncias em TIC: o uso do computador para obter,
avaliar, armazenar, produzir, apresentar e trocar informacdes e para
comunicar e participar em redes de cooperagdo via Internet.”

E este o espirito. Sem me alongar, mas porque penso muitas vezes de
um modo semelhante, gostaria apenas de citar neste momento (e entre
paréntesis) o Prof. Laborinho Licio que, numa recente entrevista ao jornal
Publico, dizia: “Vivemos perturbados e preocupados com a necessidade de
gerar competéncias, competéncias, competéncias. E nio nos damos conta
de que encharcamos as criancas de tal maneira com competéncias que
nunca chegamos a saber quais sdo as suas capacidades.” E dizia ainda: “....
o conhecimento mais global, mais universal, é fundamental para
desenvolver as capacidades, e quando confundimos conhecimento com
competéncia ou o entalamos dentro desta ideia de sociedade de inovacéo,
entulhamos as criangas com coisas que néo lhes dizem nada e deixamos de
ser capazes de compreender as suas capacidades.”

Em Portugal, todo este espirito e conjunto de orientacdes tem o seu
enguadramento legal desde logo no Decreto-Lei n23/2008 e no Despacho
n? 6173/2016, que apresenta uma proposta de alteracio a este decreto e
define o grupo de trabalho responsavel pela elaboragdo da Estratégia
Nacional para a Cidadania. Em 2017 dois novos documentos legais
retomam o assunto: o Perfil dos Alunos (homologado pelo despacho n¢
6478), e o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (emanado pelo
despacho n2 5908).

A literacia digital e (ou sera ou?) a ciberliteracia é uma importante
dimensdo do alargado mapa de competéncias. Em alguns casos, as
abordagens que se lhe fazem estdo ainda excessivamente focadas na
questao do acesso. Mas a verdade é que, de muitas maneiras, o que esta
verdadeiramente em causa na educagao e desenvolvimento da literacia
digital é a perspectiva que, nao sendo oposta a do acesso, nio se limita a
ele. A Literacia para os Media, muito em particular, aposta no
desenvolvimento da consciéncia critica, na capacidade de resolucdo de
problemas, de comunicacao, de autonomia, de criatividade e de inovacao.
Envolve a compreensdo das praticas mediaticas diferenciadas, as
interacOes, motivacoes e expetativas que as determinam e também a
compreensio dos media como uma realidade socialmente construida.
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Reforgo agora a ideia, que parece consensual, de que o ambiente
informativo em que vivernos, ou seja, o mundo, se tornou mais barulhento,
dominado pela pressao das opinides, contaminado pelas fake news e pela
desinformacio (através de estratégias de falsa conexdo, falso contexto,
conteiidos manipulados, contetidos enganosos, impostores ou fabricados)
e igualmente dominado pelas imagens e pelo visual (ver Figura 1).

Figura 1. It's Media

Uma das principais caracteristicas dos meios de comunicacio é que
estes deixaram de ter como finalidade a verdadeira divulgagio,
sensibilizacdo e informacdo dos piblicos, para tomarem o aumento das
audiéncias como prioridade. Assim, & comum que se dé mais relevo a casos
chocantes, coscuvilheiros e dramaéticos do que a assuntos de ordem
cultural, civica e de interesse geral. O jornalismo aproveita-se de casos e
dramas ndo para dar voz aos problemas, mas para espetacularizar a
informacao e cativar os espetadores. A publicidade, por seu lado, vende
sobretudo promessas, ndo produtos. Vende sonhos, ilusdes, desejos e
esteredtipos.

Neste contexto, as metodologias da Literacia Mediatica que
assentam em analise de textos e de imagens, no estudo das praticas sociais
e no trabalho pratico de concepcao e realizacio de projetos de
comunicagdo social, parecem ser de grande importéancia para que uma
abordagem interrogativa e reflexiva se concretize.

Tendo em conta gue uma parte consideravel dos conteidos
mediaticos sdo imagens, permito-me derivar agora para a Literacia Visual,
enquanto parte integrante da Literacia Mediatica, e fago-o também porque
essa é a minha drea de especialidade.
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2, Literacia visual

Sendo um vasto campo de concretizacdo da Literacia Mediatica, a
Literacia Visual é igualmente um territério muito rico para aprender a ler
o mundo, a vida e a cultura. O mundo mediatico dominado pela opinido,
ndo existe sem polémica, sem conflito e sem emoc¢ao - elementos que
passaram a ser estruturantes da informacéo. O jornalismo faz uso desta
consciéncia, bem como do primado da novidade e da cultura do scoop, e
procura captar o publico através do choque e da surpresa - os media estdao
invadidos pelo terna da tragédia e da celebridade e os piblicos tornam-se
eminentemente responsivos, mais do que ativos.

Neste regime, as imagens, fortissimos agentes da emogao, por
natureza dispersas e divergentes/polissémicas, pesam mais do que as
palavras. Elas sdo mais dificeis de decifrar (pese embora o aparato de
“verdade dos factos” de que se revestem) e propicias a instalar o erro e a
confusdo, para ja nao dizer a manipula¢io. Servem, na maior parte dos
casos, ndo para esclarecer, mas simplesmente para captar a atencdo,
exercem uma funcio fatica mais do que interpretativa. Desde logo porgue
a dimensao conotativa é a que nelas predomina, com a agravante de que a
conotagdo, como diria Barthes, “mergulha num banho lustral de
inocéncia” (Barthes, 1964) - o que justifica o engano em que tantas vezes
as imagens nos envolvem.

De um outro ponto de vista, porém, talvez valha a pena reconhecer
que as imagens, trazendo a informacio mediatica outra coisa diferente
daguela que trazem as noticias, revelam que essa coisa nao é memnos
importante para que a funcao dos media se cumpra. Uma dessas outras
coisas que as imagens introduzem nas noticias diz respeito as emogdes. E
a conexdo emocional do espectador/leitor com o acontecimento pode ser
tanto ou mais relevante para nos conectar e comprometer com ¢ mundo
do que a informacdo sobre ele. Sendo que, como tanto se repete, é
igualmente essa dimensdo emocional que desencadeia todo um conjunto
de usos e enredos das imagens que podem ser perniciosos ou, no minimo,
muito discutiveis. Outro dos estigmas que recai sobre as imagens
jornalisticas é o de que elas fatiam a realidade, escolhem um momento (ou
uma curta sequéncia) numa narrativa frequentemente longa dos
acontecimentos. Aconselharia a este propdsito, e para discussio deste
papel das imagens na informacéo, a interessante obra de Barbie Zelizer,
intitulada “About to Die - how news images move de public”: ai se discute
justamente o impacto e controvérsia que envolvem as fotografias
jornalisticas que mostram aquilo a que ela chama “a morte iminente”.
(Zelizer, 2010)

As imagens respondem igualmente bem ao regime de informacao,
no que respeita a rapidez com que se geram, processam e divulgam, e
alimentam-no ainda com doses massivas de subjetividade, destinadas a
suscitar ndo apenas o agrado do ptiblico, mas o comentario e a polémica.
No universo digital, a abundancia de imagens faz-se pois acompanhar de
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uma enorme disponibilidade, de um acesso muito rapido, de uma
possibilidade de publicagao e divulgacao imediatas. Entre outras coisas,
isto cria a ilusao de que as imagens transmitem mensagens objetivas e
universais. Ora tal nao é verdade e a literacia visual requer tempo,
consciéncia de que ha muito para interpretar numa imagem e que essa
interpretacdo é um dos melhores veiculos de construgio de uma
autonomia critica. Sendo que os interesses que estao por detras da difusao
massiva das imagens sdo geralmente bastante fortes, a interpretacio da
mensagem visual deve visar também a sua desocultacio e isso significa,
entre outros aspectos, que o acesso aos contextos onde as imagens foram
geradas e sdo divulgadas (nos seus percursos tantas vezes erraticos) se
torna essencial. Muitas vezes € a ignorancia sobre o contexto que leva a
erros de interpretagdo. E ainda importante ter em consideracao gue os
significados culturais incorporados nas imagens nao permitem que as
encaremos simplesmente como textos ou como discursos, mas como
mapas de acesso a outras mensagens (aquilo a que Foucault se referia com
a ideia do aparattus) e ainda que a forma como elas sdo mediadas (os
proprios elementos simbdlicos dos media, o como dizem) determinam o
que dizem.

De tudo isto se depreende que o processo da Literacia Visual é
complexo e demorado e que a educacdo do olhar é uma porta de acesso a
uma mais vasta compreensio do mundo. Como assinalou Mitchell ja1a vao
mais de vinte anos (Mitchell, 1994), apés a viragem linguistica que marcou
uma fase longa da vida das ciéncias sociais e humanas, assistimos, no final
do século passado, a uma viragem iconoldgica que impds a imagem como
um elemento central da producdo tecnoldgica, social e cognitiva do
mundo. O que a Literacia Visual faz é pensar as imagens e o visual como
sistemas de representacio e modos de producdo da cultura atual,
desenvolvendo capacidades de andlise, reflexdo e producao, orientadas
para a compreensio dos mecanismos através dos quais as imagens se
produzem e reproduzem, modelando o mundo.

- e .

Figura 2. Triplo Salto, José Miguel Ribeiro

250 Investigar em Educagdo - 119 Série, Niimeros 9/10, 2019



Isabel Calado

A ilustracdo da Figura 2, aparentemente talvez semelhante em
alguns aspectos a que foi apresentada antes, & no entanto
significativamente diferente. Ela retém os elementos essenciais de uma
imagem (a definicdo da forma/do contorno; a distingdo figura-fundo; a
ideia de que a luz é essencial a produgio de uma imagem, a projegdo sobre
um plano e ainda o enquadramento). Qualquer imagem recorre a estes
elementos basicos da sua construcdo. Se a interpretarmos agora em
comparagao com o cartoon anterior, o que aqui se diz de diferente € que
esta projecao sobre um plano (digamos um ecra), a definicdo do contorno
e o enquadramento servem para definir com maior nitidez, para fazer
passar a figura da indefinico a definicio, para lhe dar consisténcia a
partir de uma nebulosa. O que pretendi dizer-vos através dela é que, em
primeiro lugar, nenhuma imagem € inocente, todas sao fabricadas e todas
codificam e interpretam a realidade. E, em segundo, que algumnas fazem
isto para deturpa-la, outras para nos ajudar a compreendé-la. Ajudar a
compreender a realidade deveria ser uma das principais exigéncias
colocada as imagens jornalisticas, sejam elas fotografias, ilustracées ou
infografias. Uma das dimensdes da Literacia Visual, nas suas ligacdes a
Literacia Mediatica, é justamente ajudar a perceber quais sio quais.

3. Reflexdes finais

Resta-me levantar uma interrogacao e com ela regressar ao slogan
do anuncio da campanha de prevencdo rodoviaria que usurpei para
intitular este trabalho, trocando-lhe apenas a ordem dos termos. O maior
desafio que, na minha perspectiva, se coloca a Literacia Mediatica, é o de
saber como gerir, com consciéncia analitica, avaliativa e critica, e portanto
com algum distanciamento, a abundancia de aprendizagens e adaptacoes
continuas que o excesso de informagao, a desinformagcao, a proliferagao
de plataformas digitais e a constante adaptacio a novidade exigem - no
que exatamente diz respeito ao acesso. E certo que é preciso ensinar os
alunos a aceder, mas eu diria que so € preciso ensinar os que ainda nao
sabem. E esses sdo, de um certo ponto de vista, muito poucos. Mas a
competéncia do acesso parte efetivamente de uma outra ambigéo, que de
algum modo solicita a imersdo. Pois bem, imersdo e distanciamento
parecem ser, até um certo ponto, incompativeis. E dai que possa levantar-
se a questdo: serd megalémana a ambicgdo da Literacia Mediatica? Sera que
a Educacdo para os Media tenta resolver, ou enfrentar, um problema que
ndo pode ser resolvido? Ou deveriamos comecar a pensar que os alunos que
hoje chegam as escolas sdo ja todos nativos digitais e, nesse sentido, de
poucolhes serve treinarmo-los no acesso, e por outrolado é de grande valia
que trabalhemos, com eles e através dos media, os tais critical viewing skills
de que ja falava Len Masterman em 1989 (Masterman, 1989) e que desde o
inicio foram a grande competéncia apontada pela Educacdo para os Media,
hoje dita Literacia Mediatica? Sera a escola o ultimo reduto de uma
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aprendizagem de outra ordem, que a simples adaptagio ao mundo em que
todos vivemos ndo consegue oferecer a essa imersa e cada vez mais
abrangente geracao digital, por sua vez naturalmente capacitada para o
acesso (mais do que muitos dos adultos, mais do que muitos dos
professores, para jd ndo falar dos idosos) 7 Serd que para estarmos online
na vida sem perder o norte, teremos de nos colocar, em alguns momentos,
off-line? Para justamente melhor conduzirmos a nossa presenca online?
Mergulhar, mas sem perder a capacidade de vir & superficie? Ndo ha vida
off-line: € o que nos diz o anincio da campanha de prevencdo. Mas
curiosamente diz também que, para uma boa conducio, é preciso que em
alguns momentos estratégicos sejamos capazes de nos colocar off-line.
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Resumo: Os fundamentos sociopoliticos e as diretrizes metodologicas que
estruturaram a Educagdo em Direitos Humanos no Brasil foram estabelecidos
mediante o proposito de conscientizacdo e construgdo de acdes delineadas pelo
respeito 4 dignidade da pessoa humana e o combate a intolerdncia diante das
disparidades pertinentes aos estratos das sociedades contemporineas. Nessa
perspectiva, o presente trabalho expde o histdrico sociopolitico da construcdo dos
instrumentos normativos e estratégicos que determinaram os fundamentos tedrico-
metodolégicos dos valores e das priticas na Educacio em Direitos Humanos no caso
especifico do Brasil Evidenciam-se, no plano politico-institucional, as diretrizes
brasileiras que delinearam o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
elaborado em 1993 e revisado em 2007, como também, os preceitos das Diretrizes
Nacionais para a Educacio em Direitos Humanos estruturadas em 2012, por meio do
Conselho Nacional de Educagao/MEC, homologadas pela Resolugdo CNE/CP/01/2012 e
mediante o Parecer CNE/CP/08/2012. Reforca-se que tais diretrizes orientaram as
instituicdes educacionais piblicas e privadas na construgao e execucio de politicas que
expdem os contelidos referentes aos Direitos Humanos nos curriculos, programas de
formagao e de materiais didaticos e paradidaticos. Trata-se de uma investigagdo que
revela, por meio de levantamento bibliografico e reflexdo critica, os parametros
didaticos que compdem a inser¢io dos contetudos voltados para os Direitos Humanos
como componentes curriculares, especialmente, do Ensino Superior tendo em vista
reconhecer a conducdo das compet&ncias e habilidades que promovem os principios
democraticos e, concomitantemente, conduzem acges para o desenvolvimento social.

Palavras-chave: Direitos Humanos, Educacio, Ensino Superior

1. Aspectos histéricos e juridicos que conduziram a aplicacao da Educacio
em Direitos Humanos no Brasil

Andlises da trajetéria que conduziu & implantacio e aplicacio da
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) no Brasil exigem a compreensido dos
diferentes contextos sociopoliticos nacionais e transnacionais que
determinaram seus fundamentos metodolégicos. Revela-se, portanto, a
necessidade de recorrer as abordagens tedricas e nomolégicas que constituiram
as diretrizes institucionais que orientaram, fomentaram e consolidaram a
Educagao em Direitos Humanos como uma politica puablica. De acordo com
Benevides, Amorim e Rego (2018), a fertilidade de discussoes acerca dos direitos
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humanos em contetidos que envolvem a agenda politica brasileira pode ser
interpretada como uma estratégia central na esfera das politicas pablicas
sociais. Os autores consideram que ha um nimero significativo de experiéncias
governamentais e da sociedade civil direcionadas para instrumentos que
envolvem a operacionalizacdo dos direitos humanos.

Em 1970 desencadeou-se no Brasil e em outros paises da América Latina,
o processo de resisténcia a ditadura por intermédio da transicio para a
democracia, tal fato é considerado como um marco histérico que desencadeou
acgoes voltadas para os direitos humanos na agenda politica, social, cultural.
Conforme Tosi, Ferreira e Zenaide (2016), as denominadas Comissoes de Justica
e Paz; os Centros de Defesa dos Direitos Humanos; os Centros de Educagao
Popular das Dioceses e das comunidades de base da Igreja Catélica e os
movimentos de renovacao dos sindicatos de trabalhadores urbanos e rurais
foram responsaveis por redimensionar a pratica e os cédigos dos direitos que
envolviam operdrios, mulheres, indigenas, negros e sem terra. Trata-se de um
movimento que disseminou o processo Constituinte de 1987 e a promulgacao
da Constituicao Federal de 1988. Desde ent&o, os direitos humanos tornaram-se
os pilares éticos, juridicos e politicos que recrdenaram a estrutura da sociedade
brasileira.

Conforme Dallari (2007), tal condicio simboliza a ruptura do
ultraindividualismo presente na sociedade brasileira e que justificava a entao
inexisténcia de pressdes verdadeiramente eficientes para manifestar contra os
privilégios injustos. O autor indica que houve uma espécie de “mudanca
qualitativa” da sociedade, uma fase que subjugou o individualismo egoista e fez
com que emergissem principios de solidariedade. Salienta-se que embora
determinados analistas politicos exponham uma desmobilizacao do povo apés
a Constituinte, é perceptivel que houve uma reorganizacdo da sociedade
brasileira, uma vez que elevou-se o nliimero de Associacdes de ordens diversas.
Desde entdo, desenvolveram-se praticas politicas apoiadas em direitos
constitucionais que buscam as dimensdes participativas no contexto das
decisdes politicas.

Nesse sentido, revela-se que a Carta Magna de 1988 institucionalizada
apos o periodo ditatorial, foi o instrumento que consagrou a expressdo dos
anseios de liberdade e democracia da nacdo e o mecanismo legitimo, de
preceitos juridicos, capaz de expressar os anseios por liberdade, justica social e
protecao da dignidade humana. Considera-se que as transformacées politicas
que conduziram a democratizagio sdo oriundas da intensa pressdo politica
ordenada pelos movimentos sociais. Conforme Viola e Zenaide (2016), a
reorganizacao da sociedade civil tornou-se capaz de converter a estrutura das
forcas hegemonicas e alterar o perfil de um Estado autoritirio que passou a
comprometer-se com a instalacdao da democracia, ainda que reduzida em
termos de representatividade.

Em contrapartida, mesmo que o texto da Constituicio de 1988 evidencie
os anseios de uma sociedade heterogénea e delineada por ambivaléncias, ha a
tendéncia em expor fatores de influéncia social que naoc podem ser
desconsiderados. Ha, segundo Dallari (2007), a manutengéo de uma heranca
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colonial de carater negativo, em que preservam-se as caracteristicas
substanciais de dominacao das elites conservadoras e reacionarias. O autor
destaca a perpetuagao de segmentos socialmente inferiorizados,
estigmatizados em decorréncia de suas caracteristicas étnicas e culturais e dos
acentuados desniveis regionais e sociais. Sdo circunstancias histdricas
vinculadas aos fatores politicos e que refletem as condigdes econdmicas. Desse
modo, o autor considera que no Brasil hd a manutencio estratégica de um
desnivel regional, em que territérios sio determinados conforme suas
diferencas. Evidenciam-se, portanto, aqueles rotulados como pobres e
“atrasados”, especialmente nas regides norte e nordeste, e os que sao
interpretados como “desenvolvidos”, “modernos” e “dindmicos”, em que ha um
nimero expressivo de oportunidades de trabalho e ascensao social, demarcados
nas regides sul e centro-sul do pais.

Considera-se que a liberdade almejada e ampliada nas dimensdes
democraticas é incapaz de outorgar certezas alusivas aos direitos humanos. Na
verdade, expde e amplitude e complexidade de suas configuragdes. A correlagao
instantinea dos direitos humanos com uma pauta desperta elementos
significativos que induzem ao ativismo politico e estimulam conquistas
normativas. E, portanto, como propulsora para a insercio de parcelas da
populacao em esferas de debates e negociacio, capazes de abranger espagos de
racionalidade ptiblica. Nesse sentido, a luta por direitos revela a praxis de uma
sociedade que busca pela racionalidade e que seja capaz de construir condigoes
de elevagao do ser humano.

No que tange ao ordenamento das questdes voltadas para a EDH no
Brasil, & valido destacar as acBes conectadas & Ameérica Latina. Em 1983
ocorreram o I Curso Interdisciplinar em Direitos Humanos e o I Seminario
Interamericano acerca da “Educacion en Derechos Humanos” realizados pelo
Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH), da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), sediado em Costa Rica. Ja em 1984, o Chile foi
responsavel por promover oI Seminario Chileno sobre Educacéo para a Paz e os
Direitos Humanos. Na década de 1990 efetivou-se, em Santiago do Chile, o
Semindrio de Educacao para a Paz, a Democracia e os Direitos Humanos.
Ressalta-se que no Brasil, entre as décadas de 1980 e 1990 sdo concebidas as
seguintes agoes:

- Criagao do Ntcleo de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos -
NEP/Universidade de Brasilia - UNB, em 1986;

- Criaco do Nicleo de Estudos da Violéncia - NEV/Universidade de S3o
Paulo - USP, em 1987;

- Instauracao das Comissdes de Direitos Humanos: Comissao dos
Direitos do Homem e do Cidadao da Universidade Federal da Paraiba -
UFPB, em 1989;

- Instauragdo da Comissao de Direitos Humanos da USP, em 1997;

- Formulagdo da Comissédo de Direitos Hurmanos Dom Hélder Cimara da
Universidade Federal de Pernambuco UFPE, formulada em 1998;
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- Implantacdo da Comissdo de Direitos Humanos da Universidade
Federal de Sergipe - UFS, erm 1998.

Identifica-se que no Brasil, a década de 1990 é marcada por um
direcionamento de um conjunto de atividades nacionais e supranacionais com
a intencao de promover a cultura de direitos e, também, a cultura dos direitos
humanos que, paralelamente, conduzem a constituicio de uma pedagogia dos
direitos humanos. Sdo consolidadas trés versdes do Programa Nacional de
Direitos Humanos. No que tange a educacgao é estabelecida e promulgada em
1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, em 2001, o Plano
Nacional de Educacao. Em consondncia, sdo estruturadas as politicas de acdes
afirmativas® Em 2007, aprova-se a versdo final do Plano Nacional de Educagao
em/para os Direitos Humanos.

A partir de 1990, as temdticas que abrangem os direitos humanos foram
ressaltadas em decorréncia do final da guerra fria, fato que permitiu uma
espécie a emergéncia dos direitos humanos, que até entdo encontravam-se
delimitados pelas correntes légicas dos dois blocos contrapostos. Ja com o
processo de globalizacdo e o avango das politicas econémicas neoliberais, ha um
realinhamento das relacdes entre nacoes e povos que resulta na concentracgao
da riqueza que desencadeia o aprofundamento das desigualdades e da exclusdao
social, aspectos que afetam, substancialmente, a justica distributiva e a paz.
Nesse cendrio, acumulam-se aspectos inquietantes no que tange as violacoes de
direitos humanos, seja no ambito dos direitos civis e politicos®, quanto na esfera
dos direitos econdmicos, sociais, culturais e ambientais que evidenciam um
potencial desajuste entre os avangos alcancados no plano juridico-institucional
e a aplicabilidade dos direitos.

Paradoxalmente, abriram-se novas oportunidades para o
reconhecimento dos direitos humanos pelos diversos atores politicos. Esse
processo inclui os Estados Nacionais, nas suas varias instancias
governamentais, as organizagoes internacionais e as agéncias transnacionais
privadas. Esse trago conjuntural resulta da conjugagaoc de uma série de fatores,
entre os quais cabe destacar:

a) o incremento da sensibilidade e da consciéncia sobre os assuntos
globais por parte de cidaddos/3s comuns; b) a institucionalizacdo de um
padrio minimo de comportamento nacional e internacional dos
Estados, com mecanismos de monitoramento, pressio e sangdo; c) a

* Sdo consideradas como agdes afirmativas os i de concretizagdo da igualdade material
destinados aos individuos historicamente desfavorecidos, Referem-se, portanto, as politicas piblicas que
enfatizam estratos sociais desprovidos do acesso aos direitos sociais, especialmente, nas esferas da
educagio e ao do trabalho, Tais politicas permitem transformages de cunho cultural e psicopedagdgico
que suplantam do imagindrio coletivo o paradigma de subordinacdo e inferioridade de determinados
grupos sociais.

5 Faz-se necessdrio diferenciar que os direitos fundamentais da cidadania sao estruturados em trés
categorias: civis, politicos e sociais. Os civis sio demarcados pelos direitos fundamentais & vida, a
liberdade, & propriedade e igualdade perante a lei. Sio capazes de assegurar as possibilidades de escolhas
na esfera pessoal. No que concerne aos politicos, considera-se que sio aqueles vinculados aos niveis de
participacdo pelitica de cidaddo. Ji os sociais sdo interpretades como agueles que buscam garantir ao
individuo a sua participacie na riqueza coletiva que materializa-se mediante o direito 4 satde, 3 educagio,
dalimentacio e a um trabalho digne, dentre outros,
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adocdo do principio de empoderamento em beneficio de categorias
historicamente vulneraveis (mulheres, negros/as, povos indigenas,
idosos/as, pessoas com deficiéncia, grupos raciais e étnicos, gays,
lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais, entre outros); d) a
reorganizacao da sociedade civil transnacional, a partir da qual redes de
ativistas lancam acbes coletivas de defesa dos direitos humanos
(campanhas, informacges, aliancas, pressoes etc.), visando acionar
Estados, organizagdes internacionais, corporagoes econdmicas globais
e diferentes grupos responsaveis pelas violagoes de direitos (BRASIL,
2007, pp. 21-22).

Enfatiza-se que em 2001, durante a Conferéncia das Nacdes Unidas
contra o Racismo em Durban, foi apresentade o documento oficial brasileiro
que sustentou a adocdo de politicas de acdes afirmativas destinadas a
populagdo afrodescendente, condizentes as areas da educacdo e trabalho.
Estabeleceram-se, assim, medidas que viabilizassem a estrutura de politicas e
planos de promocio da igualdade material, de cardter substantivo. De acordo
com Piovesan (2008) tal documento indicou a aquiescéncia de medidas
pertinentes as acoes afirmativas tendo em vista permitir e garantir o maior
acesso de afrodescendentes as universidades piblicas, como também a adocao,
em licitagbes publicas, de critérios de desempate que -elencassem
afrodescendentes, homossexuais e mulheres no quadro funcional das
empresas concorrentes.

Nas recomendagoes estabelecidas durante a Conferéncia de Durban,
exp0os-se a relevincia dos Estados em priorizar agoes afirmativas, como pratica
compensatéria para amenizar as condiges discriminatérias carregadas
historicamente daqueles considerados como vitimas de diferentes formas de
intolerancia. A autora aponta que durante o processo pds-Durban houve a
intensificacao das discussoes acerca da fixacao de cotas para afrodescendentes
em universidades e do denominado Estatuto da Igualdade Racial.

Desse modo, em 2002 estabeleceu-se o Programa Nacional de Agdes
Afirmativas que considerou pardmetros de incentivo a inclusio de mulheres,
afrodescendentes e portadores de deficiéncia. No mesmo periodo, inaugurou-
se também o Programa Diversidade na Universidade, difundido mediante a
criacio debolsas de estudo e prémios a alunos de institui¢des que promovessem
agdes de inclusdo no dmbito universitario. Nesse momento, sao implementados
novos mecanismos que se coadunam com os principios dos direitos humanos,
tais como os Programas de cotas para afrodescendentes em universidades; a
Politica Nacional de Promogao da Igualdade Racial - PNPIR, instituida em 2003
eacriacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial.

Além disso, adicione-se o Estatuto da Igualdade Racial, que, pelo periodo
de dez anos, propds: a fixacdo de cotas raciais para cargos da
administracdo publica federal e estadual; a valorizacdo da heranca
cultural afrodescendente na histéria nacional; cota para a participagio
de afrodescendentes em propagandas, filmes e programas; a insergao
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do quesito "cor/raca" no sistema de satlide; a reserva de vagas para
afrodescenentes e povos indigenas em universidades federais; a
composicao étnico-racial de empresas como critério para desempate em
licitagdes piiblicas; e o dever de adotar programas de promocdo de
igualdade racial as empresas que se beneficiam de incentivos
governamentais (Piovesan, 2008, p. 893).

No contexto brasileiro, as discussdes referentes as agdes afirmativas
tendem a desencadear controvérsias, uma vez que ha grupos que sustentam a
ideia de que as mesmas refletem uma violagio de direitos e outros que
acreditam que tratam-se de uma possibilidade juridica ou até mesmo um
direito. Nesse sentido, Piovesan (2008) pondera que o anteprojeto de Convengao
Interamericana contra o Racismo e toda forma de Discriminacdo e Intoleréncia,
proposto pelo Brasil no dmbito da OEA, considera como dever dos Estados de
empregar mecanismos ou politicas priblicas de acio afirmativa e de incentivar
a sua adocdo na esfera privada. A autora relata que o debate piblico
concernente as acdes afirmativas no Brasil & fomentado por cinco eixos de
analises que expdem dilemas e tensdes.

A primeira vertente estrutura-se pela reflexao acerca da "igualdade
formal versus igualdade material". Aqueles que opGem-se as acoes afirmativas
consideram que elas sejam atentatorias ao principio da igualdade formal, uma
vez que limitam-se ao paradigma de que "todos sdo iguais perante a lei", as que
empregam medidas que seriam discriminatdrias.

A segunda tensdo explorada por Piovesan (2008) trata a dicotomia
condizente as politicas universalistas versus politicas focadas, situagdo
alimentada pela concepgio de que as agdes afirmativas exigem politicas
focadas, destinadas a grupos especificos considerados como socialmente
vulneraveis. Tal fato desencadearia a fragilizacdo das politicas universalistas.
Em contrapartida, ndo hd elementos que impecam a adogao de politicas
universalistas concomitantes as politicas focadas, Considera-se, ainda, que
adocao de politicas universalistas é insuficiente para a reducéo das histéricas
desigualdades raciais.

A terceira critica abrange os beneficiarios das politicas afirmativas,
estabelecidos por intermédio de pardmetros de "classe social" e "raga/etnia”.
Revelam-se, assim, as incongruéncias que contornam a estrutura social
brasileira configurada por um lado considerado como brance pobre, e outro
afrodescendente de classe média. “Ora, a complexa realidade brasileira vé-se
marcada por um alarmante quadro de exclusio social e discriminagio como
termos interligados a compor um ciclo vicioso, em que a exclusdo implica
discriminagao e a discriminagao implica exclusao” (Piovesan, 2008, p. 894).

Ja a quarta tensdo é pertinente ao argumento de que as acdes
afirmativas ocasionariam a ‘“racializacdo” da sociedade brasileira por
intermédio da desagregacdo entre brancos e afrodescendentes, fato que
potencializaria as hostilidades raciais. Todavia, no caso do Brasil, se raga e etnia
foram critérios utilizados continuamente para excluir afrodescendentes, serdao
adotados de modo reverso tendo em vista a inclusdo.
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O quinto dilema abordado Piovesan (2008), expde que as cotas para
afrodescendentes em universidades inferem-se a autonomia universitaria e a
meritocracia. No entanto, constata-se que o impacto das cotas nao estaria
delimitado ao binémio inclusdo/exclusdo, mas permitiria configurar a
diversidade no contexto académico. Desse modo, as cotas romperiam com a
tendéncia histérica demarcada pelas universidades brasileiras como territérios
brancos, por meio da continua “insercao de afrodescendentes, com suas
crencgas e culturas, o que em muito contribuiria para uma formacéo discente
aberta a diversidade e pluralidade” (Piovesan, 2008, p. 894).

Na concepgao de Candau (2007), a retérica dos direitos humanos na
contemporaneidade fundamenta-se por caracteristicas polissémicas que
envolvem, concomitantemente, o modo de compreensio e a aplicabilidade da
EDH. Nessa perspectiva, a autora destaca que ha dois enfoques que precisam ser
considerados. E vilido ponderar que a autora considera que sdo duas
perspectivas que atuam conjuntamente e que naoc encontram-se em estado
puro. Contudo, faz-se necessario diferenciar a matriz ideolégica predominante
em cada proposta e, especialmente, determinar os contextos em que pretendem
operacionalizar-se as agdes educativas.

A primeira proposta é delineada pela ideologia neoliberal que direciona
as tendéncias que tratam os direitos humanos como acdes estratégicas que
visam “melhorar” a sociedade diante dos paradigmas vigentes, com a auséncia
de questionamentos. 830 acdes que potencializam os direitos individuais e os
aspectos éticos, além dos direitos civis e politicos reduzidos a participacio nas
eleicdes. Candau (2007) reforca que concentram-se aqui temas que oscilam
entre as abordagens dicotdmicas que exploram a discriminacio racial e de
género, tolerdncia, violéncia, seguranga, drogas, infancia e adolescéncia, como
também meio ambiente. Os elementos que compdem a cidadania sio tracados
pela formacdo de sujeitos produtores e empreendedores que sao,
concomitantemente, consumidores. Nos pardmetros pedagdgicos, incorporam
temdticas exploratorias dos Direitos Humanos ao curriculo escolar, mediante
instrumentos construtivistas e das dimensdes transversais que privilegiam
elementos de carater psicossocial, afetivo, interacionista e experiencial.

Na segunda proposta, Candau (2007) explora a presenca de uma
percepcao dialética, de linhagem contra-hegeménica, que defende os direitos
humanos como mediadores para a construcdo de um projeto alternativo de
sociedade conduzido por elementos de inclusdo, sustentabilidade e pluralidade.
Nesse sentido, explora a concepgdo de cidadania coletiva que favorece a
participagdo da sociedade civil, destaca os atores sociais deveras
comprometidos com a transformacao social e estimula o empoderamento dos
grupos sociais e culturais historicamente marginalizados. A autora aponta que
os direitos politicos ndo sao aqui evidenciados como meros rituais eleitorais que
tendem a ser explorados pela grande midia e pelas estratégias de marketing. O
foco das atengdes concentra-se na interrelacio entre os direitos de primeira,
segunda e terceira geragao® e é proposta a construcao de uma quarta geragao

 Trata-se da classificacio elaborada pelo jurista francés Karel Vasak em que sio determinadas trés
geraches distintas que rednem os direitos humanos. $3o consideracdes alicercadas pelos ideais que
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norteada pelos aspectos condicionantes do avango tecnolégico, da globalizacio
e do multiculturalismo. Sdo salientados os direitos sociais e econdmicos como
os pilares que viabilizam os direitos civis e politicos. Conforme a autora
mencionada, aqui emergem as abordagens pertinentes ao desemprego,
violéncia estrutural, satde, educagao, distribuicdo de terra, concentragio de
renda, divida social, pluralidade cultural, seguranca social e ecologia. Na
dimensdo pedagogica, defende a transversalidade, mas com destaque a
interdisciplinaridade ao explorar “temas geradores”. Caracteriza-se, portanto,
mediante questdes socioculturais, afetivas, experienciais e estruturais do
processo educativo que sdo conduzidas pela pedagogia critica e fundamenta-
se, na percepgio psicopedagogica, pelo construtivismo sociocultural.

2, Educacdo em direitos humanos no ensino superior do Brasil

Pressupde-se que no contexto de uma cultura democratica hé o estimulo
aos individuos que estao em processo de formacao educacional para que sejam
conduzidos a pensar por si mesmos, fato que requer a adogdo de praticas
alusivas & autonomia, ao desenvolvimento humano’ e ao esclarecimento.
Reconhece-se, também, que a pratica da liberdade é exercida mediante
estimulos continuos das prdticas comunicativas e dialogais, além de
habilidades e competéncias sustentadas pela consciéncia critica, por
instrumentos de participacdo. Destaca-se que diante de cendarios que
expressam amplas violacoes aos direitos humanos, é insuficiente sustentar
pardmetros legais e sistemas juridicos, sem que os valores sobre os quais
estruturam-se ndo sejam deveras reconhecidos pelos individuos e pela
sociedade de um modo geral .

As analises de Tavares (2007) demonstram que ha uma relagao peculiar
entre educagio e direitos humanos. Para a autora, a educacio é a trajetoria que
conduz a qualquer transformacao social desejivel em um processo
democratico. Desse modo, a educacao em direitos humanos é elemento
essencial que permite sensibilizacdo e conscientizacio acerca da relevincia do
ser humano. Verifica-se que na atualidade apresenta-se como um instrumento
que conduz & construcio da formagcdo cidada, assim como na afirmagéo dos
direitos humanos.

balizaram a Revolugio Francesa de 1789. Desse modo, os Direitos de Primeira Geragio condizem &
concepgio de liberdade derivada do individualismo liberal. $do oriundos das transformagoes concebidas
pelas revolugbes inglesa, americana e francesa dos séculos XVII e XVIII e conduzidos pela ideia de
abstengdo do Estado em favor das liberdades individuais. Ja os da Segunda Geragio sdo delineados pelos
principios de igualdade, uma vez que contemplam os aspectos voltados para os direitos sociais. Sao
considerados como uma forma de reagic das desigualdades sociais permeadas no processo de
desenvelvimento capitalista. Os da Terceira Geragdo referem-se 4 concepeio de fraternidade compativel
a dimensdo da solidariedade prevista pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, Tal
Geracdo revela, portanto, as questdes mais urgentes nas tltimas décadas que englobam os instrumentos
para o exercicio da cidadania e os quesitos para efetivacio dos principios democriticos.

¥ & concepcio de desenvolvi o humano abordado pressupde que sejam garantidas i sociedade ou &
nacio condicdes adequadas que incorporem oportunidades liberdades tendo em vista o desenvolvimento
individual e social. Ultrapassam, portanto, os aspectos conceituais restritivos do cardter econdmico.
Trata-se de um conjunte de acdes bisicas que fundamentam-se em assegurar qualidade de vida e justica
social per intermédio de liberdades substantivas.
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A finalidade maior da EDH, portanto, é a de atuar na formagao da pessoa
em todas as suas dimensodes a fim de contribuir ao desenvolvimento de
sua condicao de cidadao e cidada, ativos na luta por seus direitos, no
cumprimento de seus deveres e na fomentagdo de sua humanidade.
Dessa forma, uma pessoa que goza de uma educagdo neste ambito, é
capaz de atuar frente as injusticas e desigualdades, reconhecendo-se
como sujeito auténomo e, ademais, reconhecendo o outro com iguais
direitos, dentro dos preceitos de diversidade e tolerancia, valorizando
assim a convivéncia harmoniosa, o respeito mituo e a solidariedade
(Tavares, 2007, pp. 488-489).

Considera-se que o direito & educagao € configurado como um direito
humano fundamental reconhecido mediante o Pacto Internacional de Direitos
Econdmicos Sociais e Culturais - PIDESC, de 1966, em seu artigo 13 e, também,
perante a Declaracdao Universal dos Direitos Humanos de 1948, em seu artigo
26. Ademais, a Constituicao Federal do Brasil de 1988, estabelece em seu artigo
6, a educagdo como direito social, além de ser tratado como direito cultural.

De acordo com Benevides, Amorim e Rego (2018), as abordagens
pertinentes 4 EDH sdo relativamente recentes diante das agendas que remetem
as politicas piiblicas brasileiras. Segundo as autoras e o autor citados, hd uma
densa discussio propagada pelos agentes publicos e pela sociedade civil acerca
da vinculagdo entre os componentes dos direitos humanos e a esfera
educacional. J4 Maués e Weyl (2007) consideram que a EDH traduz-se em
constante pesquisa que ultrapassa as pautas normativas, uma vez que permite
ampliar os processos de compreensao acerca do humano, da sua natureza, da
sua cultura, das suas normas como extensio que engloba as suas vivéncias e
expectativas.

A EDH baseia-se em elementos de ordem pluridimensional do sujeito de
direitos e permite a promocao dos espagos de ensino-aprendizagem como
priatica reflexiva de cunho critico. E a correlacio entre direitos conquistados e
o movimento da sociedade que sustenta os processos de reconhecimento de
novos direitos, fato que direciona a ideia de que no arcabouco histérico da
composicao dos direitos humanos encontrame-se os conteiidos e as motivagoes
que estruturam a propria EDH.

O gue vem a ser a EDH? Em primeiro lugar, antes de mais nada, uma
socializacdo cultural regulada pela Etica, por valores centrados na
dignidade de todo ser humano, Nao é demais reiterar isso, pois todos/as
nés precisamos internalizar, subjetivar essa cultura. Em outros termos,
trata-se de uma nova regulacao social, bastante distinta de experiéncias
histéricas passadas e ainda vigentes, cujos eixos de regulacdo sdo o
poder (Estado) e o lucro (mercado). Estes dois eixos reguladores tém
dado sobejas provas de que nao promovem o ser humane como sujeito
de dignidade; ou melhor, sé conferem esta condi¢ao a uma minoria de
seres humanos. Apesar dos belos discursos em contrario, dos agentes da
regulacdo estatal e da regulacio do mercado, os seus préprios
condicionantes constitutivos (as suas origens e formacao) impedem a
sua expansao para uma socializa¢ao cultural emancipacionista: o poder
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e o mercado excluem a maioria porque sio vinculados a grupos sociais
cuja afirmacao histérica se fez exatamente com base nessa exclusio.
Propondo-se a realizar a emancipagao humana, a EDH socializa uma
concepcao abrangente e de universalidade, dai a sua transversalidade,
que nao se circunscreve a nenhum campo disciplinar especifico, nao
pertence a nenhuma area do conhecimento (Silveira, 2016, p. 160).

No cenario educacional brasileiro, desde a promulgacio da Lei 9.394/96,
denominada como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, e suas
subsequentes regulamentagdes, observam-se uma expressiva e continua
reconfiguracdo. Em 2003, iniciou-se o processo de elaboragao do Plano
Nacional de Educagao em Direitos Humanos - PNEDH conjecturado pelo Comité
Nacional de Educagio em Direitos Humanos - CNEDH® que entdo era composto
por especialistas, representantes da sociedade civil, instituicdes ptblicas e
privadas, além de organismos internacionais. Salienta-se que a primeira versao
do PNEDH buscou direcionar a implementacao de politicas, programas e acges
imiscuidas com a cultura de respeito e promogao dos direitos humanos.

Com a divulgagdo do PNDEH em 2004, foram promovidos debates em
contextos internacional, nacional, regional e estadual. No decorrer de 2005
desencadearam-se encontros estaduais tendo em vista difundir o PNEDH, cujos
quais possibilitaram a participa¢do coletiva da sociedade civil para elencar
adequagdes que aperfeicoassem e ampliassem os contelidos do referido
documento.’ No ano de 2012, as Diretrizes Nacionais para a Educacio em
Direitos Humanos - DNEDH foram aprovadas pelo Ministério da Educagio em
conformidade com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional®,

As diretrizes tém como fundamento os seguintes principios: a
dignidade humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas e das diversidades; a laicidade do Estado; a
democracia na educacio; a transversalidade, a vivéncia e a globalidade;
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2013, p. 9).

A Constituicdo Federal de 1988 mediante estabelecimento do Estado
Democratico foi responsavel por estimular a participacio das Instituicdes de
Ensino Superior - IES na construcdo de uma cultura de promogao, protegio,
defesa e reparacdo dos direitos humanos, mediante instrumentos que

® Estabelecido por meio da Portaria n2 98/2003 da Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia
da Repiblica - SEDH/PR. A implementagio do PNEDH requereu um Termo de Cooperagio entre a SEDH, a
UNESCO e a Agéncia Brasileira de Cooperagdo - ABC. Diante das metas estabelecidas no PNEDH elaborou-
se um plano de agdo que estabeleceu diretrizes e agbes de curto e médio prazos em que a responsabilidade
executiva foi delegada & Coordenagio Geral de Educagio em Direitos Humanos da SEDH, por meio do
monitoramento do CNEDH.

? Conforme exposto, o PNEDH foi lancado em 2003, porém sua versio final foi divulgada em 2006. 0s
conteiidos que compdem o documento em questdo sao salvaguardados pelos fundamentos do Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos - FMDH (2005-2014).

* 0 artigo terceiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional propde, como finalidade para a
educacio superior, a participacio no processo de desenvolvimento a partir da criacio e difusio cultural,
incentivo a pesquisa, colaboracio na formacao continua de profissionais e divulgacio dos conhecimentos
culturais, cientificos e téenicos produzidos por meio do ensine e das publicacdes, mantende uma relacio
de servico e reciprocidade com a sociedade (BRASIL, 2007, p. 37).
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viabilizem a interdisciplinaridade que, por conseguinte, vinculam-se as
diversas areas do conhecimento. Nesse contexto, inlimeras iniciativas foram
realizadas no Brasil, introduzindo a tematica dos direitos humanos nas
atividades do ensino de graduacao e pés-graduacio, pesquisa e extensdo, além
de iniciativas de carater cultural. A insercdo dos direitos humanos no Plano
Nacional de Extensio Universitaria estabeleceu o compromisso das
universidades piblicas com a promocdo dos direitos humanos por meio de
programas e projetos de extensdo que englobam instrumentos de capacitagao,
assessoria e realizacdo de eventos relacionados as areas de ensino e pesquisa.

A contribuicdo da educagao superior na area da educacdo em direitos
humanos implica a consideragao dos seguintes principios:

a) a universidade, como criadora e disseminadora de conhecimento, é
instituicdo social com vocagdo republicana, diferenciada e
auténoma, comprometida com a democracia e a cidadania;

b) os preceitos da igualdade, da liberdade e da justica devemn guiar as
agdes universitirias, de modo a garantir a democratizagio da
informacgdo, o acesso por parte de grupos sociais vulneraveis ou
excluidos e o compromisso civico-ético com a implementacio de
politicas publicas voltadas para as necessidades basicas desses
segmentos;

c) o principio bésico norteador da educacio em direitos humanos como
pratica permanente, continua e global, deve estar voltado para a
transformacdo da sociedade, com vistas a difusdo de valores
democraticos e republicanos, ao fortalecimento da esfera piblicaea
construgio de projetos coletivos;

d) a educagao em direitos humanos deve se constituir em principio
ético-politico orientador da formulagdo e critica da pratica das
instituicoes de ensino superior;

e) as atividades académicas devem se voltar para a formacao de uma
cultura baseada na  universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos humanos, como tema transversal e
transdisciplinar, de modo a inspirar a elaboracdo de programas
especificos e metodologias adequadas nos cursos de graduacio e pos-
graduacio, entre outros;

f) a construcio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
deve ser feita articulando as diferentes areas do conhecimento, os
setores de pesquisa e extensdo, os programas de graduacao, de pos-
graduagao e outros;

g) o compromisso com a construgdo de uma cultura de respeito aos
direitos humanos na relagdo com os movimentos e entidades sociais,
além de grupos em situagio de exclusdo ou discriminagéo;
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h) a participacao das IES na formacio de agentes sociais de educagio em
direitos humanos e na avaliacao do processo de implementacdo do
PNEDH (BRASIL, 2007, pp. 38-39).

Nessa perspectiva, Bittar (2007) explana que a EDH no ensino superior
requer praticas pedagbgicas sustentadas pela acao comunicativa, em que sdo
consideradas competéncias e habilidades direcionadas a aproximacdo da
dindmica da vida para dentro da sala de aula e a superagao da distancia entre
docente e aluno. O autor salienta a necessidade de que o docente desenvolva
uma identidade socratica, que seja capaz de estimular o dialogo, criar
procedimentos e métodos de interagao e buscar a interacao criativa. Pondera-
se, portanto, que o didlogo deve ser estimulado por intermédio do “modo de
socratico” de desenvolver problemas morais.

Desse modo, a dimensao histérico-critica da EDH é mediada por meio do
dialogo com o curriculo, como também pela capacidade de questionar os
fundamentos que regem os padrdes de socializagdo e por permitir a
participacdo de todos os agentes envolvidos no processe de ensino-
aprendizagem. Ademais, o envolvimento da universidade com as tematicas
transversais dos direitos humanos tem como foco a formacgo e a produgio do
conhecimento, mediante a articulagao entre demandas sociais e a emergéncia
de politicas publicas.

Para Carbonari (2016), a proposta de educar em direitos humanos na
educacdo superior requer considerar uma série de desafios concretos
relacionados a formacdo de sujeitos de direitos em dimensdo integral ou
multidimensional. Nesse sentido, o autor determina trés aspectos que
fundamentam a educagdo em direitos humanos no que condiz a formacao
superior: a meméria, a verdade e a justica.

Nio ha formacdo integral sem memoéria, assim como nao ha direitos

humanos sem meméria! A meméria € constitutiva do modo de vida no

qual se situam e se fazem os sujeitos em interacio com o ambiente

(natural e cultural) e com os outros humanos (ndo contra eles). A

memoria é constitutiva da historicidade (da temporalidade e da fini-

tude), mas também da possibilidade de transcendéncia a ela. Este de-
safio exige uma nova compreensdo do tempo, superando perspectivas

lineares e que alargam por demais o futuro em detrimento do passado e

do presente. Reforcar a memdria néo é sinénimo de reafirmacao purae

simples da tradicdo; pelo contrario, € compreender o passado como
parte constitutiva do presente e do futuro. Por outro lado, ndo é sacrifi-
car o passado e o presente em nome de um futuro largo e de progresso;
pelo contrério, é compreender o presente como exercicio de realizacao
do “ja-ndo" e do "ainda-ndo" que fazem parte das praticas atuais

(Carbonari, 2016, p. 107).

Verifica-se, enfim, que a singularidade da educacdo alicercada pelos
direitos humanos abrange a dupla face que & capaz de encadear. Benevides,
Amorim e Rego (2018) sustentam a ideia de que é considerada tanto como um
direito humano, como é por meio dela que outros direitos sdo reconhecidos,
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garantidos e fortalecidos. Compreende-se que é um direito que direciona
outros, desde a génese indivisivel dos direitos, como potencializador, aspecto
que propde o fortalecimento da capacidade critica, politica e cidada. E também
por meio da educacdo que torna-se possivel partilhar os conhecimentos
socialmente componentes da humanidade e cristalizar outros no alcance de
uma sociedade justa e emancipada.

Consideracdes finais

A promulgacio da Constituicdo Federal de 1988 é considerada como o
alicerce juridico que sustentou a institucionalizacdo dos direitos humanos no
Brasil. Considera-se que a consolidacdo do Estado Democratico de Direito foi
responsavel por estabelecer principios de soberania, cidadania, dignidade da
pessoca humana e pluralismo politico. Compreende-se a educacdo como
mecanismo estratégico que contribui para reconfigurar comportamentos
direcionados pelo respeito e pela consolidacao da cultura dos direitos humanos.

A producao de legislagdes fundamentadas pelo PNDH e o PNEDH, assim
como as politicas de acdes afirmativas sdo reconhecidas como mecanismos que
visam & efetivacao dos direitos humanos. Além disso, a partir de 1990 a
educagdo superior no Brasil estruturou-se por transformagées que envolveram
expansdao do sistema de educacdo superior por meio, especialmente, das
politicas de acgdes afirmativas. Sido agdes reveladas no processo de
redemocratizagdo, uma vez que expressou a amplitude do acesso a educagao
superior do Brasil e abusca por efetivacao dos direitos humanos, especialmente
quanto as reservas de vagas aos estudantes de baixa renda e aos autodeclarados
como pretos.

Todavia, apesar de toda legislacdo vigente e que foram conquistadas
mediante lutas estabelecidas historicamente, ha desafios que permeiam as
praticas da EDH no ensino superior, especialmente, pela resisténcia em aplicar
conteiddos de ordem interdisciplinar. Destaca-se que a perspectiva
interdisciplinar ultrapassa a concepcio de que ha uma mera aglutinacao das
contribuicdes individuais de varias ciéncias. Sao necessarias interrelagdes
capazes de integrar conceitos, como também dialogos epistemologicos e
metodolégicos.

As correlagbes entre democracia, cidadania e direitos humanos estao
presentes em diferentes abordagens que envolvem os rumos da educagio no
Brasil, no entanto, a pratica, ndo se manifesta como eficaz, uma vez em que ha
a prevaléncia de paradigmas que perpetuam valores discriminatérios
disseminados historicamente. A desconstrucdo dos mesmos tendo em vista
alterar a realidade de educadores/as e educandos/as ainda requer esforco e
persisténcia, apesar de iniciativas relevantes permeadas por agcdes
democraticas e cidadas em diferentes contextos educacionais.
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Curriculo e avalia¢do: uma perspetiva integrada
Teresa de Jesus Correia Paulino dos Santos
Maria Palmira Alves

Resumo: A avaliacdo tem como finalidade a regulacio do processo de ensino-
aprendizagem, para que todos os alunos tenham sucesso escolar. Esta é uma
questdo prioritairia na agenda das politicas educativas nacionais e
internacionais, que apelam a adequacao de respostas curriculares a diversidade
dos contextos e dos alunos. A escola tem, aqui, a dificil missdo de integrar e
motivar todos os alunos, garantindo a todos as condigdes necessirias para o
sucesso educativo e, a0 mesmo tempo, prestar contas sobre o cumprimento de tal
missdo. Para tal, a aprendizagem deve ocorrer de forma dindmica, construtiva e
integrada durante todo o processo de ensino aprendizagem e os alunos deverao
ter a possibilidade de desenvolver a autonomia, através de praticas de regulagio,
metacognicao e autoavaliagdo. Apresentamos alguns resultados de um estudo, de
natureza qualitativa, realizado num agrupamento de escolas situado na regiao
Norte de Portugal, cujo objetivo principal é compreender como perspetivam os
professores a influéncia das politicas curriculares e de avaliacdo no sucesso dos
alunos. 0 instrumento de recolha de dados foi a entrevista semiestruturada,
tendo sido realizadas junto de professores que lecionam no 22 e 32 ciclos do
ensino basico e desempenham cargos de coordenagio em programas
relacionados com o sucesso escolar e de direcdo de turma. Os dados foram
analisados com recurso a andlise de contetido. Os resultados ressaltam a
importancia da centralidade do aluno no processo de ensino - aprendizagem -
avaliacio.

Palavras-chave: Curriculo, Avaliacio, Integracio, Ensino Bisico

Curriculum and evaluation: an integrated perspective
Teresa de Jesus Correia Paulino dos Santos
Maria Palmira Alves

Abstract: The purpose of the evaluation is to regulate the teaching-learning
process, so that all students have school success. This is a prierity issue on the
agenda of the national and international educational policies, which call for the
adaptation of curricular responses to the diversity or the contexts and the
students. The school has the difficult task of integrating and motivating all the
students, guaranteeing all the necessary conditions for educational success, and
at the same time, being accountable for the accomplishment of such a mission.
To this end, learning must take place in a dynamic, constructive and integrated
way throughout the learning process, and students should be able to develop
autonomy through regulation, metacognition and self-assessment practices. We
present some results of a qualitative study carried out in a group of schools
located in the Northern region of Portugal, whose main objective is to understand
how teachers are interested in the influence of curricular and evaluation policies
on students’ success. The data collection instrument was the semi-structured
interview, carried out with teachers who teach in the 2" and 3™ cycles of basic
education and hold coordinating positions in programs related to school success
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and class direction. Data were analyzed using content analysis. The results
highlight the importance of formative assessment practices, so that the
evaluation is integrated into the curriculum development process and the
student assurnes the centrality in his / her learning process.

Keywords: Curriculum, Assessment, Integration, Basic Education

Curriculum et évaluation: une perspective intégrée
Teresa de Jesus Correia Paulino dos Santos
Maria Palmira Alves

Résumé: L'évaluation a pour objectif réguler le processus d'enseignement-
apprentissage pour que tous les éléves réussissent a l'école. Il s'agit d'une question
prioritaire a l'ordre du jour des politiques éducatives nationales et
internationales qui font appel a l'adaptation des réponses du programme
d”études face a la diversité des contextes et des étudiants. L'école a, ici, la difficile
mission d'intégrer et de motiver tous les éléves, en garantissant a chacun les
conditions nécessaires a la réussite scolaire et, en méme temps, rendre compte
de l'accomplissement d'une telle mission. A cette fin, l'apprentissage doit avoir
lieu de maniére dynamique, constructive et intégrée tout au long du processus
d'enseignement-apprentissage et les étudiants devront étre en mesure de
développer leur autonomie grice a des pratiques de régulation, de métacognition
et d'auto-évaluation. Nous présentons quelques résultats d'une étude de nature
qualitative, réalisés dans un groupe d'écoles situées dans le nord du Portugal,
dont l'objectif principal est de comprendre comment les enseignants percoivent
l'influence des programmes d'études et des politiques d'évaluation sur la réussite
des éléves. L'instrument de collecte de données a été l'entretien semi-structuré
qui ont été réalisés avec des enseignants du 2e et 3e cycles (de la cinquiéme 4 la
troisiéme année) del'enseignement primaire et du collége occupant des postes de
coordination dans des programmes liés & la réussite scolaire et a la gestion de
classe. Les données ont été analysées a l'aide d'une analyse de contenu. Les
résultats mettent en évidence l'importance de la centralité de l'éléve dans le
processus d'enseignement - apprentissage - évaluation.

Mots-Clés: Curriculum, évaluation, intégration, enseignement primaire et
collége

As escolas fazem a diferenca: o papel das liderancas e da cultura escolar
Silvia Amorim

Ilidia Cabral

José Matias Alves

Resumo: A lideranca escolar ocupa um lugar de destaque nas investigacdes na
drea da educacio, sendo mesmo uma prioridade nas politicas educativas a nivel
nacional e internacional. Muitos investigadores, em alguns casos organizados em
projetos internacionais, tém mostrado evidéncias empiricas consideraveis no
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sentido que a qualidade da lideranca e a cultura escolar podem ser fatores
importantes para explicar a variacdo dos resultados dos alunos entre escolas.

0 estudo apresentado caracteriza o papel das liderancas e da cultura escolar de
duas escolas com resultados académicos diferentes, mas com contextos e
populagdes estudantis semelhantes.

Aplicaram-se questiondrios a professores e realizaram-se entrevistas
semiestruturadas aos diretores e aos coordenadores de departamento de cada
escola. Da anilise e interpretacio dos dados recolhidos foi possivel verificar que
as duas escolas apresentam diferencas na forma como as liderangas (de topo e
intermédias) sdo exercidas e na sua cultura escolar. A escola que apresenta
melhores resultados académicos, ao contririo da outra escola, destaca-se pelo seu
estilo organizativo que lhe confere uma identidade propria e pelas liderancas
reconhecidas e mobilizadoras com missdes e propdsitos partilhados. Os dados
recolhidos confirmam que a existéncia de diilogo, debate pedagégico e
cooperacio entre professores, bem como, sentido de pertenca, transformacio e
proximidade entre os docentes sio aspetos essenciais para o sucesso escolar dos
alunos.

Palavras-chave: liderancas, cultura de escola, (in)sucesso escolar.

Schools make a difference: the role of school leaders and culture
Silvia Amorim

Ilidia Cabral

José Matias Alves

Abstract: School leadership occupies a prominent place in education research,
and is even a priority in educational policies at national and international levels.
Many researchers, in some cases organized in international projects, have shown
considerable empirical evidence that leadership quality and school culture may
be important factors in explaining the variation of student outcomes among
schools. The present study characterizes the role of leadership and school culture
of two schools with different academic outcomes, but with similar student
contexts and populations. Questionnaires were applied to teachers and semi-
structured interviews were carried out with the directors and department
coordinators of each school. From the analysis and interpretation of the collected
data it was possible to verify that the two schools present differences in the way
the leaderships (top and middle) are exercised and in their school culture. The
school with the best academic results, unlike the other school, stands out for its
organizational style that gives it its own identity and for strong and mobilizing
leaderships with shared missions and purposes. It is clear that the existence of
dialogue, pedagogical debate and cooperation among teachers, as well as a sense
of belonging, transformation and closeness between teachers are essential
aspects for the school success of the students.

Keywords: leaderships, school culture, school (in)success.
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Les écoles font la différence: le rdle des leadership et de la culture scolaire
Silvia Amorim

Ilidia Cabral

José Matias Alves

Résumé: Le leadership scolaire occupe une place importante dans les recherches
dans le domaine de I'éducation et est méme une priorité dans les politiques
éducatives aux niveaux national et international. De nombreux chercheurs, dans
certains cas organisés dans des projets internationaux, ont montré des preuves
empiriques considérables que la qualité du leadership et la culture scolaire
peuvent étre des facteurs importants pour expliquer la variation des résultats
scolaires.

L'étude présentée caractérise le réle des leaders et de la culture scolaire de deux
écoles ayant des résultats académiques différents, mais avec des contextes et des
populations d'étudiants similaires.

Des questionnaires ont été adressés aux enseignants et des entretiens semi-
structurés ont été organisés avec les directeurs et les coordinateurs de
département de chaque école. L'école qui présente de meilleurs résultats
académiques, contrairement a l'autre école, se distingue par son style
organisationnel qui lui confére une identité propre et par ses leaders reconnus et
mobilisateurs ayant des missions et des buts partagés.

Les données recueillies confirment que l'existence d'un dialogue, d'un débat
pédagogique et d'une coopération entre les enseignants, ainsi que le sens
d'appartenance, la transformation et la proximité entre les enseignants sont des
aspects essentiels pour la réussite scolaire des éléves.

Mots-Clés: leadership, culture scolaire, (in)succés

Identidade(s), mudanca e desenvolvimento profissional
Alexandra Cabral
Isolina Oliveira

Resumo: Neste artigo pretende-se refletir, no contexto de uma escola basica e
secundaria, sobre a relagdo entre as marcas identitarias, ou culturas de escola, e
as situagoes de mudanca, nomeadamente as que, na atualidade, nao sé implicam
o desenvolvimento profissional, mas dele dependem inexoravelmente. As
mudancas, em educacao, para traduzirem, de facto, evolucao nas concecoes dos
intervenientes no processo educativo e reajustes nao sé no modo de pensar, mas
de agir, sdo lentas, implicando um investimento voluntario e consciente dos
docentes na sua valorizagio pessoal e profissional, nomeadamente em termos de
formacéo e de colegialidade. O presente trabalho surge no contexto de um estudo
de caso que teve como finalidade primeira a analise e a reflexdo sobre as
liderancas intermédias e as priticas de trabalho colaborativo. Trata-se de um
estudo de indole qualitativa que, de uma perspetiva etnografica, parte de catorze
entrevistas em profundidade realizadas a professores da escola em analise,
situada na zona de Setiibal, compaginadas com outras fontes, como notas de
campo resultantes da observacdo e a consulta de documentos. Da andlise e
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tratamento dos dados resultaram reflexbes que decorrem da caracterizagio das
culturas de escola e das marcas identitarias do corpo docente, mas que também.
se prendem com a estratégia de lancamento e implementacio da mudanga. As
questdes com que nos debatemos relacionam-se com a implicagao dos docentes
na mudanga, bem como com a eventual contribuicdo das liderangas, formais e
informais, para a construcdo de uma via de desenvelvimento profissional
simultaneamente integradora e proficiente.

Palavras-chave: culturas de escola, desenveolvimento profissional, liderancas
intermédias, lideranca em educagio.

Identity (s), change and professional development
Alexandra Cabral
Isolina Oliveira

Abstract: The aim of this article is to examine, within the context of an
elementary and secondary school, the relation between identity features or
school culture, and situations of change, particularly those that not only involve
professional development, but inexorably depend on it. In order for changes in
education to truly match the evolution of the instructors’ perceptions and the
readjustments (not only on their perceptions, but alse on their behaviour) take
time and require a voluntary and conscious input from the instructors with
regard to their personal and professional esteem, namely in terms of training
and collegiality. This paper reports on a case study firstly aimed at investigating
middle management and collaborative work practices. From an ethnegraphic
perspective, this study of a qualitative nature stems from fourteen in-depth
interviews conducted with instructors from the school in Setiibal under analysis
in connection with other sources, such as field notes resulting from documents
consultation and observation. From the data analysis resulted reflections
originating from school cultures’ characterisation and instructor’s identity
features, but they also relate with the launch strategy and change
implementation. The questions we are faced with have implications to the
change of perceptions, as well as the possible contribution from the management
(formal and informal) to the construction of a professional development path,
simultaneously inclusive and proficient.

Keywords: school cultures, professional development, middle management,
change in education.
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Identité (s), changement et développ t professi 1
Alexandra Cabral
Isolina Oliveira

Résumé: Cet article vise a refléter, dans le contexte d'une école primaire et lycée,
la relation entre les marques identitaires ou les cultures scolaires et les situations
de changement, notamment celles qui, a I'heure actuelle, n'impliquent pas
seulement le développement professionnel, mais qui dépendent inexorablement
de lui.

Les changements dans I'éducation, qui traduisent réellement I'évolution dans les
conceptions des acteurs du processus éducatif et les réajustements non
seulement dans la facon de penser, mais d'agir, sont lents, impliquant un
investissement volontaire et conscient des enseignants dans leur valorisation
personnelle et professionnelle, notamment en termes de formation et de
collégialité. Ce travail s'inscrit dans le contexte d'une étude de cas qui a eu pour
premier but d'analyser et de réfléchir sur les leaders intermédiaires et les
pratiques de travail collaboratif. Il s'agit d'une étude qualitative qui, d'un point
de vue ethnographique, commence par quatorze entretiens approfondis avec des
enseignants de l'école analysée, situés dans la région de Setibal, combinés a
d'autres sources, telles que des notes de terrain résultant de l'observation de
documents.

L'analyse et le traitement des données ont débouché sur des réflexions qui
découlent de la caractérisation des cultures scolaires et des marques
d'identification du corps enseignant, mais qui concernent aussi la stratégie de
lancement et de mise en ceuvre du changement,

Les questions que nous débattons concernent la participation des enseignants
dans le changement, ainsi que la contribution éventuelle des dirigeants, formels
et informels, & la construction d'une voie de développement professionnel a la
fois intégratrice et compétente.

Mots-Clés: cultures scolaires, développement professionnel, leadership
intermédiaire, leadership dans I'éducation

A Educacdo para a Cidadania e o Programa de Educacdo Moral Religiosa
Catélica - Edicdo de 2014 (P-2014): sob o olhar de Pedro D'Orey da Cunha
Francisco Guimaraes

Maria do Céu Roldao

Resumo: Pedro D'Orey da Cunha (PDC) promoveu uma implementacao dual da
area de Formacao Pessoal e Social: transversal e em alternativa entre as
disciplinas de Desenvolvimento Pessoal e Social e Educacao Moral e Religiosa.
Esta decisdo politica suscitou debate respigado pelo académico em texto (anos 90)
de defesa do modelo. Que propésito em (re)visitar o ideario de PDC? A criagdo
recente da componente curricular Cidadania e Desenvolvimento, transversal e
obrigatéria e a existéncia de EMR, disciplinar e facultativa, sugerem a avocacgio
das condigbes e dos principios orientadores aduzides por PDC para compaginar
um ensino religioso num estado laico, na procura da articulacdo entre
confessionalidade (de alpuns) e um curriculo para todos. Justificando o modelo
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implementado, PDC queria assegurar a formacio religiosa e a formagio pessoal
e social, nos conteidos e nos métodos. Eis os dois eixos convocados para a analise
do P-2014 (metas curriculares e amostra de unidades letivas). Esta comunicagao
insere-se numa investigacido cuja questdo matricial é saber como o P-2014,
enquanto prescricio macrocurricular, articula a relagdo tensional entre um
curriculo para todos e um ensino confessional proprio de alguns. Explicitando a
concecido curricular subjacente, as decisdes curriculares que presidiram & sua
construgdo, a mobilizacio dos conceitos curriculares e de desenvolvimento
curricular e a apropriacao pelos professores. Leituras provisorias, mas que
deixam entrever inconsisténcias no equilibrio entre um curriculo incluidor de
todos e uma educacgio confessional apropriada a alguns. Investipacio aberta a
noves contributos perfectivos do “olhar” de PDC.

Palavras-chave: Educacio para a Cidadania, EMRC, ensino confessional,
transversalidade educativa, curricularidade disciplinar.

Education for Citizenship and the Catholic Religious Moral Education
Program - 2014 Edition (P-2014): under the eyes of Pedro D'Orey da Cunha
Francisco Guimaraes

Maria do Céu Roldao

Abstract: Pedro D'Orey da Cunha (PDC) promoted a dual implementation model
of Personal and Social Development (Training), transversal to all disciplines and
in alternative to Moral and Religious Education. This political decision led to
debate and controversy, gleaned by the academic in defense of that model and its
implications (90’s). What is the purpose of (re)visiting PDC's ideas? Recent
curricular component Citizenship and Development, transversal and
compulsory, and EMR disciplinary and optional, suggest the avocation of the
conditions and the guiding principles adduced by PDC for conciliation of a
religious education in a secular state, searching an articulation between
confessionality (of some) and a secular curriculum for all. Justifying the
implemented model, PDC intended to safeguard the religious formation with the
personal and social formation in content and methods. These two axes are being
invoked for analysis of of P-2014 (curricular goals and a sample of educational
units). This paper is part of a research where one should wonder how P-2014, as a
macro-curricular prescription, solve this problem: curriculum for all or only for
some believers? Explaining what curricular design underlies it, what curricular
decisions presided over its construction, the mobilization of curriculum concepts
and curriculum development, the appropriation by teachers. Provisional
conclusions but revealing inconsistencies in balance between an inclusive
curriculum and a denominational education that may be appropriate only by
some. An open-ended research to new contributions to the “look" of PDC.

Keywords: Citizenship Education, EMRC, denominational teaching, transversal
education, disciplinary curriculum
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Education & la citoyenneté et programme D'Education Morale Religieuse
Catholique - édition 2014 (P-2014): sous les yeux de Pedro D'Orey da Cunha
Francisco Guimarges

Maria do Céu Roldao

Résumé: Pedro D'Orey da Cunha (PDC) a promu une mise en ceuvre duale dans le
domaine de la formation personnelle et sociale : transversale et alternative entre
les disciplines de développement personnel et social et d'éducation morale et
religieuse. Cette décision politique a suscité un débat soutenu par l'académicien
en témoignage écrit (années 90) de défense du modéle. Quel est le but de
(re)visiter l'idéesle concept de PDC? La création récente de la composante
Citoyenneté et Développement, transversale et obligatoire, et I'existence d'EMR,
disciplinaire et facultative, suggérent de rappeler les conditions et les principes
directeurs énoncés par les PDC pour concilier un enseignement religieux dans un
état laic, dans la recherche de I'articulation entre confessionnalité (de quelques-
uns) et un curriculum pour tous. Justifiant le modéle mis en place, PDC voulait
assurer la formation religieuse et la formation personnelle et sociale, dans les
contenus et les méthodes. Voici les deux axes retenus pour I'analyse du P-2014
(objectifs scolaires et échantillon d'unités éducatives). Cette communication
s'inscrit dans une recherche dont la question matricielle est de savoir comment
le P-2014, en tant que prescription macro-scolaire, articule la relation tendue
entre un programme pour tous et un enseignement confessionnel propre a
certains. En explicitant la conception sous-jacente des programmes, les décisions
curriculaires qui ont présidé a leur construction, la mobilisation des concepts
d’enseignement et de développement des programmes et I'appropriation par les
enseignants. Des lectures provisoires, mais qui laissent entrevoir des
incohérences dans |'équilibre entre un cursus englobant tous et une éducation
confessionnelle appropriée pour certains. Recherche ouverte a de nouvelles
contributions positives du "regard” de PDC.

Mots-Clés: Education a la citoyenneté, EMRC, enseignement confessionnel,
transversalité éducative, curriculum disciplinaire

0 patrimédnio educativo ao servico de uma escola alternativa - A Cooperativa
A Torre

Joaquim Pintassilgo

Alda Namora de Andrade

Resumo: A Cooperativa A Torre & uma escola privada que foi fundada em 1970,
nos anos finais do Estado Novo, por Ana Maria Vieira de Almeida e que vem até a
atualidade. A forma peculiar e criativa como a fundadora e os educadores de A
Torre se apropriaram de elementos diversos da tradi¢ao pedagogica progressista
dé a esta escola uma cultura e uma identidade muito préprias. Neste sentido, é
nosso objetivo estudar o patriménio educativo desta escola que constitui um
verdadeiro testemunho do seu projeto educativo e das pedagogias que ai foram
sendo adotadas ao longo das 1ltimas décadas. Serdo analisados os materiais
didaticos e os equipamentos escolares que foram utilizados como recursos paraa

276 Investigar em Educagdo - 1I° Série, Numereos 9/10, 2019



Abstracts — Résumés

aquisigio de conhecimento e que impregnaram as vivéncias escolares, de que sio
exemplos a imprensa de Freinet, 1itil para o ensino da leitura e da escrita; a
minicalculadora de George Papy, para o ensino da matematica; o mobilidrio
escolar que, dependendo da tarefa, assim adquiria uma nova funcao, etc.
Debrucar-nos-emos, também, sobre o acervo fotogrifico da escola, um
importante registo que retrata o uso desse patrimdnio e as metodologias
pedagdgicas utilizadas e que permite, também, recuperar o patriménio imaterial
da escola como os rituais escolares, as vivéncias do quotidiano, entre outros
aspetos. Tomaremos como hipotese de trabalho, do ponto de vista metodolégico,
a ideia de que os objetos utilizados na escola decorrem das pedagogias que foram
sendo adotadas.

Palavras-chave: Patriménio educativo, Escola alternativa, Tradicio pedagogica
progressista, Projeto educativo, Fotografia escolar.

The educational heritage at the service of an alternative school - The
Cooperative A Torre

Joaquim Pintassilgo

Alda Namora de Andrade

Abstract: The Cooperativa A Torre is a private school founded in 1970 (at the end
of Estado Novo, the authoritarian regime lasting from 1933 to 1974) by Ana Maria
Vieira de Almeida and still in operation today. The peculiar and creative way in
which A Torre's founder and educators appropriated diverse elements of the
progressive pedagogical tradition confers this school an identity and culture of
its own. We aim to study this school’s educational heritage, a testimony of both
its educational project and the pedagogies adopted along its history. To that end,
we analyse the didactic materials and the educational equipment used for
teaching and learning. Freinet's printing press for teaching to read and write,
Papy's minicomputer for the teaching of mathematics, or a variety of school
furniture that took on different functions according to different tasks, are
amongst the resources that permeated the schooling experiences of those who
attended A Torre. We also look into the photographic collection of the school, an
important record of its material heritage that also signals the methods adopted.
Furthermore, this enables us to recover the immaterial heritage of A Torre, such
as its rituals and daily experiences. From a methodological point of view, we start
from the hypothesis that the objects in use at the school derive from the adopted
pedagogical approaches.

Keywords: Educational heritage, Alternative school, Progressive pedagogical
tradition, Educational project, School photography
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Le patrimoine éducatif au service d'une école alternative - La Coopérative La
Tour

Joaquim Pintassilgo

Alda Namora de Andrade

Résumé: La Coopérative A Torre est une école privée qui a été fondée en 1970,
dans les derniéres années de Estado Novo, régime autoritaire entre 1933 et 1974),
par Ana Maria Vieira de Almeida et qui existe encore de nos jours. La forme
particuliére et créative dont la fondatrice et les éducateurs de A Torre se sont
approprié des éléments divers de la tradition pédagogique progressiste ont donné
a cette école une culture et une identité trés propres. En ce sens, notre objectif est
d’étudier le patrimoine éducatif de cette école qui a été un véritable témoignage
de son projet éducatif et des pédagogies qui y ont été adoptées au cours des
derniéres décennies. Les matériels didactiques et les équipements scolaires qui
ont été utilisés comme ressources seront analysés pour l'acquisition de
connaissances et qui ont imprégné les expériences scolaires, dont la presse de
Freinet, utile pour l'enseignement de la lecture et de l'écriture ; la mini
caleulatrice de George Papy, pour l'enseignement des mathématiques ; le
mobilier scolaire qui, selon la tiche, acquérait ainsi une nouvelle fonction, etc.
Nous nous pencherons également sur le patrimoine photographique de 1'école,
un important registre qui dépeint 'usage de ce patrimoine et les méthodologies
pédagogiques utilisées et qui permet aussi de récupérer le patrimoine immatériel
de I'école comme les rituels scolaires, les expériences du quotidien entre autres
aspects. Nous prenons comme hypothése de travail, du point de vue
méthodologique, I'idée que les objets utilisés i I'école proviennent des pédagogies
qui ont été adoptées.

Mots-Clés: Patrimoine éducatif, Ecole alternative, Tradition pédagogique
progressiste, Projet éducatif, Photographie scolaire

Género e cidadania: configuragbes da intervengio socioeducativa das
organizacdes da sociedade civil

Ana Isabel Teixeira

Maria José Magalhies

Pedro Daniel Ferreira

Resumo: As questdes relacionadas com a configuragio e o exercicio da cidadania
e da igualdade de género constituem misstes formalmente reconhecidas e
atribuidas a atuacdo da Escola portuguesa e sao também objeto de preocupacio,
de lutas e de intervencdo por parte da Sociedade Civil. A relagio entre estes
campos constitui a base a partir da qual se desenvolve o projeto de doutoramento
que se apresenta nesta comunica¢io e que visa alargar o espectro compreensivo
sobre as Organizacdes da Sociedade Civil (OSC) que desenvolvem intervencdes de
natureza socioeducativa sobre cidadania e género em contexto escolar. Pretende-
se identificar o papel que as politicas publicas exercem na configuracio dessa
relacio, caracterizar o universo conceptual e ideolégico que subjaz & atuacio das
diferentes OSC e discernir as componentes relacionais que configuram as
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dindmicas estabelecidas com os diferentes contextos escolares. Este propésito
sera concretizado através do desenvolvimento de trés estudos: 1) Politicas de
Cidadania e Igualdade de Género (CIG), centrado no levantamento e na analise
documental dos instrumentos de orientacio politica centrais para as questdes
relacionadas com género e cidadania; 2) Discursos das OSC sobre 15-CIG
(Intervencio Socioeducativa-CIG), orientado para a caraterizacao das OSC que
desenvolvem intervencdes de natureza socioeducativa nestes dominios
tematicos e 3) Priticas de IS-CIG, com o propésito de aceder ao dominio
praxeoldgico da atuacio das OSC.

Palavras-chave: Organizacies Sociedade Civil, Género, Cidadania.

Gender and citizenship: configurations of socio-educational intervention by
civil society organizations

Ana Isabel Teixeira

Maria José Magalhdes

Pedro Daniel Ferreira

Abstract: The issues related to the configuration and exercise of citizenship and
gender equality are some of the missions formally recognized and attributed to
the Portuguese School and are also subject of concern, struggles and intervention
by Civil Society. The relationship between these fields constitutes the basis of this
PhD project, which aims to broaden the understanding of Civil Society
Organizations (CSOs), which develop socio-educational interventions concerning
citizenship and gender issues in a school context, It is intended to identify the
role that public policies play in shaping this relationship, to characterize the
conceptual and ideological universe that underlies the performance of different
CSOs, and to discern the relational components that shape the established
dynamics within different school contexts. This purpose will be achieved through
three studies: 1) Policies on Citizenship and Gender Equality (CGE), focusing on
the survey and documental analysis of the central policy instruments for gender
and citizenship issues; 2) CSOs Discourses on SI-CGE (Socio-educational
Intervention-CGE), aimed at characterizing C50s that develop socio-educational
interventions in these thematic areas, and 3) IS-CGE practices, in order to gain
access to the praxeological domain of CSOs.

Keywords: Civil Society Organizations, Gender, Citizenship.
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Genre et citoyenneté: configurations d'intervention socio-éducative des
organisations de la société civile

Ana Isabel Teixeira

Maria José Magalhdes

Pedro Daniel Ferreira

Résumé: Les questions liées 4 la configuration et & l'exercice de la citoyenneté et
de l'égalité des genres constituent des missions formellement reconnues et
attribuées 4 l'action de I'Ecole portugaise et font également l'objet de
préoccupations, de luttes et d'interventions de la part de la société civile. La
relation entre ces domaines constitue la base a partir de laquelle se développe le
projet de doctorat présenté dans cette communication et qui vise & élargir le
spectre global sur les Organisations de la Société Civile (0SC) qui développent des
interventions de nature socioéducative sur la citoyenneté et le genre dans le
contexte scolaire. Il s'agit d'identifier le role que les politiques publiques jouent
dans la configuration de cette relation, caractériser l'univers conceptuel et
idéologique qui sous-tend l'action des différentes OSC et discerner les
composantes relationnelles qui configurent les dynamiques établies avec les
différents contextes scolaires. Cet objectif sera concrétisé par le développement
de trois études : 1) Les politiques de citoyenneté et d"égalité entre les hommes et
les femmes (CIG), axées sur le recensement et l'analyse documentaire des
principaux instruments d'orientation politique en matiére de genre et de
citoyenneté ; 2) Discours des OSC sur IS-CIG (Intervention socioéducative-CIG),
orienté vers la caractérisation des OSC développant des interventions de nature
socioéducative dans ces domaines thématiques et 3) Pratiques d'IS-CIG en vue
d’accéder au domaine praxéologique de la performance des OSC.

Mots-Clés: Organisations Société civile, Genre, Citoyenneté

Abordagem pedagégica integrada na educacio pré-escolar: o Projeto
Kiitos@21st Century Preschools

Amaélia de Jesus Marchdo

Susana Porto

Teresa Coelho

Resumo: O Projeto Kiitos@21st Century Preschools é um projeto internacional
financiado pelo Programa Erasmus+ que visa uma abordagem pedagdgica
integrada na educacdo pré-escolar, promovendo a aprendizagem de uma
segunda lingua (inglés), a educacdo musical e as competéncias para o século
XXILNo contexto da investigacdo que se tem vindo a realizar no projeto, e que
objetiva avaliar a eficicia da sua implementagao, destacamos nesta comunicagao
a analise das representacdes dos docentes nele envolvides. A investigacao
desenvolvida tomou a forma de um estudo de caso, e entre outros instrumentos
de recolha de dados, foi construido um gquestionario estruturado em cinco
seccoes a partir das quais se tentaram identificar as representactes dos docentes
sobre o projeto em geral, especificando os contributos para a aprendizagem das
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criangas e as oportunidades formativas oferecidas aos préprios docentes, em prol
da melheria da sua agaoe educativa.Em termos gerais, os resultados permitem
reconhecer os contributos do Projeto Kiitos@21st Century Preschools para a
aprendizagem das criangas e para a melhoria da acdo educativa da
responsabilidade dos docentes participantes.

Palavras-chawve: educacéo pré-escolar, representacdes dos docentes.

Pedagogical approach integrated in pre-school education: The Kiitos@21st
Century Preschools Project

Amélia de Jesus Marchao

Susana Porto

Teresa Coelho

Abstract: Kiitos@21st Century Preschools is an international project funded
under Erasmus+ program which aims at an integrated pedagogical approach in
preschool education, promoting the teaching and learning of a foreign language
(English), music education and 21* century skills. In the context of the research
conducted within this project, which main purpose is to evaluate the efficacy of
its implementation, in this communication we highlight the analysis of the
representations of the teachers involved. The investigation took the form of a
case study which used a questionnaire to teachers, among other instruments for
data gathering. This questionnaire was structured in five different sections from
where we tried to ascertain the representations of teachers about the project in
general, identifying the contributions to children’s learning outcomes and the
professional training opportunities offered to the teachers themselves, to
improve their educative action. In general terms, the results allow for the
recognition of the contributions of Kiitos®21* Century Preschools Project to
children's learning processes and to the improvement of the participating
teachers' educational action.

Keywords: preschool education, representations of the teachers.

Approche pédagogique intégrée a l'éducation préscolaire: le Projet
Kiitos@21st Century Preschools

Amélia de Jesus Marchao

Susana Porto

Teresa Coelho

Résumé: Le projet Kiitos@21st Century Preschools est un projet international
financé par le programme Erasmus+ qui vise une approche pédagogique intégrée
dans l'éducation préscolaire, en promouvant l'apprentissage d'une deuxiéme
langue (anglais), I'éducation musicale et les compétences pour le XXe siécle. Dans
le contexte de la recherche qui a été menée sur le projet, et qui vise a évaluer
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I'efficacité de sa mise en ceuvre, nous soulignons dans cette communication
I'analyse des représentations des enseignants impliqués dans le projet. La
recherche menée a pris la forme d'une étude de cas, et parmi d'autres outils de
collecte de données, un questionnaire structuré a été construit en cing sections a
partir desquelles on a essayé d'identifier les représentations des enseignants sur
le projet en général, en précisant les contributions a 'apprentissage des enfants
et les possibilités de formation offertes aux enseignants eux-mémes, en vue
d’améliorer leur action éducative. En général, les résultats permettent de
reconnaitre les contributions du projet Kiitos@21st Century Preschools pour
l'apprentissage des enfants et l'amélioration de l'action éducative de la
responsabilité des enseignants participants.

Mots-Clés: éducation préscolaire, représentations des enseignants

Pritica de ensino supervisionada: contributos da supervisio pedagbgica para
o desenveolvimento profissional dos professores do 1.2 ciclo do ensino basico
Jodao Rocha

Resumo: Considerando que a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) é um
elemento de formacio profissional prética (practicum/praxis) em contexto real,
em que esta operard como uma espécie de prisma rotativo que proporciona ao
formando/futuro professor uma visao caleidoscopica do mundo do trabalho e
dos seus problemas, a supervisio pedagdgica a ela adstrita deve ser capaz de
desenvolver no futuro professor alguma autonomia profissional, visando a
emancipacao profissional, dado que se néo o fizer falha naquilo que é essencial.
Nesse sentido, pretendemos averiguar as representacdes de responsaveis
educativos pela formacdo inicial de professores e de especialistas nacionais de
supervisao em relacio aos contributos da supervisio pedagdgica para o
desenvolvimento profissional dos futuros profissionais em ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico (1.2 CEB). A investigacdo é sustentada por uma metodologia
qualitativa, em que o inquérito por entrevista foi utilizado como instrumento de
recolha de dados. As principais conclusbes do estudo evidenciam gque: i)
supervisao pedagdgica e desenvolvimento profissional sao indissociaveis e & por
ai que nos transformamos; ii) a supervisio pedagbgica, através do seu potencial
transformador contribui para o desenvelvimento profissional dos futuros
professores; iii) a supervisao pedagdgica assume um papel fundamental na PES
da formacio inicial de professores, para uma formacao integral dos futuros
profissionais de educacdo, possibilitando-lhes um momento inicial de
desenvolvimento profissional (nico, incontornavel e capital; iv) a supervisio tem
um papel central no desenvolvimento profissional de qualquer educador; v) nao
pode haver desenvolvimento profissional sem supervisio, dado que o
conhecimento se faz na interagiio e o desenvolvimento também.

Palavras-chave: formacio inicial de professores do 1.2 cicle do ensino basico,
supervisio pedagogica, priatica de ensino supervisionada, desenvolvimento
profissional.
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Supervised teachmg practice: contributions of pedagogical supervision to the
professi lopment of teachers in the 1" cycle of basic education
Jodao Rocha

Abstract: Considering that the Supervised Teaching Practice (PES) is an element
of practical professional training (practicum/praxis) in real context, in which it
will operate as a sort of rotating prism that provides the trainee/future teacher
with a kaleidoscopic vision of the world of work and of its problems, the
pedagogical supervision attached to it must be able to develop in the future
teacher some professional autonomy, aiming at professional emancipation,
since it does not fail in what is essential. In this sense, we intend to investigate
the representations of educators responsible for the initial training of teachers
and national supervisors in relation to the contributions of pedagogical
supervision to the professional development of future professionals in primary
school (1st CEB). The research is supported by a qualitative methodology, in which
the interview survey was used as a data collection instrument. The main
conclusions of the study show that: i) pedagogical supervision and professional
development are inseparable and that is where we become; ii) pedagogical
supervision, through its transformative potential, contributes to the professional
development of future teachers; iii) Pedagogical supervision plays a key role in
PES of initial teacher education, for the integral training of future education
professionals, providing them with an initial moment of unique, inescapable,
and capital professional development; iv) supervision plays a central role in the
professional development of any educator; v) there can be no professional
development without supervision, since knowledge is made in interaction and
development as well.

Keywords: initial teacher training of primary school, pedagogical supervision,
supervised teaching practice, professional development.

Pratique pédagogique supervisée: contributions de la supervision
pédagogique au développement professionnel des enseignants du ler cycle
d'éducation élémentaire

Joao Rocha

Résumé: Considérant que la pratique de I'enseignement supervisé (AET) est un
élément de la formation professionnelle pratique (practicum/praxis) dans le
contexte réel, ou il agira comme une sorte de prisme rotatif donnant a
I'apprenant/futur enseignant une vision kaléidoscopique du monde du travail et
de ses problémes, la supervision pédagogique a laquelle elle est rattachée doit étre
capable de développer dans le futur enseignant une certaine autonomie
professionnelle, visant 1'émancipation professionnelle, car si elle ne le fait pas,
elle échoue dans ce qui est essentiel. A cette fin, nous avons I'intention de vérifier
les représentations des responsables de 'éducation pour la formation initiale des
enseignants et des spécialistes nationaux de la supervision en ce qui concerne les
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contributions de la supervision pédagogique au développement professionnel
des futurs professionnels de l'enseignement primaire du premier cycle de
I'enseignement de base. La recherche est appuyée par une méthodologie
qualitative, dans laquelle 'enquéte par interview a été utilisée comme outil de
collecte de données. Les principales conclusions de I'étude montrent que: i) la
supervision pédagogique et le développement professionnel sont indissociables
et c’est par 1a que nous nous transformons ; ii) la supervision pédagogique, par le
biais de son potentiel transformateur, contribue au développement
professionnel des futurs enseignants; iii) la supervision pédagogique joue un rile
fondamental dans la PES de la formation initiale des enseignants, pour une
formation intégrale des futurs professionnels de I'éducation, en leur permettant
un moment initial de développement professionnel unique, incontournable et
capital; iv) la supervision joue un rdle central dans le développement
professionnel de tout éducateur; v) il ne peut y avoir de développement
professionnel sans supervision, car la connaissance se fait dans l'interaction
ainsi que le développement.

Mots-Clés: la formation initiale des enseignants du premier cycle de
I'enseignement de base, la supervision pédagogique, la pratique de
I'enseignement supervisé, le développement professionnel.

Relatbrios de préatica de ensino supervisionada: opgbes investigativas dos
futuros professores

Cristina Mesquita

Elza Mesquita

Maria José Rodrigues

Mario Cardoso

Cristina Martins

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar uma sistematizacio da
dimensao investigativa concretizada no &mbito dos relatdrios finais de Pratica de
Ensino Supervisionada, concluidos desde 2014/2015, em Braganca nos
mestrados em Educacdo Pré-Escolar, Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico e em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico. A opgio
metodolégica inscreve-se numa abordagem qualitativa, onde a analise
taxionémica (ocorréncia e regularidade dos fendmenos, caracteristicas e
atributos) e analise sistematica (estabelecimento de relacbes e processos)
assumem papel de destaque. Face 3 complexidade e dinimica do corpus de dados,
foram utilizadas técnicas de analise de contetido, com recurso ao software
MAXQDA. A analise incide sobre as opgdes investigativas dos futuros professores,
considerando a tematica de investigacdo enfatizada nos relatérios, o tipo de
investigagio realizada, os participantes, os instrumentos de recolha de dados, a
analise efetuada bem como as principais conclusées da investigacdo. Do
cruzamento e andlise dos dados emergem os seguintes indicadores: (1) os
estudantes optam por temas como: trabalho de projeto, organizagio do espago
educativo, estratégias de ensineo-aprendizagem, recursos didaticos,
aprendizagem cooperativa, relacio pedagdgica, entre outros; (2) as opcdes
metodolégicas assentam em estudos de carater qualitativo; (3) os participantes,
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por questdes de conveniéncia, sdo os alunos das turmas em que realizam a PES e
os professores cooperantes. As conclusdes mais assinaladas nos relatorios
mostram claras evidéncias de que a investigacio é essencial para a melhoria das
praticas em contexto.

Palavras-chave: pratica de ensino supervisionada, investigacao, relatério final.

Supervised teaching practice reports: investigative options of future teachers
Cristina Mesquita

Elza Mesquita

Maria José Rodrigues

Mario Cardoso

Cristina Martins

Abstract: This paper aims to present a systematization of the investigative
dimension accomplished in the scope of the final reports of Supervised Teaching
Practice (STP), concluded since 2014/2015, in Braganca in the masters in Pre-
school Education, Pre-school Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic
Education and Teaching of the 1*' and 2™ Cycle of Basic Education. Considering
the complexity and dynamics of the data corpus, we used content analysis
techniques, operating MAXQDA software. The analysis focuses on the
investigative options of future teachers, considering the research topic
emphasized in the reports, their research appreach, the participants, the data
collection instruments, the analysis techniques used and their main conclusions.
From the triangulation and analysis of the data, the following indicators emerge:
(1) the trainees opt for subjects such as: project work, organization of the
educational space, teaching-learning strategies, teaching resources, cooperative
learning, pedagogical relation, among others; (2) methodological options are
based on qualitative studies; (3) the participants were the students of the classes
in which the STP and the cooperating teachers are held, regarding the
convenience of the data collection. The findings highlighted in the reports show
clear evidence that research is essential for improving practices in context.

Keywords: supervised teaching practice, research, final report.
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Rapports sur les pratiques d'enseignement supervisé: options d'enquéte pour
les futurs enseignants

Cristina Mesquita

Elza Mesquita

Maria José Rodrigues

Mirio Cardoso

Cristina Martins

Résumé: Cet article a pour objectif de présenter une systématisation de la
dimension de la recherche réalisée dans le cadre des rapports finaux sur les
pratiques en matiére d'enseignement supervisé, achevés en 2014/2015 a
Braganca pour un master en éducation préscolaire, en enseignement du premier
cycle de l'enseignement primaire, et du premier et deuxiéme cycle de
I'enseignement de base. L'option méthodologique s'inscrit dans une approche
qualitative, oli 'analyse taxinomique (occurrence et régularité des phénomeénes,
caractéristiques et attributs) et l'analyse systématique (établissement de
relations et processus) jouent un réle de premier plan. Compte tenu de la
complexité et de la dynamique du corpus de données, des techniques d'analyse
de contenu ont été utilisées a I'aide du logiciel MAXQDA. L'analyse se concentre
sur les choix de recherche des futurs enseignants, compte tenu du théme de
recherche mis en évidence dans les rapports, du type de recherche réalisée, des
participants, des outils de collecte de données, l'analyse effectuée de méme que
les principales conclusions de l'enquéte. Le croisement et I'analyse des données
font apparaitre les indicateurs suivants : (1) les étudiants optent pour des thémes
tels que: travail de projet, organisation de l'espace éducatif, stratégies
d’enseignement-apprentissage, ressources pédagogiques, apprentissage
coopératif, relations pédagogiques, entre autres; (2) les options méthodologiques
reposent sur des études qualitatives; (3) Les participants, pour des raisons de
commodité, sont les éléves des classes dans lesquelles ils réalisent I'AET et les
enseignants coopérants. Les conclusions les plus soulignées dans les rapports
montrent clairement que la recherche est essentielle pour l'amélioration des
pratiques dans le contexte.

Mots-Clés: Enseignement supervisé, recherche, rapport final

Género e TIC: representacdes e praticas de docentes de TIC
Eduarda Ferreira
Maria Jodo Silva

Resumo: As tecnologias da informacao e comunicacio (TIC) estdo cada vez mais
presentes e incorporadas nos objetos do quotidiano, constituindo um aspeto
relevante das identidades sociais. No entanto, dados de diversas investigacies
continuam a revelar a existéncia de desigualdades de género ao nivel das priticas
digitais e das profissoes relacionadas com as TIC. O projeto de pds-doutoramento
"Gender@ICT", enquadrado no projeto “Literacia digital no contexto da educagao
cientifica: Questdes de Género”, tem como objetivo explorar como é que as TIC
afetam e sdo afetadas pelas praticas de género, isto €, como é que as pessoas
constroem as suas relagdes com as TIC e como é que o género faz a diferenca nessa
construgdo. A abordagem metodolégica foi qualitativa, baseada em entrevistas
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individuais semiestruturadas, atividades interativas em contexto de sala de aula
e grupos focais com criancas, adolescentes e docentes de TIC. O projeto teve varias
fases, primeiro foram realizadas atividades com alunos/as do 92 ano de
escolaridade, depois com criancas em idade pré-escolar e finalmente com
docentes da disciplina de TIC. Este artigo apresenta a fase final do projeto, os
grupos focais com docentes de TIC, relacionando os resultados com as fases
anteriores do projeto. As/Os docentes de TIC tém uma visdo privilegiada sobre as
priticas digitais dos jovens e neste projeto analisamos as suas experiéncias de
observagao de raparigas e rapazes a utilizarem tecnologias. Os grupos focais
realizados com as/os docentes de TIC também nos permitem identificar e
explorar praticas educativas que promovem a equidade de género nas TIC.

Palavras-chave: Género, TIC, Educacio

Gender and ICT: representations and practices of ICT teachers
Eduarda Ferreira
Maria Jodo Silva

Abstract: Information and communication technologies (ICT) are increasingly
present and incorporated into everyday objects, constituting a relevant aspect of
social identities. However, data from various investigations continue to reveal
the existence of gender inequalities in digital practices and ICT-related
professions. The postdoctoral project "Gender®ICT", part of the project "Digital
Literacy in the context of scientific education: Gender Issues”, aims to explore
how ICT affects and is affected by gender practices, that is, how people organize
their relationships with ICTs and how gender makes a difference in this
construction. The methodological approach was qualitative, based on semi-
structured individual interviews, interactive activities in the context of the
classroom and focus groups with children, adolescents and ICT teachers. The
project had several phases, first activities were carried out with students of the
oth grade, then with children of pre-school age and finally with teachers of the
ICT discipline. This article presents the final phase of the project, the focus groups
with ICT teachers, relating the results to the previous phases of the project. The
ICT teachers have a privileged view on the digital practices of young people and
in this project, we investigate their experiences of observing girls and boys using
technologies. The focus groups held with ICT teachers also allow us to identify
and explore educational practices that promote gender equity in ICT.

Keywords: Gender, ICT, Education
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Genre et TIC: représentations et pratiques des enseignants en TIC
Eduarda Ferreira
Maria Jodo Silva

Résumé: Les technologies de I'information et de la communication (TIC) sont de
plus en plus présentes et intégrées dans les objets du quotidien et constituent un
aspect important des identités sociales. Toutefois, des données issues de diverses
recherches continuent de révéler I'existence d'inégalités entre les sexes dans les
pratiques numériques et les professions liées aux TIC. Les questions de genre",
visent a explorer comment les TIC affectent et sont affectées par les pratiques de
genre, c'est-a-dire comment les personnes construisent leurs relations avec les
TIC et comment le genre fait la différence dans cette construction. L'approche
méthodologique a été qualitative, basée sur des entretiens individuels semi-
structurés, des activités interactives dans le contexte des salles de classe et des
groupes focaux avec des enfants, des adolescents et des enseignants en TIC. Le
projet a connu plusieurs phases, d'abord des activités avec des éléves/ceux de la
g'm¢ année de scolarité, puis avec des enfants en ige préscolaire et enfin avec des
enseignants de la discipline TIC. Cet article présente la phase finale du projet, les
groupes focaux avec des enseignants TIC, en reliant les résultats aux phases
antérieures du projet. Les enseignants en TIC ont une vision privilégiée des
pratiques numériques des jeunes et, dans ce projet, nous analysons leurs
expériences d'observation de filles et de garcons utilisant des technologies. Les
groupes de travail sur les TIC/les enseignants nous permettent également
d'identifier et d’explorer des pratiques éducatives qui favorisent 'égalité entre
les hommes et les fermmes dans les TIC.

Mots-Clés: Genre, TIC, Education

0 Projeto Eco-Sensorsd4health: explorando a integracao significativa das TIC
nas praticas letivas da formacéo inicial de professores

Cristina Azevedo Gomes

Anabela Novais

Isabel Abrantes

Maria Jodo Silva

Dinis Saraiva

Leonor Dias

Resumo: Este trabalho apresenta um estudo exploratdrio integrado no projeto
Eco-sensorsd4Heatlh. Este projeto pretende empoderar as criancas do 1.2 ciclo do
ensino bisico na promogio da salide ambiental nas suas escolas. Utilizando a
tecnologia as criangas monitorizam indicadores de satide ambiental do seu meio
e propdem, de forma participada e colaborativa, solugdes para ambientes mais
saudaveis e sustentaveis. O estudo envolveu oito estudantes de licenciatura em
Educacdo Basica. A partir dos seus contextos de Iniciagao a Pratica Profissional,
desafiaram criancas de duas turmas do ensino basico a investigar sobre o
conforto térmico das suas escolas e a propor acdes de melhoria da qualidade
ambiental. A importincia de trabalhar com estudantes, futuros professores,
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contextos de aprendizagem significativa, numa abordagem transdisciplinar,
envolvendo as disciplinas de Ciéncias Naturais e de Matematica do 2.2 Ciclo do
Ensino Basico, e mobilizando recursos digitais do dia a dia, como tablets e
sensores fisicos, é discutida tendo como referencial as trés esferas de
conhecimento do modelo TPACK e as suas milltiplas intersecoes. Os resultados
recolhidos na observagao participante ao longo de todo o processo, e a andlise dos
resultados de um grupo foco realizado com as estudantes, apontam para o seu
crescimento profissional, designadamente na sua capacidade de articular
contetidos e contextos no desenho e avaliacéo de cendrios de eco-aprendizagem
que promovam uma educagao mais cidada.

Palavras-chave: Formacao de Professores, TIC, transdisciplinaridade

The Eco-Sensorsd4health Project: exploring the significant integration of ICT
in the teaching practices of initial teacher training

Cristina Azevedo Gomes

Anabela Novais

Isabel Abrantes

Maria Jodo Silva

Dinis Saraiva

Leonor Dias

Abstract: This work presents an exploratory study integrated in the Eco-
sensors4Heatlh project. This project aims to empower primary school children to
promote envirenmental health in their schools. Using technology, children
monitor environmental health indicators in their environment and propose, ina
collaborative and participative way, solutions for healthier and more sustainable
environments.The study involved eight undergraduate students of the Bachelor's
degree in Basic Education. Within their contexts of Professional Practice
Initiation, they challenged children in two primary school classes to investigate
the thermal comfort of their schools and propose actions to improve
environmental qualityThe importance of working with students, future
teachers, meaningful learning contexts, in a transdisciplinary approach,
involving the subjects of Natural Sciences and Mathematics in the 2nd Cycle of
Basic Education, and mobilizing common digital resources, such as tablets and
physical sensors, is discussed, having as a reference the three knowledge spheres
of the TPACK model and their multiple intersections. The results gathered from
participant observation throughout the whole process, and the analysis of the
results of a focus group carried out with the students, point to their professional
growth, namely concerning their ability to articulate contents and contexts in
the design and evaluation of eco-learning scenarios that promote an education
towards citizenship.

Keywords: Teacher Training, ICT, Transdisciplinarity
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Le projet Eco-Sensors4health: explorer l'intégration significative des TIC
dans les pratiques pédagogiques de la formation initiale des enseignants
Cristina Azevedo Gomes

Anabela Novais

Isabel Abrantes

Maria Jodo Silva

Dinis Saraiva

Leonor Dias

Résumé: Ce travail présente une étude exploratoire intégrée dans le projet Eco-
sensorsdHeatlh. Ce projet vise & donner aux enfants du premier cycle de
I'enseignement primaire la possibilité de promouveir la santé environnementale
dans leurs écoles. En utilisant la technologie, les enfants suivent les indicateurs
de santé environnementale de leur environnement et proposent, de maniére
participative et collaborative, des solutions pour des environnements plus sains
et plus durables. L'étude a porté sur huit étudiants diplomés en éducation de base.
A_partir_de leurs contextes d’initiation 4 la pratique professionnelle, ils ont défié
des enfants de deux classes de 'enseignement primaire a enquéter sur le confort
thermique de leurs écoles et 4 proposer des actions d’amélioration de la qualité
environnementale.L'importance de travailler avec des étudiants, des futurs
enseignants, des contextes d'apprentissage significatifs, une approche
transdisciplinaire, en impliquant les matiéres de sciences naturelles et de
mathématiques du deuxiéme cycle de I'enseignement primaire, et mobilisant des
ressources numériques quotidiennes, comme tablettes et capteurs physiques, est
discuté en prenant comme référence les trois sphéres de connaissance du modéle
TPACK et ses multiples intersections. Les résultats recueillis lors de 'observation
des participants tout au long du processus, et 'analyse des résultats d'un groupe
ciblé avec les étudiants, indiquent leur croissance professionnelle, notamment
leur capacité a articuler le contenu et les contextes dans la conception et
I'évaluation de scénarios d'éco-apprentissage promouvant une éducation plus
citoyenne.

Mots-Clés: Formation des enseignants, TIC, transdisciplinaire

Distintas percegdes dos formandos sobre a educacdo pré-escolar: uma analise
de clustering

Cristina Mesquita

Maria José Rodrigues

Rui Pedro Lopes

Resumo: A formacao de educadores e professores tem observado, nos altimos
anos, mudangas significativas que conduziram a reestruturacao dos modelos de
formac@o. Ao nivel de licenciatura em educagao basica os formandos contactam
com uma formacao geral que os prepara para a educagao pré-escolar bem como
parao1.2e2.2Ciclodo Ensino Basico. Os mestrados profissionalizantes preparam
os alunos para as especificidades profissionais de cada nivel educativos. Tendo
em conta as especificidades de cada nivel de educacio e ensino, este estudo
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procura analisar as percecdes que os formandos do 3.2 ano do curso de Educagio
Basica e os formandos do curso de Mestrado em Educagao Pré-escolar e 1.2 CEB
tém sobre a educacdo de infincia e a forma como o modelo de formacio os
prepara para essa especificidade. A metodologia seguida neste estudo baseou-se
numa abordagem quantitativa por analise de clustering com recolha de dados por
questionario disponibilizado online. Os resultados obtidos mostram que os
alunos de educacio bésica sentem que sdo preparados para todos os niveis
educativos. Contudo os alunos de mestrados realgam as fragilidades do modelo
de formacao, assumindo que ha alguns aspetos particulares da educacao de
infincia que ndo considerados no decurso dessa formacao, havendo apenas o
contacto com a especificidade em algumas unidades curriculares do mestrado.

Palavras-chawve: educacio basica, educacio pré-escolar, formacio de professores

Trainees' different perceptions of pre-school education: a clustering analysis
Cristina Mesquita

Maria José Rodrigues

Rui Pedro Lopes

Abstract: Pre-school and basic education teacher training has observed, in the
last years, significant changes that led to the restructuring of training models. In
the bachelor of basic education, students have contact with a general training
that prepares them to the pre-school education and to the 1% and 2™ Cycles of
Basic Education. The master's degrees prepare the students to the professional
specificities of each education level. Considering the specificities of each
education level, this study analyses the perceptions that students of the 3™ year
of Basic Education and the master in Pre-school Education and 1% CEB have about
early childhood education and the way that the training model prepares them for
their specificities. The methodology followed in this study is based in a
quantitative approach with clustering analysis with data collection by online
questionnaire. The results show that basic education students feel that they are
prepared for all education levels. However, master students highlight some
weaknesses of the training model, assuming that there are aspects of early-
childhood education that are not considered, with minimum contact with this
specificity in some curricular units of the master's degree.

Keywords: basic education, pre-school education, teacher training

Différentes perceptions des stagiaires 4 1'égard de I'éducation préscolaire: une
analyse de clustering

Cristina Mesquita

Maria José Rodrigues

Rui Pedro Lopes

Résumé: La formation des éducateurs et des enseignants a connu ces derniéres
années des changements significatifs qui ont conduit & la restructuration des
modéles de formation. Au niveau d une licence de l'enseignement de base, les
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apprenants sont en contact avec une formation générale qui les prépare a
I'éducation préscolaire ainsi qu'au premier et au deuxiéme cycle de
I'enseignement de base. Les masters professionnels préparent les éléves aux
spécificités professionnelles de chaque niveau éducatif. Compte tenu des
spécificités de chaque niveau d'éducation et d'enseignement, cette étude vise a
analyser les perceptions des apprenants de la troisiéme année de I'enseignement
de base et des apprenants du master en éducation pré-primaire et école primaire
(le premier CEB) porte sur 'éducation de l'enfance et sur la maniére dont le
modéle de formation les prépare a cette spécificité. La méthodologie suivie dans
cette étude était basée sur une approche quantitative par analyse de clustering
avec collecte de données par questionnaire disponible en ligne. Les résultats
montrent que les éléves de 1 enseignement de base se sentent préparés a tous les
niveaux de l'éducation. Toutefois, les étudiants en master soulignent les
faiblesses du modéle de formation, en supposant que certains aspects
particuliers de I'éducation des enfants ne soient pas pris en compte au cours de
cette formation, n'ayant de contact avec la spécificité que dans certaines unités
du programme de master.

Mots-Clés: éducation de base, éducation préscolaire, formation des enseignants

A instrugdo estratégica do SRSD na escrita do ensaio de opinido
Sara Ferreira

Maria Isabel Festas

Maria Helena Damiao

Maria Prata

Resumo: Apresenta-se um estudo quase-experimental, onde foram adaptadas as
estratégias do Self-Regulated Strategy Development (SRSD), relacionadas com a
planificacio, a escrita e a revisdo do ensaio de opinido e do texto expositivo, bem
como estratégias de autorregulacio da aprendizagem. Desenvolveram-se dois
programas de intervengio, integrades nas aulas de Portugués, com o objetive de
averiguar a eficacia do ensino destas estratégias nas tipologias textuais
supramencionadas e verificar se a aprendizagem de uma determinada tipologia
é transferivel para outra. A amostra (185 alunos do 8.2 ano) foi dividida em dois
grupos experimentais: A (n= 122), que trabalhou o texto expositivo, e B (n= 63),
que trabalhou o de opinido. De acordo com a metodologia desta investigacio, os
alunos tiveram trés momentos de avaliacdo (pré-teste, pos-teste e follow-up),
onde cada um escreven um texto de cada tipologia. Os textos foram todos
codificados e transcritos (com correcdo de erros ortograficos) para um ficheiro
Word, onde, além do tema, se contaram as palavras e se fez uma avaliacio da
estrutura, de forma a chegar a uma classificacdo global. Os resultados de que
dispomos indicam que, relativamente ao texto de opinido, nos pés-testes e follow-
up o grupo B (que trabalhou esta tipologia) teve um desempenho bastante
superior ao grupo A (que trabalhou o texto expositivo), indicando que o programa
teve sucesso, pelo menos no que respeita ao treino com o texto de opinido. Do
mesmo modo, a auséncia de melhoria do grupo A revela que nio houve
transferéncia da aprendizagem de uma tipologia para outra.
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Palavras-chave: autorregulacde da aprendizagem, escrita de textos, Self
Regulated Strategy Development, texto de opinido, texto expositivo.

The SRSD's strategic instruction in the writing of the opinion essay
Sara Ferreira

Maria Isabel Festas

Maria Helena Damiao

Maria Prata

Abstract

This article presents a quasi-experimental study that adapted the Self-Regulated
Strategy Development (SRSD) strategies related to the planning, writing and
reviewing of the opinion essay, and the expository text, as well as self-regulation
strategies. The two intervention programs were developed, and integrated in the
Portuguese language art classes. They intended to evaluate the instruction
effectiveness of the strategies in the text genres that were mentioned above, and
toverify if the learning of a given typology is transferable to another. The sample
(n=185 8" graders) was divided into two experimental groups: A (n = 122), that
worked the expository text, and B (n = 63), that was taught the opinion essay.
According to the research methodology, each student wrote an expository text,
and an opinion essay (pre-tests), that were repeated in the end of the intervention
(post-test) and a month after it (follow-up). Before texts were scored for number
of structural elements, each one was typed and saved as a Word document.
Identifying information was removed and spelling and capitalization were
corrected.Partial results related to the opinion essay have shown an effect size
that indicates a magnitude difference between both groups. The group B that
worked this text genre have higher scores compared to the group A that was
assigned to the expository text. Similarly, the lack of improvement in group A
reveals that there was no transfer of learning from one typology to another.

Keywords: self-regulated learning, text writing, Self-Regulated Strategy
Development, opinion essay, expository text.

L'instruction stratégique du SRSD dans la rédaction du essai d'opinion
Sara Ferreira

Maria Isabel Festas

Maria Helena Damido

Maria Prata

Résumé: Une étude quasi expérimentale est présentée, dans laquelle ont été
adaptées les stratégies du Self-Regulated Strategy Development (SRSD) lies a la
planification, & I'écriture et a la révision de I'essai d'opinion et du texte expositif,
ainsi que des stratégies d’autorégulation de 'apprentissage. Deux programmes
d’intervention, intégrés dans les cours de portugais, ont été développés dans le
but de vérifier 'efficacité de l'enseignement de ces stratégies dans les typologies
textuelles précitées et de vérifier si I'apprentissage d'une typologie donnée est
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transférable 4 une autre. L'échantillon (185 éléves de la 8" année) a été divisé en
deux groupes expérimentaux : A (n=122), qui a travaillé le texte expositif, et B (n=
63), qui a travaillé I'opinion. Selon la méthodologie de cette recherche, les éléves
ont eu trois moments d'évaluation (pré-test, post-test et suivi), o1 chacun a écrit
un texte de chaque typologie. Les résultats dont nous disposons indiquent que,
pour ce qui est du texte d "opinion, le groupe B (qui a travaillé sur cette typologie)
a réalisé des performances nettement supérieures i celles du groupe A (qui a
travaillé sur le texte expositif), en indiquant que le programme a réussi, au moins
en ce qui concerne l'entrainement avec le texte d'opinion. De méme, 1'absence
d’amélioration du groupe A montre qu'il n'y a pas eu de transfert de
I'apprentissage d'une typologie i l'autre.

Mots-Clés: autorégulation de I'apprentissage, écriture de textes, Self-Regulated
Strategy Development, texte d'opinion, texte d opinion

Transicdo para o ensino superior dos estudantes provenientes dos paises
africanos de lingua oficial portuguesa: aprendizagens e desafios académicos
Catarina Doutor

Natalia Alves

Resumo: A transicio para o Ensino Superior afigura-se uma das mais
significativas mudancas na vida dos estudantes. E uma transicio “desafiadora”
(Almeida, Soares & Ferreira, 1999), na medida em que, acarreta consequéncias
positivas e negativas para os estudantes. Ora, esta questio assume uma
relevancia acrescida principalmente quando falamos de estudantes provenientes
dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) no Ensino Superior em
Portugal. Neste contexto, o principal objetivo consiste em identificar e analisar o
processo de transicdo para o ensino superior em Portugal vivido pelos estudantes
dos PALOP, especificamente as aprendizagens, os desafios académicos e as
estratégias utilizadas para os superar. Para alcangar este objetivo, foram
realizadas entrevistas de cariz biogrifico a 22 estudantes dos PALOP da
Universidade de Lisboa. Com efeito, os estudantes realcam a aquisicio de
responsabilidade, maturidade e autonomia face aos seus pais. Os principais
resultados revelam que os estudantes apresentam alguns desafios académicos
porque se deparam com um sistema de ensino diferente dos seus paises de
origem com diferentes conteiidos programaticos; algumas dificuldades na
lingua portuguesa; a falta de orientacao nos estudos; a dificuldade em adotarem
um nove método de estudo; o desconhecimento da Histéria de Portugal e do
contexto portugués essenciais para a realizacio de algumas unidades
curriculares. A transicao para o ensino superior é um acontecimento biografico
que coloca aos jovens um vasto leque de desafios de natureza individual,
educativa e social. Porém, para os estudantes dos PALOP, este acontecimento
assume uma maior complexidade ao implicar o confronto com um conjunto
diversificado de transicdes.

Palavras-chave: transicio para o ensino superior, estudantes PALOP,
aprendizagem e desafios académicos
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Transition to higher education for students from Portuguese-speaking
African countries: learning and academic challenges

Catarina Doutor

Natélia Alves

Abstract: The transition to higher education appears to be one of the most
significant changes in students’ lives. It is a “challenging transition” (Almeida,
Soares & Ferreira, 1999), in so far as it has positive and negative consequences for
students. So, this question takes relevance especially when we speak of students
from the Portuguese Speaking African Countries (PALOP) in Higher Education in
Portugal. In this context, the main aim is to identify and analyse the process of
transition to higher education in Portugal experienced by PALOP students,
specifically learning, academic challenges and the strategies used to overcome
them. In order to achieve this goal, biographical interviews were conducted with
22 PALOP students from the University of Lisbon. In effect, students emphasize
the acquisition of responsibility, maturity and autonomy in relation to their
parents. The main results show that students present some academic challenges
because they are faced with a different education system from their origin
countries with different program contents; some difficulties in the Portuguese
language; the lack of orientation in studies; the difficulty in adopting a new
method of study; the lack of knowledge of the History of Portugal and the
Portuguese context that are essential for the realization of some curricular units.
The transition to higher education is a biographical event that puts young people
with a wide range of individual, educational and social challenges. However, for
PALOP students, this event takes on greater complexity as it involves
confrontation with a diverse set of transitions.

Keywords: transition to higher education, PALOP students, learning and
academic challenges

Transition vers l'enseignement supérieur pour les étudiants des pays
africains lusophones: défis d'apprentissage et académiques

Catarina Doutor

Natalia Alves

Résumé: La transition vers I'enseignement supérieur semble &tre I'un des
changements les plus importants dans la vie des étudiants. Il s'agit d'une
transition « difficile » (Almeida, Soares et Ferreira, 1999), dans la mesure ol elle
a des conséquences positives et négatives pour les étudiants. Toutefois, cette
question est d’une importance accrue, surtout lorsque nous parlons d'étudiants
des pays afro-portugais (PALOP) dans l'enseignement supérieur au Portugal.
Dans ce contexte, I'objectif principal est d'identifier et d'analyser le processus de
transition pour l'enseignement supérieur au Portugal vécu par les étudiants
Palop, en particulier 'apprentissage, les défis scolaires et les stratégies utilisées
pour les surmonter. Pour atteindre cet objectif, des entretiens biographiques ont
été menés avec 22 étudiants du PALOP de I'Université de Lisbonne. En effet, les
éléves soulignent 1'acquisition de responsabilité, de maturité et d’autonomie vis-
d-vis de leurs parents. Les principaux résultats montrent que les étudiants
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présentent certains défis scolaires parce gu'ils sont confrontés a4 un systéme
éducatif différent de leur pays d'origine avec des syllabus (contenus) différents;
quelques difficultés dans la langue portugaise; un manque d'orientation dans les
études; la difficulté d'adopter une nouvelle méthode d'étude; le manque de
connaissance de I'histoire du Portugal et le contexte portugais essentiel pour la
réalisation de certaines unités scolaires. La transition vers l'enseignement
supérieur est un événement biographique qui pose aux jeunes un large éventail
de défis de nature individuelle, éducative et sociale. Toutefois, pour les étudiants
des PALOP, cet événement est d'autant plus complexe qu'il implique la
confrontation avec un ensemble diversifié de transitions.

Mots-Clés: Transition vers l'enseignement supérieur, étudiants PALOP,
apprentissage et défis académiques

World-class universities? A dimensio social na mobilidade internacional de
estudantes

José Vieira de Sousa

Rovénia Amorim Borges

Almerindo Janela Afonso

Resumo: O objetivo deste texto é refletir sobre o conceito de world-class
universities. Embora ndo exista na literatura académica uma definicao
amplamente aceite do conceito de world-class universities, ele é aqui adotado
para designar as institui¢des no topo dos rankings internacionais em
determinadas dreas do conhecimento (embora esse critério merega, noutra
oportunidade, ser criticamente discutido). Tudoe indica que a intensificacio dos
processos de globalizacio que atingem as universidades em todo o mundo estd a
moldar muitas delas para um perfil altamente seletivo e competitive, como
sugere a designacdo classe mundial. Para a analise deste complexo cenario de
mudancas na educacdo superior, convocamos o conceito de campo de Pierre
Bourdieu e alguns pressupostos pés-coloniais/descoloniais para perceber como a
hegemonia eurocéntrica estd a se reconfigurar numa época de maior circulacio
de estudantes de diferentes culturas, ideias e visdes de mundo. 05 mecanismos
que fomentam a competitividade institucional por estudantes internacionais
implicam novos desafios para o avance da dimensao social na educacao superior,
em diferentes regides do mundo, sejam mais centrais ou mais periféricas em
relacdo as grandes economias do conhecimento. Dados estatisticos sobre os
rankings mundiais dessas universidades corroboram a anilise de autores
internacionais de que as world-class universities sio também aquelas que
possuem o inglés como lingua materna, estao situadas no Norte Ocidental e se
inserem em economias avancadas, perspetiva que compromete, em Ultima
andlise, a dimensdo social (e a igualdade de oportunidades) da mobilidade
internacional a partir do Sul Global, como é o caso, aqui considerado, dos
estudantes brasileiros.
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Palavras-chave: world-class, mobilidade estudantil, educagdo superior,
desigualdades, Brasil.

World-class universities? The social dimension in international student
mobility

José Vieira de Sousa

Rovénia Amorim Borges

Almerindo Janela Afonso

Abstract: The purpose of this paper is to reflect on the concept of world-class
universities. Although there is no widely accepted definition of world-class
universities in the academic literature, it is here adopted to designate
institutions at the top of international rankings in certain areas of knowledge
(although this criterion deserves to be critically discussed). It seems that the
intensification of globalization processes affecting universities around the world
is shaping many of them into a highly selective and competitive profile, as the
world-class designation suggests. For the analysis of this complex scenario of
changes in higher education, we call upon the conceptual field of Pierre
Bourdieu and some postcolonial assumptions to understand how Eurocentric
hegemony is being reconfigured in an era of greater circulation of students from
different cultures, ideas and visions of the world. The mechanisms that foster
institutional competitiveness by international students imply new global
challenges for the advancement of the social dimension in higher education in
different regions of the world, either more central or more peripheral to the
major knowledge economies. Statistical data on the world rankings of these
universities corroborate the analysis of international authors that the world-
class universities are also those who have English as their mother language, are
located in the North-Western Global and are inserted in advanced
economies. This is a conclusion that, in a final analysis, perspires the social
dimension (and equal opportunities) of international mobility from the Global
South, as in the case, here considered, of Brazilian students.

Keywords: world-class, student mobility, higher education, inequalities, Brazil.

World-class universities? La dimension sociale dans la mobilité
internationale des étudiants

José Vieira de Sousa

Rovénia Amorim Borges

Almerindo Janela Afonso

Résumé: Le but de ce texte est de réfléchir sur le concept de world-class
universities. Bien qu'il n'existe pas dans la littérature académique une définition
largement acceptée du concept de world-class universities, il est ici adopté pour
désigner les établissements au sommet des classements internationaux dans
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certains domaines de connaissance (bien que ce critére mérite, & une autre
occasion, d'étre critiqué). I1 semble que l'intensification des processus de
mondialisation qui touchent les universités du monde entier faconne nombre
d’entre elles & un profil hautement sélectif et compétitif, comme le suggére
I'appellation de classe mondiale. Pour l'analyse de ce contexte complexe de
changements dans l'enseignement supérieur, nous invequons le concept de
champ de Pierre Bourdieu et quelques hypothéses aprés coleniaux/décoloniaux
pour comprendre comment 'hégémonie eurocentrique se reconfigure en une
époque de plus grande circulation d'étudiants de différentes cultures, idées et
visions du monde. Les mécanismes qui favorisent la compétitivité
institutionnelle par les étudiants internationaux posent de nouveaux défis pour
faire progresser la dimension sociale de l'enseignement supérieur dans
différentes régions du monde, sont plus centrales ou plus périphériques par
rapport aux grandes économies de la connaissance. Des données statistiques sur
les classements mondiaux de ces universités corroborent I'analyse d'auteurs
internationaux selon laquelle les world class universities sont également celles
qui possédent I'anglais comme langue maternelle, sont situées dans le Nord-
Ouest et appartiennent a4 des économies avancées, une perspective qui
compromet, en derniére analyse, la dimension sociale (et I'égalité des chances) de
la mobilité internationale a partir du Sud Global, comme c'est le cas, ici considéré,
des étudiants brésiliens.

Mots-Clés: world-class, la mobilité des étudiants, I'enseignement supérieur, les
inégalités, Brésil

Online na vida, off-line na condugio
Isabel Calado

Resumo: No mundo digital que é hoje aquele que habitamos, a quantidade de
informacao disponivel e todos os efeitos de desinformacéo provocados pelo modo
de circulacio das noticias, dominado pelo excesso, pela opinido e pela
domindncia do que nelas sdo os apelos emocionais e a espectacularidade, exigem
dos cidaddos uma atitude de alerta e da Educacao a orientacio necessaria para
que se possa exercer a competéncia critica, desde ha mais de trinta anos, é
advogada pela Educacao para os Media, hoje chamada Literacia Mediatica.
Defenderemos que esta nao deve centrar-se tanto no acesso quanto justamente
no desenvolvimento dessa capacidade critica, que permite escolher, escrutinar e
desocultar os significados construidos pelos media. A Literacia Visual é uma das
mais importantes dimensoes da Literacia Mediatica, nao so pelo peso que tém as
imagens e as visualidades no habitat digital, mas igualmente porque permite
desenvolver capacidades de anilise, reflexio e produgio, orientadas para a
compreensdo dos mecanismos através dos quais as imagens se produzem e
reproduzem, modelando o mundo. Este processo de tomada de consciéncia exige,
por sua vez, que se encontre um bom equilibrio entre a navegagio no sistema
(mesmo a imersdo) e o distanciamento. Para fazermos uma boa conducgio da
nossa presenca em rede (online), precisamos também de olha-la de fora
(colocando-nos off-line).
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Palavras-chave: Literacia Mediatica, Literacia Visual, visionamento critico,
imersao, distanciamento.

Online in life, offline in driving
Isabel Calado

Abstract: In our digital world, the amount of available information and all the
misinformation effects caused by the way how news circulate (they are
dominated by excess, opinion and emotional appeals) requires, by citizens, an
attitude of alertness and by Education the orientation to be able to train the
critical competence, just as it is advocated, for more than thirty years ago, by
Media Education, today called Media Literacy. We will argue that it should not
focus mainly on access to, but in the development of this critical capacity, which
allows us to choose, scrutinize and uncover the meanings constructed by the
media. Visual Literacy is one of the most important dimensions of Media Literacy,
not only because of the weight of images and visuals in the digital habitat, but
also because it allows the development of analysis, reflection and production
capacities, oriented towards understanding the mechanisms through which the
images are produced and reproduced, shaping the world. This process of
awareness requires, in turn, a good balance between navigation in the system
(even immersion) and distance. To make a good run of our online presence, we
also need to look at it from the outside (off-line).

Keywords: Media literacy, visual literacy, critical viewing skills, immersion,
distance.

Online na vida, hors ligne dans la conduite
Isabel Calado

Résumé: Dans le monde numérigque qui est aujourd'hui celui que nous habitons,
la quantité d'informations disponibles et tous les effets de désinformation
provoqués par le mode de circulation des nouvelles/informations, dominé par
l'excés, par l'opinion et la dominance de ce que sont en elles les appels
émotionnels et du spectaculaire, exigent des citoyens une attitude d'alerte et de
I'éducation l'orientation nécessaire pour que I'on puisse exercer la compétence
critique, qui est depuis plus de trente ans avocate pour I'éducation aux médias,
aujourd’hui appelée la compétence médiatique. Nous soutiendrons qu'elle ne
doit pas se concentrer autant sur l'accés que sur le développement de cette
capacité critique, qui permet de choisir, d'examiner et de découvrir les
significations construites par les médias. La compétence visuelle est l'une des
dimensions les plus importantes de la compétence médiatique, non seulement en
raison du poids des imapes et des visuels dans I'habitat numérique, mais aussi
parce qu'elle permet de développer des capacités d'analyse, réflexion et
production, orientées vers la compréhension des mécanismes par lesquelles les
images se produisent et se reproduisent, modelant le monde. Ce processus de
prise de conscience exige a son tour de trouver un bon équilibre entre la
navigation dans le systéme (méme l'immersion) et I'éloignement. Pour faire une
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bonne conduite de notre présence en réseau (en ligne), nous devons aussi
regarder de l'extérieur (en nous mettant hors ligne).

Mots-Clés: L'éducation aux médias, I'éducation visuelle, la vision critique,
l'immersion, la distance.

Conjuntura histérica e sociopolitica da educacio em direitos humanos no
ensino superior do Brasil

Luciana Santos Lenoir

Silvana Mendes Cordeiro

Luci Helena Silva Martins

Resumo: Os fundamentos sociopoliticos e as diretrizes metodoldgicas que
estruturaram a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil foram estabelecidos
mediante o propdsito de conscientizacio e construcio de acdes delineadas pelo
respeito & dignidade da pessca humana e o combate a intolerincia diante das
disparidades pertinentes aos estratos das sociedades contemporineas. Nessa
perspectiva, o presente trabalho expde o historico sociopolitico da construcio dos
instrumentos normativos e estratégicos que determinaram os fundamentos
tedrico-metodologicos dos valores e das praticas na Educagdo em Direitos
Humanos no caso especifico do Brasil. Evidenciam-se, no plano politico-
institucional, as diretrizes brasileiras que delinearam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos elaborado em 1993 e revisado em 2007, como
também, os preceitos das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos estruturadas em 2012, por meio do Conselho Nacional de
Educacdo/MEC, homologadas pela Resolugio CNE/CP/01/2012 e mediante o
Parecer CNE/CP/08/2012. Reforga-se que tais diretrizes orientaram as
instituicdes educacionais publicas e privadas na construgao e execucio de
politicas que expdem os contetidos referentes aos Direitos Humanos nos
curriculos, programas de formacdo e de materiais didaticos e paradidaticos.
Trata-se de uma investigacdo que revela, por meio de levantamento bibliografico
e reflexdo critica, os parametros didaticos que compdem a insercdo dos
contetidos voltados para os Direitos Humanos como componentes curriculares,
especialmente, do Ensino Superior tendo em vista reconhecer a conducio das
competéncias e habilidades que promovem os principios democriticos e,
concomitantemente, conduzem agdes para o desenvolvimento social.

Palavras-chave: Direitos Humanos, Educacio, Ensino Superior
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Historical and socio-political context of human rights education in higher
education in Brazil

Luciana Santos Lenoir

Silvana Mendes Cordeiro

Luci Helena Silva Martins

Abstract: The sociopolitical foundations and methodological guidelines that
structured Human Rights Education in Brazil were established through the
purpese of raising awareness and building actions outlined by respect for the
dignity of the human person and the fight against intolerance in the face of
disparities pertinent to the strata of contemporary societies. In this perspective,
the present work exposes the socio-political history of the construction of
normative and strategic instruments that determined the theoretical-
methodological foundations of values and practices in Human Rights Education
in the specific case of Brazil. At the political-institutional level, the Brazilian
guidelines that outlined the National Plan for Human Rights Education prepared
in 1993 and revised in 2007, as well as the provisions of the National Guidelines
for Human Rights Education structured in 2012, are presented. National Council
of Education / Ministry of Education, approved by CNE / CP / 01/2012 and by CNE
/ CP / 08/2012. It is emphasized that such guidelines have guided public and
private educational institutions in the construction and implementation of
policies that expose the contents of Human Rights in curricula, training
programs and didactic and didactic materials. It is an investigation that reveals,
through a bibliographical survey and critical reflection, the didactic parameters
that make up the insertion of the contents focused on the Human Rights as
curricular components, especially, of Higher Education in order to recognize the
conduction of the competences and skills that promote democratic principles
and, at the same time, lead actions for social development.

Keywords: Human Rights, Education, Higher Education

Context historique et socio-politique de I'éducation aux droits humains dans
I'enseignement supérieur au Brésil

Luciana Santos Lenoir

Silvana Mendes Cordeiro

Luci Helena Silva Martins

Résumé: Les fondements socio-politiques et les lignes directrices
méthodologiques qui ont structuré 1'éducation aux dreits humains au Brésil ont
été établis dans le but de sensibiliser et de construire des actions congues pour le
respect de la dignité de la personne humaine et la lutte contre l'intolérance face
aux disparités pertinentes aux niveaux des sociétés contemporaines. Dans cette
perspective, le présent travail expose lhistorique sociopolitique de la
construction des instruments normatifs et stratégiques qui ont déterminé les
fondements théoriques et méthodologiques des valeurs et des pratiques dans
I'éducation aux droits humains dans le cas spécifique du Brésil. Sur le plan
politico-institutionnel, les lignes directrices brésiliennes qui ont élaboré le Plan
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national d'éducation aux droits humains élaboré en 1993 et révisé en 2007, ainsi
que les dispositions des Lignes directrices nationales pour I'éducation aux droits
humains structurées en 2012, sont mises en évidence, par l'intermédiaire du
Conseil national de l'éducation/MEC, approuvées par la résolution
CNE/CP/01/2012 et par l'avis CNE/CP/08/2012. 1l est entendu que ces lignes
directrices ont guidé les établissements d'enseignement publics et privés dans
I'élaboration et la mise en ceuvre de politiques qui exposent les contenus relatifs
aux droits humains dans les programmes, les programmes de formation et le
matériel didactique et paradigmatique. Il s'agit d'une recherche qui révéle, par la
recherche bibliographique et la réflexion critique, les parametres didactiques qui
composent l'insertion des contenus axés sur les droits humains en tant que
composantes pédagogiques, en particulier de 'enseignement supérieur en vue de
reconnaitre la conduite des compétences et des compétences qui promeuvent les
principes démocratiques et, en méme temps, conduisent a des actions pour le
développement social.

Mots-Clés: Droits humains, éducation, enseignement supérieur
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