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Editorial

Gabriela Portugal®
Catarina Tomas?®

Neste numero de Investigar em Educagdo, na primeira parte, compre-
endendo os artigos encomendados, sdo publicados dois textos que permitem
construir uma visao sobre questoes tedricas que se prendem com o tema sele-
cionado - Educacio entre Culturas. O primeiro artigo encomendado sobre o
tema de capa de Marta Aratjo discute a constituicao na sociedade portuguesa
da indistria da interculturalidade. A autora defende que esta propaga um
conjunto de concegoes, diagnosticos e medidas relativas a diversidade que au-
xiliam a legitimacdo de determinadas intervencdes politicas e perpetuam as
desigualdades étnico-raciais na educacio. Da autoria de Maria Helena Aratjo
e Sa e Angela Espinha, o segundo artigo insere-se no campo da Didatica das
Linguas e, abracando o conceito de dialogo intercultural, debruca-se sobre a
educacio para a intercompreensao e diversidade linguistica e cultural. Apre-
senta uma leitura do didlogo entre linguas ocorrido entre estudantes de en-
sino secundario de universos culturais diversos a partir de uma plataforma
de comunicacdo a distdncia.

Na segdo de artigos submetidos, que comporta quatro textos, abrange-
se uma diversidade de tematicas: (1) relacdo entre dois espacos de cultura di-
versos, escola e museus; (2) de um curriculo igual para alunos diferentes aum
percurso curricular alternativo; (3) aprendizagem da lingua gestual portu-
guesa por ouvintes e impacto pedagégico, linguistico e emocional nos alunos
surdos; (4) perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatéria e organizacdo do
processo educativo com vista ao desenvolvimento de um cidadao disponivel
para respeitar e lidar positivamente com a diversidade social e cultural.

Assim, Susana Gomes convoca uma andlise acerca da relagdo entre o
espago escolar e o espaco museolégico, organizacoes com culturas e praticas
distintas mas unidas na missio de prestar um servigo educativo que se com-
plementa. No seu texto, analisa em particular as visitas de estudo. Gorete Pe-
reira apresenta uma pesquisa realizada com uma turma de 5.2 Ano de
Escolaridade de Percurso Curricular Alternativo (PCA) onde buscou compre-
ender os novos espacos de aprendizagem, de vivéncia cultural e social, auma
escala micro, e conhecer as visGes e experiéncias de todos os envolvidos no
processo. Na sua leitura, o PCA sustentou inovacao pedagégica, construcao de

1 Universidade de Aveiro, Departamento de Educacio e Psicologia, CIDTFF. Membro da Comissao
de Redacdo da Revista Investigar em Educagio.

 Instituto Politécnico de Lisboa, Escola Superior de Educagio e CICS.NOVA, UMINHO. Membro
da Comissao de Redagdo da Revista Investigar em Educacio.
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projetos de vida pessoais, valorizagio e integracdo social. O terceiro artigo da
autoria de Luisa Freitas centra-se no ensino da Lingua Gestual Portuguesa
(LGP). Faz a anilise de como sujeitos ouvintes refletem acerca da aprendiza-
gem da LGP e os miltiplos impactos daquela aprendizagem nos alunos sur-
dos. No ailtimo artigo, Cristina Manuela Sa reflete sobre o recente documento
emanado do Ministério da Educacio portugués sobre o perfil do aluno a saida
da escolaridade obrigatoria, perfil que subjaz a construcdo de uma sociedade
democratica, justa e inclusiva e que requer a formagao de cidadaos ativos e
criticos. A autora centra a sua analise no contributo que o ensino e aprendi-
zagem da lingua portuguesa podera ter neste contexto.

Na rubrica Antologia, recuperamos o texto do pedagogo, etnélogo, his-
toriador e critico literario portugués Adolfo Coelho (1847-1919), Esbhoco de um
programa para o estudo antropelégico, patolégico e demogrdfico do povo por-
tugués, originalmente publicado em 1890. Ao propor este estudo, Adolfo Coe-
lho considera o contributo essencial das “ciéncias étnicas” bem como da
“antropologia, geografia médica e estatistica” para a caracterizagio do povo
portugués nas suas manifestacoes sociais. No sentido de agucar a curiosidade
do leitor, destacamos o seguinte paragrafo: “ndo primam os alunos das nos-
sas escolas pela aplicacdo ao estudo. Os perigos do surmenage, como podemos
dizer em portugués, excesso de trabalho mental, ndo os correm eles. Pomos,
estd claro, de parte as excepgoes raras, promovidas pela pressa de chegar ao
termo da carreira escolar e a fadiga e outros inconvenientes alids sérios re-
sultantes do trabalho de memorizacdo de coisas muitas vezes ininteligiveis
para os alunos, a qual domina no nosso ensino, por falta de métodos de ob-
servagdo directa, trabalho a que se exime em parte, por varios processos, o
maior ntimero dos estudantes. Mas se o excesso do trabalho mental é um pe-
rigo, a estagnacdo intelectual ndo o é menor, e os resultados desta aparecem
bem claramente no nosso meio social”. Pela sua riqueza socio historica, e até
certo ponto pela sua atualidade “antiga”, este texto oferece uma visao e con-
tributos valiosos e muito interessantes aos investigadores das ciéncias sociais
e da educacao.

Respeitamos em todos os textos a norma ortografica utilizada pelos
autores.
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As narrativas da indastria da interculturalidade (1991-2016): De-
safios para a educagio e as lutas anti-racistas'

Marta Araijo’

Resumo: Neste artigo, argumento que foi constituido no contexto portugués das alti-
mas décadas o que passo a designar por indistria da interculturalidade, que veicula
um conjunto de concepgoes, diagnosticos e medidas relativas a diversidade que aju-
dam a legitimar certas intervencdes politicas e perpetuam as desigualdades étnico-
raciais na educac¢do. Proponho analisar quatro narrativas do complexo discursivo
“Portugal Intercultural” que considero fulcrais para compreender os debates contem-
pordneos sobre (multi)cultura na educagao: 1) a narrativa que despolitiza o colonia-
lismo para atestar uma vocacdo histérica para a interculturalidade; 2) a construgio de
Portugal como um pais homogéneo subitamente tornado heterogéneo; 3) a sobre-én-
fase do papel da imigracéo, projectando o pais como europeu; 4) a relacdo causal entre
mudangas demograficas e respostas politicas e institucionais, com vista a visibiliza-
¢ao da diferenca. Nesta analise, proponho que o sucesso da indistria da intercultura-
lidade assenta no obscurecimento dos legados coloniais relativamente as construgoes
sociopoliticas contempordneas de raca, ilustrando os debates analisados no ambito da
educacio.

Palavras-chave: racismo e anti-racismo, a inddstria da interculturalidade, educacio
e poder, education and power

[No inicio dos anos 2000] as questdes da imigracdo ndo eram tdo pri-
oritarias na agenda da investigagdo dos universitdrios e era pouco o
conhecimento aplicado as politicas publicas. Estdvamos a receber um
grande fluxo de ucranianos, de brasileiros e outros; tinhamos tido uma
alteragdo radical das condigdes e dos grupos sociais da imigragdo. Era
preciso estudar e compreender esta imigracdo gue ja ndo era apenas a
tradicional vinda de africanos. Era também urgente perceber como é
que noés, Portugueses, nos estavamos a repensar face a esta realidade...
[...] Penso que o Observatorio da Imigragdo faria um bom servigo se
pudesse aprofundar melhor as questées do didlogo intercultural de que
Portugal tem sido pioneiro, e poderd voltar a ser, no sentido de abrir
uma nova fase desse didlogo, porque esse € o futuro da humanidade...

* Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra
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(Roberto Carneiro, Director do Observatdrio da Imigragdo, apud ACIDI, 2011,
8-9)

1. Introducio

A partir da década de 1990, a questdo da diversidade cultural comecou
a figurar na agenda politica e académica em Portugal. De forma ainda incipi-
ente, foram sendo ensaiadas concepgoes e intervencdes politicas que resulta-
vam, de certa forma, da integracdo do pais num projecto comum, que se
propunha feito de diversidade — o da Europa, projectado pela Comunidade
Econdémica Europeia (CEE). Nas décadas seguintes, foi consolidada uma abor-
dagem que consagrava o papel historico pioneiro de Portugal no didlogo in-
tercultural, tendo-se mantido bastante estiavel apesar da critica crescente dos
colectivos de base e activistas anti-racistas. Como analiso neste artigo, esta
abordagem assenta num conjunto de entendimentos e argumentos que sio
discutiveis. Mais, os siléncios e invisibilizaces que produz e legitima perpas-
sam nao so na educagao, como debates mais amplos sobre raca e identidade
nacional, histria e meméria, imigracdo e crise, diferenca e integracio.

Assim, comeco este artigo a compor um puzzle, dando coeréncia a ar-
ticulagdo das iniimeras pegas que compdem um imaginario mais ou menos
estdvel sobre Portugal e a diversidade cultural. Interessa-me considerar o as-
pecto formativo e performativo do discurso” e assim compreender como
aquilo que designo por indistria da interculturalidade produz um entendi-
mento do presente como inquestionavel e toma um futuro diferente como
impensavel. Tomo a educacdo como um contexto particularmente interes-
sante para andlise, dado muitas respostas institucionais a diversidade cultu-
ral e lutas colectivas pela igualdade terem sido ai ensaiadas (McCarthy, 1993,
289-305). Interessa-me sobretudo analisar as narrativas veiculadas pelas eli-
tes simbdlicas (neste caso, decisores politicos, académicos, jornalistas e pro-
fessores), considerando o seu papel crucial na consensualizagao do discurso
(van Dijk, 1993). Os dados apresentados foram recolhidos em trés projectos de
investigacdo: a) um projecto de pds-doutoramento que procurou explorar as
experiéncias escolares de estudantes negros (africanos e portugueses) num
contexto visto como racialmente homogéneo (2003-2006)"; b) investigacio
colaborativa em Portugal sobre eurocentrismo na historia e no seu ensino -
tomando a escola na intersecgio de debates politicos, sociais e culturais mais
amplos (2008-2012)"; ¢) um projecto comparativo sobre a seméntica do ra-
cismo e anti-racismo nas organizacoes da sociedade civil, nas instituicoes es-
tatais e nas politicas ptiblicas em diferentes contextos europeus (2010-2013)."
Néo se trata aqui de apresentar os resultados especificos destas investigacoes,
mas sim de analisar e questionar as narrativas dominantes que tém emergido
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a nivel politico, académico e pedagdgico quando se aborda a questéo da diver-
sidade cultural e das desigualdades étnico-raciais em Portugal.

2, Compor a cena: “Portugal Intercultural”

Nesta seccao, procuro compor os discursos dominantes dando coerén-
cia aos seus diferentes componentes e que podem ser encontrados nas cién-
cias sociais, no debate politico e na formulacdo de politicas pablicas. Na
seccao seguinte, exploro entdo mais detalhadamente os varios aspectos que
vejo como problematicos neste complexo discursivo do “Portugal Intercultu-
ral” e considero seu impacto no (anti-)racismo - sobretudo no campo da edu-
cacao.

A partir dos anos 1990, nas palavras do entdo Ministro da Administra-
¢do Interna, Nuno Severiano Teixeira, "Portugal deixou de ser um pais tradi-
cional de emigracdo para se assumir como pais de imigracdo e acolhimento
de cidaddos estrangeiros, a procura de melhores condicdes de vida" (Santos,
2004, 107). Estas mudancas demograficas na sociedade portuguesa foram
acompanhadas pela criacio de rgaos institucionais como o Secretariado Co-
ordenador dos Programas de Educagdo Multicultural (SCOPREM) em 1991, a
figura do Alto Comissario para a Imigracdo e Minorias Etnicas em 1996, o Alto
Comissariado para a Imigragio e Minorias Etnicas (ACIME) em 2002 - reno-
meado Alto Comissariado para a Imigracao e Dialogo Intercultural em 2007,
e Alto Comissariado para as Migragdes em 2014, Nas ultimas duas décadas,
novas respostas institucionais foram formuladas para abordar a educacao
para uma sociedade diversificada, principalmente a interculturalidade -
vista como superando as deficiéncias da educagdo multicultural, comum em
contextos angléfonos: "Enquanto a abordagem multicultural promove uma
preservacao de identidades e muitas vezes coloca grupos minoritarios numa
‘situagdo de gueto’, a abordagem intercultural enfatiza o enriquecimento
pessoal devido ao intercambio de experiéncias e conhecimentos com os ou-
tros" (EUMC, 2004, 92). Estas iniciativas foram ensaiadas principalmente na
area metropolitana de Lisboa - onde se encontra a grande maioria da popula-
Gao estrangeira (SEF, 2007) -, e especialmente com "jovens em risco". Local-
mente, as escolas acolheram novos alunos e comecaram a mostrar uma
preocupacao em incluir todos. A diversidade passou a ser celebrada em festi-
vais e outros eventos comemoratives, permitindo aos estudantes das mino-
rias melhorar a sua auto-estima; os professores passaram a prestar apoio
adicional para ajuda-los com as suas dificuldades linguisticas. A escola em
Portugal mudou e tem novas preocupacdes democraticas. Embora ainda es-
teja atras de algumas politicas e praticas europeias, Portugal é — de acordo
com os especialistas - um "modelo de boas praticas" (ACIDI, 2007), classifi-
cando-se em segundo lugar no fndice Politicas de Integracéo de Migrantes de
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2007 e 2011 (MIPEX)" e o pais "mais generoso" num estudo internacional das
Nacdes Unidas publicado em 2009 (Viana, 2009). O sucesso das politicas de
"integracdo” em Portugal pode ser explicado, segundo as autoridades e os es-
tudiosos académicos, por uma histéria colonial marcada pela miscigenagdo
de multiplas tradigoes culturais e culturas (ACIME, 2005, 21; Costa e Lacerda,
2007). O racismo é, assim, um fendmeno marginal (ME, 1991): "os portugueses
sd@o a favor de direitos civis iguais e uma sociedade multicultural” (Fonseca,
Malheiros e Silva, 2005, 5).

Portugal é, hoje em dia, um pais diversificado e moderno, caracteri-
zado pelo multiculturalismo da sua populacao: os jovens dangam ao som do
kuduro e aprendem capoeira; no cinerna, sao exibidos novos lisboetas; super-
mercados e restaurantes vendem comida étnica; as estampas africanas en-
tram de moda, e saem para dar lugar as tecelagens indigenas. A diversidade é
literalmente consumida (Sayyid, 2004). E, no entanto, como comumente se
diz em Portugal, “ndo muito picante, por favor" — que por aqui, as pessoas nao
gostam de coisas “estranhas”. Na realidade, assistimos 4 domesticacao de
sons étnicos para torna-los mais sofisticados. Ou vemos os sabores exdticos
convenientemente arrumados em prateleiras especificas dos supermerca-
dos. Na educacdo, temos uma histéria que continua dominada pela aborda-
gem despolitizadora das chamadas descobertas (Araujo e Maeso, 2016), a
segregacao dos estudantes negros (Roldao, 2016) ou alunos ciganoes ocasional-
mente colocados em contentores ou em salas de aula separadas sob o pretexto
das suas idiossincrasias culturais e necessidades educacionais especiais (Ara-
djo, 2016). O que nos faz suspeitar que algo estd podre neste estado intercool-
tural.

3. Desmontar o palco: conhecimento, politica, raca e educacio

Os varios aspectos mencionados acima - interpretacdes e interven-
¢des em torno da diversidade — integram o complexo discursivo “Portugal In-
tercultural”, que veicula a concepcio dominante, tanto na politica como na
academia, de Portugal como uma nacio a vontade com a diferenca.

Esta ideia é o cerne daquilo que designo por indiistria da intercultura-
lidade, que institucionalizou a relagdo entre a esfera de decisdo-politica e a
producdo de conhecimento, atribuindo amplo financiamento para a produ-
¢do e disseminacéo de trabalhos académicos (Essed e Nimako, 2006, 284).

Nos anos 1990, a criagio do Secretariado Coordenador de Programas
de Educacgao Multicultural foi fulcral para constituir um grupo de interesse
em torno das questdes do multiculturalismo e da interculturalidade. A
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grande conferéncia Educacdo para a Tolerdncia, organizada pelo Secretari-
ado e pela Fundacgéo Calouste Gulbenkian de 14 a 17 de Marco de 1995, congre-
gou decisores politicos e académicos e foi um momento marcante para a
consolidacdo desta industria. Alids, veio a ser o modelo adoptado nos anos
2000, quando tiveram lugar dois outros grandes eventos que colocavam em
dialogo as esferas politico-institucional e académica - agora mais centrados
na questao da imigra¢ao, mas sempre evocando o complexo discursivo “Por-
tugal Intercultural”. O primeiro, o I Congresso da Imigracdo em Portugal: Di-
versidade, Cidadania, Integra¢do, foi organizado pelo ACIME em 18 e 19
Dezembro 2003. O segundo, o Férum Gulbenkian Imigracgdo: oportunidade ou
ameaga?, a 6 e 7 de Margo de 2006, contando também com o apoio do ACIME,
para além da Gulbenkian. Para além destes eventos-chave, a indistria da in-
terculturalidade vai-se fazendo presente nas inimeras publicagdes do antigo
ACIDI com o Observatério para a Imigracao, designadamente a colecgao Por-
tugal Intercultural, analisada mais abaixo. E, claro, ndo se encerra no trabalho
destas instituigdes; departamentos, docentes e investigadores tém sido ful-
crais para a sua constante renovacao a induastria da interculturalidade.

Enquanto nio cabe no ambito deste trabalho examinar em maior de-
talhe as redes, actores e dindmicas que compdem esta indastria, parece-me
importante analisar as narrativas que dela emergem. Neste texto apresento
quatro narrativas que sustém o “Portugal Intercultural”, ndo sé através do
apagamento de certas questdes do seu ambito (designadamente, a violéncia
do processo colonial), mas também através da trivializacao de determinados
processos historicos (sendo os exemplos mais paradigmaticos a escravaturae
o racismo).""! Em particular, procuro questionar as concepgoes, diagnésticos
e medidas implicitas na abordagem da indtstria da interculturalidade que
propdem um entendimento dominante sobre a diversidade cultural, étnico-
racial e religiosa em Portugal - contribuindo para a legitimacao das interven-
coes politicas contemporaneas.

3.1 A histéria da nacdo, re-escrita: a despolitizagdo do colonialismo e do ra-

cismo

Os discursos politicos, académicos e pedagogicos dominantes sobre
diversidade assentam na narrativa, tida como inquestionével, da intercultu-
ralidade e da tolerdncia como integrantes da matriz nacional. Tal assenta
numa versao despolitizada da histéria daquilo que designa como “descober-
tas” ou “expansdo” e que, como tal, evade a violéncia caracteristica do pro-
cesso colonial e as hierarquias raciais que pautaram o colonialismo portugués
(ver Duffy, 1962; Davidson, 1966; Cabral, 1974; Meneses, 2007).* Com as suas
nuances e contornos mais ou menos maleaveis, esta abordagem nao € politi-

Investigar em Educacdo - Il € Série, Niimero 7, 2018 13

As narrativas da industria da interculturalidade (1991-2016): Desafios para a educacao ...

camente neutra, assim como nao o sdo os diagndsticos e as solucdes que pro-
poe - eleitos a partir da articulacao entre certos entendimentos politicos e
conceptuais, como ilustra a epigrafe a este texto. Tal é, porém, invisibilizado
através da despolitizacao dos pressupostos nos quais se baseiam esses discur-
s0s. Segundo Wendy Brown (2006), a despolitizacdo - pela individualizacdo,
culturalizacdo ou naturalizagao - implica remover um fenémeno do contexto
e contornos politicos e histéricos que o produziram, dando lugar a naturali-
zagao ou essencialismo ontolégico nos nossos entendimentos e explicacdes (p.
15). Proponho, assim, que é crucial considerar os aspectos que sdo naturaliza-
dos ou ocultados pelas narrativas sobre a diversidade para aprofundar a
nossa compreensao de como se invisibilizam e despolitizam processos como
o racismo.

Em Portugal, este mito de uma convivialidade colonial tornou-se poli-
ticamente relevante através da apropriacao, ao longo da década de 1950, do
trabalho de Gilberto Freyre sobre o Lusotropicalismo (Freyre, [2003] 1933;
1952), que procurou demonstrar a excepcionalidade do colonialismo portu-
gués, lido como benevolente. Freyre considerava que os portugueses revela-
vam uma abertura & miscigenacao biologica e a interpenetracao cultural com
os povos dos tropicos, que levaria a criacdo de sociedades multi-raciais har-
moniosamente integradas.* Explicou tal aptiddo como sendo resultante da
prépria natureza miscigenada do povo portugués, na sequéncia da longa his-
téria de contacto com mugulmanos e judeus na Peninsula Ibérica, nos tempos
pré-coloniais. Nas décadas de 1930 e 1940, as ideias de Freyre sobre a misci-
genacdo tinham encontrado forte resisténcia em Portugal; mesmo posterior-
mente, a ideia de miscigenacao biolégica nio foi apropriada oficialmente: a
mistura de diferentes racas estava ligada a ideias de degeneragdo, comprome-
tendo assim um projecto imperial fortemente ancorado em hierarquias raci-
ais (Castelo, 1998). Foi na década de 1950, no contexto das lutas dos
movimentos de libertacac nacional e da pressdo internacional das Nacdes
Unidas para a descolonizacao, que o Lusotropicalismo se tornou relevante em
Portugal. Anténio O. Salazar, apropriando-se parcialmente das ideias de
Freyre (com a sua aprovacio), apregoava que Portugal era uma nacao multi-
continental e multirracial harmoniosa, de modo a tornar a descolonizacdo
desnecessaria (Idem).

Embora as ideias de Freyre fossem vistas como inovadoras em alguns
circulos - ao dissociar raga de cultura e interromper o pensamento domi-
nante do darwinismo social (Almeida, 2000) -, o discurso politico e as praticas
de dominacdo colonial revelavam as assimetrias raciais prevalecentes.* O re-
gime do Estado Novo de Salazar continuou a sustentar a supremacia da civi-
lizagdo europeia e o posicionamento dos negros africanos como inferiores
(Cardoso, 1998). Ao classificar e hierarquizar racialmente a populacao do ter-
ritério multicontinental de Portugal, o regime adiava indefinidamente a pos-
sibilidade daqueles que eram marcados étnica e racialmente™ de serem
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assimilados (Macagno, 1999; Meneses, 2007). Nesse sentido, pode dizer-se que
o Lusotropicalismo foi sempre mais um projecto ou uma aspiracio do que
uma descricao precisa das relagdes raciais coloniais portuguesas (Castelo,
1998). Deve referir-se também que estas nio eram ideias novas, estando an-
coradas em concepgoes da identidade nacional do século XIX que enfatiza-
vam a suavidade do cardcter e o espirito aventureiro dos portugueses (Leal,
2000). O apoio que essas ideias receberam pelas elites da direita e da esquerda
do espectro politico - e a capacidade de um regime autoritario para difundi-
las, nomeadamente através da educacgio - ajuda a explicar como resistiram
apods a restauragio da democracia e das independéncias coloniais em meados
da década de 1970.

Nos discursos dominantes contemporaneos, € na retérica sobre diver-
sidade que o campo discursivo do Lusotropicalismo parece ser reactivado.
Como afirmou Adriano Moreira,* um actor-chave nas politicas "ultramari-
nas” do regime de Salazar no inicio da década de 1960 e no apoio ao Lusotro-
picalismo na contemporaneidade, "inesperadamente, a problematica
gilbertiana que se definiu ao redor da intervencao dos europeus nos tropicos,
parece agora reeditar-se por causa da presenca dos tropicos no territério eu-
ropeu” (Moreira, 2000, 19, apud Valentim, 2005, 68). Esta narrativa oficial
tem sido visivel pelo menos desde o inicio da década de 1990, como é evidente
no prefacio a legislacdo que criou o Secretariado de Coordenacdo dos Progra-
mas de Educacgdo Multicultural:

A cultura portuguesa, marcada por um universalismo procurado e
consciente e pelos miiltiplos encontros civilizacionais que, ao longo
dos séculos, tém permitido o acolhimento do diverso, a compreensao
do outro diferente, o universal abraco do particular, é uma cultura
aberta e mesticada, enriquecida pela deambulacao de um povo empe-
nhado na procura além-fronteiras da sua dimensao integral.

Portugal orgulha-se, hoje, de ser o produto erritico de uma alquimia
misteriosa de fusio humana que encontrou no mar, mistério a desco-
brir e a aproximar, o seu solvente ideal e o seu caminho de aventura.
(Predmbulo ao Despacho Normativo n.2 63/91, ME, 1991)

Servindo uma agenda politica que reforga a ideia de Portugal como
um pais tolerante, esta narrativa tem grande alcance, incluindo no contexto
escolar e associativo:

..aintegracio é facil... Nés... E nos temos essa vantagem e eu digo-lhes
isso a eles [aos estudantes negros|, para que eles vejam... Quais foram
os paises que tiveram a integracao dos negros como teve Portugal? [...]
Portanto, grandes defeitos que os portugueses tém, nao houve portu-
gueses racistas, nao ha? Tudo bem! Nao houve portugueses que escra-
vizaram os negros, que trataram mal.. Isso ndo tenho a minima
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duvida! Eu conheci alguns. Mas, ndo ha ninguém que conviva com
qualquer raga como o portugués. (Prof. 4, Escola 1, 2004)

nos portugueses temos uma caracteristica, mesmo relativamente as
colonizacdes... a nossa colonizagao, como sabem é considerada uma
colonizacdao muito soft - apesar de todas as coisas mas que existem na
histéria. Mas, de qualquer maneira, & uma colonizacao em que houve
uma abertura ao outro, uma mesticagem... coisas que sao impensaveis
para outros povos nomeadamente para os ingleses, ndo é? (Represen-
tante associativo, 2010)

Nos discursos oficiais sobre diversidade, a historia tem sido mobili-
zada para promover um relato higienizado do passado colonial portugués,
que consagra o seu papel pioneiro na gestio da diversidade. A énfase no colo-
nialismo e imperialismo como produtores de multi/interculturalidade nao é
especifica do caso portugués. Por exemplo, Anne-Marie Fortier explora como,
em meados dos anos 2000, o Novo Partido Trabalhista britdnico recusava
abordar o papel do imperialismo nas desigualdades raciais ao mesmo tempo
que procurava forjar um “nacionalismo multiculturalista, isto é, o retraba-
lhar da nacdo como intrinsecamente multicultural”. Assim, Fortier propoe
que houve “uma mudanca de narrativas lineares de nagdes passando da mo-
nocultura e da exclusividade para a multicultura e inclusividade, a favor de
uma narrativa que coloca a multicultura e a diversidade no centro do projecto
nacionalista” (Fortier, 2008, 22). A ideia de um “nacionalismo multicultural”
de Fortier ajuda a compreender como a histdria tem sido mobilizada para le-
gitimar certas herangas (e destinos) evocando a diversidade, mas mantendo
intacta a nogdo de nacdo. Como nos diz Sylvia Wynter em relagio ao contexto
norte-americano: “a alternativa multi-culturalista procura ‘salvar’ o modelo
da nacdo multiculturalizando-o” (Wynter, 1992, 16).

De forma semelhante, na Gltima década assistimos  consolidacao de
uma narrativa que reconstréi o projecto nacionalista portugués através da
ideia que a convivéncia inter-racial/intercultural. Isto é evidente, por exem-
plo, na apresentagdo de uma coleccdo langada pelo Alto Comissariado para a
Imigracao e o Dialogo Intercultural em 2007, intitulada Portugal Intercultu-
ral: “a Historia pode ter um papel crucial na projeccio que se quer para o fu-
turo de uma sociedade marcada pela riqueza da diversidade cultural”.*¥ O
primeiro volume, A Interculturalidade na Expansdo Portuguesa: séculos XV -
XVIII, apresenta uma narrativa que procura mostrar o suposto sucesso da so-
ciedade portuguesa na gestao do contacto cultural com o Outro (destacando
como exemplo as missdes civilizadoras na Asia Oriental). O relato é despoliti-
zado de tal forma que a escravatura-uma ilustracio paradigmatica da gestao
violenta do poder através do uso de categorias raciais - & enquadrada como
“mde de muitas das sociedades interculturais do continente americano”
(Costa e Lacerda, 2007, 23, 103). Considere-se o seguinte excerto que procura
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atestar uma vocacdoe nacional para a interculturalidade nao sé nas colonias,
como na metropole:

0 estatuto social e a economia dos escravos eram tao semelhantes aos
dos homens livres e pobres de Lisboa que o convivio entre estes dois
grupos foi necessariamente muito préximo. Longe de qualquer pre-
conceito de cor, os trabalhadores da Ribeira, brancos livres e escravos
negros, tinham o habito de se sentarem todos juntos 4 mesma mesa
para comerem. Este convivio fraterno, nascido de um oficio exercido
em condicoes de igualdade, estd documentado, desde o século XVI,
tendo perdurado até ao século XIX (Tinhordo, 1988: 118). (Costa e La-
cerda, 2007, 104)

Ao evocar exemplos para demonstrar a tese da convivialidade racial
(provando a interculturalidade), este relato higieniza e legitima o sistema da
escravatura baseado em concepgdes e hierarquias raciais (refutando o ra-
cismo).™ E de notar que esta é uma narrativa que nio é nem desconhecedora,
nem ingénua; pelo contrario, ela procura neutralizar uma critica ao poder do-
minante. Questionado sobre a prevaléncia do imaginario das descobertas no
contexto nacional, um representante do estado no @mbito da interculturali-
dade respondeu:

eu acho que é positivo nds sublinharmos esta diversidade e dialogo
que sempre soubemos ter com outros paises. Portanto, ter receio de
afirmar isto porque achamos que isto pode por em causa aquilo que
s@o os lados menos positivos da Historia [a violéncia, as conquistas]
acho que também nao é por ai... [...] Quer dizer, mesmo Portugal viveu
ha pouco mais de 30 anos um periodo colonial e nés se entramos aqui
com dificuldades de falar sobre o assunto, entramos aqui numa... em
algo que é depois nao saber ultrapassar os erros, as coisas positivas, as
coisas negativas... quer dizer, tem de se saber ler as coisas dentro da
sua histéria [...] ndo vejo nada de forma negativa o facto de se poder
evidenciar aquilo que Portugal deixou espalhado pelo mundo... (Repre-
sentante estatal para a interculturalidade, 2010)

Significativamente, quando confrontado com a falta de importéncia
atribuida ao combate & discriminacdo étnico-racial, argumentou:

sejamos muito objectivos, em termos de politica ndo é a melhor forma
de agarrar as questdes ligadas a integragao. A melhor forma de agar-
rar as questoes ligadas a integracao € pelo lado positivo, ndo é pelo
lado negativo daquilo que pode vir marcar mais... o pior que nés en-
contramos no acolhimento. E que também existe, nés temos de ficar
preocupados e de encontrar medidas de combate, mas nio é isso que
nos queremos destacar. (Idem)
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Assim, a histéria do colonialismo portugués torna-se um recurso sim-
bélico disponivel para demonstrar o caracter tolerante da nacao, sendo de-
sautorizada quando se trata de debater o racismo. Este, em vez de ser visto
como integrante do projecto colonial, é reduzido ao “preconceito de cor” e na-
turalizado como o “desconhecimento do Outro” - por mais que esse Outro ha-
bite o pais ha varios séculos.

3.2. Uma nacgio moderna e europeia: do pais homogéneo ao Portugal intercul-

tural

Uma segunda narrativa que requer uma analise mais atenta é a que
propde que Portugal foi subitamente transformado de um pais etnicamente
homogéneo num pais heterogéneo e multicultural, como resultado da globa-
lizacdo contemporinea. Tal narrativa assenta no pressuposto de uma homo-
geneidade fundacional (Goldberg, 2002) da populacao nacional, que teria sido
perturbada por movimentos migratérios globais que passam a ser compreen-
didos como removidos da historia. Esta ideia é sustentada por trés pressupos-
tos.

Em primeiro lugar, o pressuposto de uma homogeneidade étnica fun-
dacional. Portugal tem sido construido, no discurso politico, académico e pe-
dagogico, como um dos primeiros Estados-nagdes da Europa, com fronteiras
antigas e estaveis: o exemplo acabado da nagdo como a coincidéncia natural
de um territério, uma comunidade e uma cultura (Visvanathan, 2006). A na-
turalizacdo de um “nés” branco e cristao vai de mios dadas com a invisibili-
zagdo da forma como essa homogeneidade foi produzida e policiada.
Qualquer processo de constru¢do de homogeneidade implica violéncia, por
mais simbélica que seja. No contexto portugués, a governac¢ao daquele que foi
construido como o Outro - o mugulmano, o judeu, o cigano ou o negro - foi
conseguida pela violéncia, isto é, exploracgdo, a exclusio, a expulsio e a morte
(Goldberg, 2002). Assim, o relato que implicitamente assume que Portugal
era, até ha duas ou trés décadas, um pais homogéneo tem necessariamente de
se apoiar na evasao dessa historia ou na invisibilizagdo da violéncia. Ao fazé-
lo, a narrativa exclui o Outro do projecto nacional enquanto naturaliza impli-
citamente o privilégio de um “nés” tido como fundacional. Isto é particular-
mente evidente na educacao, principalmente nos curriculos de histéria e nos
manuais escolares: com a chamada “Reconquista”, Portugal é apresentado
como predestinado a ser cristao; com o fim formal do colonialismo os verda-
deiros cidadZdos nacionais sdo os brancos (ver Aratijo e Maeso, 2016, capitulos
3 e 4). Consolidado este pressuposto, € facil construir a visao de uma identi-
dade nacional estavel sob a ameaca de pressoes externas - historicamente, da
chamada "“invasdo islaimica”, na contemporaneidade, pela forma como a imi-
gracdo transformou repentinamente paises homogéneos em heterogéneos;
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em ambos os casos, levando a que, sentindo-se ameacados, os cidadaos nacio-
nais (brancos) reagissem - as vezes, comn hostilidade - a diferenca. E esta nocdo
permeia, de facto, muita da investigacao e iniciativas politicas sobre imigra-
¢ao e racismo na Europa; Portugal ndo é excepgao (Araijo, 2016). Mas é im-
portante salientar como tal pressuposto nao consegue questionar
criticamente a securitizacdo que lhe esta subjacente: a defesa da nacdo, iniei-
almente incidindo no territorio, é agora transposta para o campo da identi-
dade (Vakil, 2006) - ainda que floreada com a ilusdo actual de um “Portugal
Intercultural” que busca na historia a presenga do Outro sem aludir as condi-
coes de possibilidade da sua existéncia.

Em segundo lugar, a dissolu¢do das continuidades das formagoes cul-
turais pos-coloniais caracteristica sobretudo des discursos sobre imigracao.
Os relatos contemporéineos sobre este fendmeno tendem a oferecer uma ana-
lise presentista e economicista; no primeiro caso, o passado tem a amplitude
de algumas décadas - geralmente, a partir do pés-guerra/Holocausto; no se-
gundo, a imigracdo é explicada por factores de atrac¢do e repulsao™ (Hesse e
Sayyid, 2006). Tal contribui para apartar a histéria dos fluxos migratérios da
histéria do colonialismo, tornando as dinadmicas p6s-coloniais irrelevantes.
As narrativas oficiais da imigracio em Portugal geralmente tomam o inicio
dos anos 1990 como um momento-chave na imigracio contemporinea.
Mesmo na academia, muito do trabalho contemporaneo nao considera que as
migracoes do século XX para o territério metropolitano se tornaram particu-
larmente relevantes no final da década de 1960, quando trabalhadores do ar-
quipélago cabo-verdiano foram recrutados para preencher a falta de mao-de-
obra criada pela emigragdo portuguesa e o recrutamento para as trés frentes
de guerra - em Angola, na Guiné-Bissau e em Mocambique - contra os movi-
mentos de libertagdo nacional. O movimento migratério de populagdes das
antigas colénias em Africa foi intensificado com o fim da administracéo co-
lonial formal em meados da década de 1970, tendo continuado a aumentar ao
longo dos anos 1980 e 1990. Em 1999, representava quase metade da popula-
¢ao estrangeira total (Baganha e Marques, 2001) - um valor que exclui as po-
pulacbes péds-coloniais que, entretanto, obtiverartn a nacionalidade
portuguesa.™ A década de 1990 veio revelar mudancas nas dindmicas migra-
térias: foi entdo que as origens geograficas dos imigrantes se tornaram mais
diversificadas. Com a estabilizagio da imigracio até meados dos anos 2000
(SEF, 2007), a imigracdo resultante das ex-colonias tornou-se estatistica-
mente menos significativa, principalmente devido ao aumento de imigrantes
do antigo bloco soviético. No entanto, o abrandamento da imigragao em Por-
tugal e o movimento de éxodo de muitos europeus de Leste (Faria, 2009) —efei-
tos da chamada crise econémica - acentuaram de novo o significado das
populacgdes pos-coloniais (pds-independéncias) e atestam a relevincia destes
longos processos historicos e formacgoes culturais (Hesse e Sayyid, 2006, 21).
Hoje, por exemplo, as populagfes nio nacionais com origens nas antigas co-
lénias constituem mais de 40% dos estrangeiros em Portugal (SEF, 2015,
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12)™, Porém, nas narrativas oficiais, embora a migragdo pés-colonial possa
ser mencionada, ela nao é suficientemente debatida, abrindo o caminho
para uma compreensio de Portugal como um pais de imigragdo recente, di-
vorciada do seu passado colonial. Significativamente, tais relatos transfor-
mam a figura do ex-colonizado na figura do imigrante, e explicam o racismo
como resultante da sua fraca integracio no tecido social; a narrativa do “Por-
tugal Intercultural” segue inabalada.

Em terceiro lugar, ha que assinalar como foi dificultado o debate sobre
o racismo enquanto legado colonial. Tal foi acentuado pelo facto de a preocu-
pagao politica e académica com a diversidade em Portugal ter acontecido
numa altura em que os imigrantes recém-chegados ndo eram mais equacio-
nados com o sujeito colonizado, mas sim com os "europeus de Leste" - geral-
mente usados como "minorias modelo" (ver a epigrafe a este texto). Na
verdade, segundo um relatério da Comissao Europeia contra o Racismo e a
Intolerdncia (ECRI, 2002) sobre Portugal, decorria um processo de integragio
“a duas velocidades”: um relativo aqueles que haviam chegado mais recente-
mente da Europa de Leste, e que teriam sido melhor recebidos por terem qua-
lificagdes académicas e profissionais mais elevadas - e, significativamente,
no meu entender, porque sdo construidos como brancos; e o outro, relativo
aos negros provenientes de paises africanos, que o relatério caracterizava
como enfrentando dificuldades duradouras de “integracdo” na sociedade
portuguesa. Significativamente, é de notar como o papel do racismo tem sido
minimizado sob o pretexto das qualificagdes. Isto é ilustrado pelo seguinte di-
dlogo, incluido numa noticia da BBC sobre as politicas de integracio de Por-
tugal, no rescaldo do Arrastdo-que-nunca-aconteceu em 2005

Carlos Trindade [responsdvel pelas questdes migratorias como mem-
bro executivo da CGTP], no entanto, atribui essa discriminacao a ques-
tao das qualificagGes profissionais detidas pelos imigrantes. Disse que
um recente afluxo de imigrantes ucranianos tinha sido uma histéria
de sucesso porque geralmente possuem boas qualificagGes. Disse que
os imigrantes negros geralmente vieram de paises com uma infra-es-
trutura social mais pobre. Na rua, trés homens cabo-verdianos discor-
daram. Joseph Armando, Pedro Gongalves e Paolo Nazolini disseram
que todos tinham formacao qualificada, mas sentiram que a cor era
um problema quando eles foram procurar emprego ou habitacao. De
dia, acampavam e cozinhavam numa praca da cidade, estacionando
carros pelos trocos ocasionais. De noite, dormiam em abrigos ou alber-
gues (Dunn-Chan, 2005, n.p.).

Ao longo dos anos 1980 e 1990, os trabalhadores negros qualificados
com empregos pouco qualificados nao desfrutaram de tanta simpatia piblica
quanto os imigrantes brancos do Leste da Europa: assume-se que o negro teria
sido assimilado - ou, em caso negativo, responsabilizado pela sua falta de in-
tegragdo -, enquanto a posicdo do “imigrante branco” é frequentemente
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usada como modelo para solugdes oficiais (por exemplo, a requalificagio pro-
fissional); o mesmo parece suceder actualmente com a figura do “refugiado”.

Estas narrativas ajudam a naturalizar o racismo no &mbito da educa-
¢do. Um exemplo evidente relaciona-se com a forma como as capacidades lin-

guisticas sdao usadas como sendo indicadoras da capacidade cognitiva. Tal é
particularmente evidente em relacio aos estudantes imigrados recente-
mente de paises africanos em que o portugués é a lingua oficial, mas nio a
nacional. O ndo-reconhecimento (politico) da diversidade da lingua portu-
guesa resulta muitas vezes na rotulagem como “ignoréncia” das formas fala-
das do portugués em virios contextos africanos: a expressio “falar como um
angolano”, nas palavras de um professor, e a expressao colonial mais antiga
“falar pretogués” sao ilustrativas de como a lingua é invocada para sustentar
distingdes raciais, ao mesmo tempo que se mascara o uso de critérios raciais
para definir o sucesso académico. O mesmo nao se aplica a criangas britani-
cas, alemas ou francesas, cujos sotaques estrangeiros nao sao associados a dé-
fices cognitivos. Outras populacdes também enfrentam discriminacio no
contexto portugués: por exemplo, os chineses e os europeus de Leste sdo mui-
tas vezes vistos como sendo demasiado trabalhadores. No entanto, em relacao
a escola, estes esteredtipos parecem funcionar de forma positiva: uma visao
comum entre os professores é que os estudantes destes contextos sdo criangas
muito motivadas, disciplinadas e trabalhadoras, que aprendem rapidamente
alingua e que os seus pais valorizam muito a educacéo. Isto ajuda a sua cons-
trucao como "estudantes modelo", uma posicao diametralmente oposta a dos
estudantes negros, construidos como preguicosos, faladores ou indisciplina-
dos, e como cultural e linguisticamente deficitarios. Os seguintes exemplos
sao ilustrativos:

Agora, das outras, se se pode chamar, de outras nacionalidades, este
ano estou a ter uma e gosto imenso dela e ja vi que é dedicada, por
exemplo, uma de origem chinesa. Tenho uma russa que vejo que, real-
mente, tem outra preparacao [...] vejo que tem uma outra preparagao
€ que em pouco, em poucos meses, ela ja fala razoavelmente o portu-
gués e estou convencido que vai ser uma boa aluna. (Prof. 1, Escola 2,
2004)

H4i outros que sdo alunos que vieram de Angola, de Mocambique, de...
da Guiné, e que tiveram uma preparacao primaria muito, muito limi-
tada. Com muitas lacunas e as vezes nem sabem... Sabem escrever
muito mal. Com muitas deficiéncias. Muitos erros. (Prof. 3, Escola 1,
2004)

O posicionamento dos estudantes da Europa de Leste e os asiaticos
como “minorias modelo™™ - com expectativas dos professores e interaccoes
escolares geralmente mais positivas - ajuda a provar a eficacia das politicas
oficiais. Significativamente, tais discursos excluem o racismo como factor
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explicativo das desigualdades escolares e sociais, culpabilizando a cultura e
as familias daqueles que nao sao bem-sucedidos pelo subaproveitamento es-
colar.

3.3 A tese da transicdo migratdria: recentrar Portugal, ampliar a diferenca

Estreitamente relacionada com a visdo da diversidade como um fend-
meno recente, encontramos a narrativa que caracteriza Portugal tendo sido
transformado de um pais tradicional de emigragao num pais de imigracédo no
inicio dos anos 1990 - a “tese da transicdo migratéria” (Marques, 2008). Tal
conduz a uma menorizacido do papel estrutural que a emigragiao continuou a
desempenhar no pais (Almeida, 2006). Em 2014, 110.000 portugueses emi-
graram anualmente (Pires et al., 2015), sendo que a emigracéo relacionada
com o trabalho temporario ou com destino a paises da Unido Europeia (que
nao requer registo oficial) é estatisticamente invisivel. Segundo dados recen-
tes, “Portugal é o 12.2 pais do mundo com mais emigracao”, com nimeros
equiparaveis a emigracao das décadas de 1960 e 1970 apesar de um recente
abrandamento (Campos, 2015, s.p.). Embora os factores estruturais - e naoa
mera dindmica individual - continuem a desempenhar um papel fundamen-
tal na emigracao portuguesa (Marques, 2008), foi apenas no contexto da cha-
mada crise econémica que se tornou publicamente aceitivel pronunciar este
facto e se veio a criar o Observatério da Emigracao. Jorge Arroteia, estudioso
deste processo na sociedade portuguesa, afirmava numa entrevista a este res-
peito que:

Em Portugal, no contexto de uma integracao na UE, ndo fazia sentido
nos continuarmos a admitir a emigracio porque esta esteve sempre
associada, no nosso caso, & peniria dos meios de subsisténcia, aos as-
pectos econdmicos da Monarquia e do principio da Repiblica, a uma
situaclo econdmica grave do pais que levava as pessoas a sairem na-
turalmente do pais. E portanto a emigracao era um epiteto que inte-
ressava associar ao Estado Novo, ao passado, e ndo ao Estado
democratico. (Observatério da Emigracao, 2011, n.p.)

A ampla circulagio da tese da transicdo emigracao-imigragao resul-
tou num aumento substancial do interesse politico e académico pela diversi-
dade trazida com a imigracdo para Portugal. Significativamente, a
sobrevalorizacdo da imigracdo nos anos 1990 desempenhou um papel ambi-
guo nas representacdes de Portugal: ainda que a imigracao possa ser percep-
cionada politicamente como uma ameaca, estas narrativas ajudam a
imaginar Portugal como um destino desejado pelos imigrantes, valorizando a
identidade nacional e colocando-a ao lado de outros paises europeus mais ri-
cos e desenvolvidos.*" Isto &, a sobre-énfase da imigragio tem ajudado a criar
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um imagindrio no qual Portugal se posiciona como “centro” (Almeida, 2006,
363-364). Tal é explicito na seguinte narrativa académica:

A existéncia de grupos étnicos em Portugal apresenta hoje uma di-
mensdo numeérica assinalivel e uma acentuada diversidade sociocul-
tural, conferindo ao pais um perfil verdadeiramente multicultural,
caracteristica que partilha actualmente com muitos dos paises euro-
peus e do mundo. (Rocha-Trindade, 1995, 204)

Opera aqui um “imaginario imigrante”, uma ideia desenvolvida por S.
Sayyid (2004; Hesse e Sayyid, 2006) para analisar os discursoes contempora-
neos sobre a imigragio e as populagGes pds-coloniais na Grad-Bretanha. Se-
gundo Sayyid, este imaginario consagra e amplifica uma distincao ontolégica
entre a sociedade de acolhimento e os imigrantes. Em termos globais, a énfase
da imigracdo ajuda a reforcar uma visao binaria do desenvolvimento: o Sul
global como pobre, destruido pela pobreza e a doenga, que aspira a emigrar
para o Norte rico, desenvolvido e moderno. Assim, o “imaginario imigrante”
ajuda a naturalizar a ideia de distdncia entre a Europa e o continente africano
(este visto como como pré-moderno e subdesenvolvido), ideias essas que cir-
culam no discurso politico, académico e mediatico (ver Araijo e Maeso, 2016).
Na educagio, revelam-se nas generalizacoes feitas por muitos professores so-
bre os diversos contextos africanos de onde vém estudantes que imigraram
recentemente, assim como influencia as suas suposicGes sobre sistemas edu-
cacionais inferiores e mds atitudes em relacio ao trabalho escolar. O seguinte
excerto é ilustrativo:

Nio, eu nao vejo que isso [a “diferenca étnica"] seja problema. A Ginica
necessidade que surge é... em termos, em termos intelectuais, va. Ne-
cessitam de facto, por exemplo, os nossos africanos... Necessitam de
muito mais apoio a esse nivel, nao por uma diferenca étnica, porque
nio tem nada a ver, mas por uma diferenca grande nos habitos de tra-
balho, e no conjunto de contetidos que deveriam ter... assumido ja e
nio tém. [...] estdo aqui, fora da terra deles, e a assumir uma regrae a
assumir uma forma de estar que ndo é a deles, mas com a qual tém de
conviver, e com a qual, de alguma forma, se tém que habituar também
para poder progredir, ndo é? (Prof. 4, Escola 1, 2004)

As fracas expectativas que os professores frequentemente tém destes
estudantes sdo agravadas pelo pressuposto da assimilagdo na cultura e no sis-
tema educativo portugueses como um caminho necessario para o sucesso
académico - apesar de raca adiar indefinidamente a possibilidade de alguém
se tornar verdadeiramente assimilado. A relacao entre o racismo e o sucesso
educativo é mascarada por argumentos pedagégicos. No caso concreto estu-
dado, ainda que fosse conhecido que este grupo de estudantes africanos tinha
origens socio-econdémicas privilegiadas em relacdo aos seus colegas de escola,
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os professores presumiam experiéncias e qualificacdes académicas anterio-
res inferiores (ver Aratjo, 2007).

3.4 Mudam-se as gentes, mudam-se as vontades: demografia e visibilidade
politica

Uma quarta narrativa comum sobre a diversidade que emerge da in-
duastria da interculturalidade assenta no pressuposto de uma relagao causal
entre o aumento da diversidade demografica, a sua visibilidade politica e a
producdo de respostas institucionais. Baseando-me no trabalho de Andrea
Brighenti (2007) sobre o conceito de (in)visibilidade, argumento que tal rela-
cdo de causa e efeito precisa de ser problematizada.

Em primeiro lugar, a questao da invisibilidade da diversidade. Consi-
derando que o “"invisivel é o que estd aqui sem ser um objecto” (Idem, 328, én-
fase no original), Brighenti convida-nos a explorar a construcio da
diversidade como uma nao-questdo - isto €, algo ao qual ndo se da relevancia
social e politica. No Portugal democratico, entre meados da década de 1970 e
inicios da década de 1990, a diversidade ndo recebeu atencéo politica. Na re-
ligido, os debates foram polarizados entre catélicos e secularistas, sem qual-
quer preocupagio com o pluralismo religioso e o seu ensino. A diferenca de
cultura e lingua nio era vista como merecedora de atengdo ou provisoes es-
peciais: era esperado que os ex-colonizados tivessem sido assimilados na lin-
gua e cultura portuguesas. Persistiu uma abordagem do tipo “aqui nao ha
problemas” (Gaine, 1987), que nao foi substancialmente desafiada nem aca-
démica, nem politicamente. Alids, as questGes da diversidade foram ignora-
das na politica até ao periodo em que as mudancas demograficas eram ja
evidentes. Foi apenas no inicio dos anos 1990, na sequéncia da integragao por-
tuguesa na Unido Europeia, que tais preocupagdes surgiram (Cardoso, 1998),
embora de forma conservadora (ndo preocupadas com, ou exigindo, reformas
estruturais). Contudo, fruto de abordagens presentistas que persistem em
omitir a histéria da gestao (e policiamento) da diversidade pelo Estado, as nar-
rativas oficiais e académicas evadem isto mesmo. Relatos cronolégicos conti-
nuam a descrever a politica como uma arena regida pela boa vontade, em vez
de constituida por relagdes de poder - ou seja, como se Portugal se tivesse tor-
nado um pais de imigracao e as instituicoes sociais e politicas tivessem res-
pondide imediatamente a este novo cenario - em vez de questionar como o
Estado continuou a administrar o privilégio racial (Goldberg, 2002). Tal con-
funde uma questdo demografica com uma questio politica, em vez de levar a
questionar em que contexto especifico e de que forma o Estado mostrou pu-
blicamente a sua preocupagao com a (ndo tao recente) diversidade.
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Em segundo lugar, a invisibilizagdo do papel de outros actores em li-
dar com aspectos relacionados com a diversidade e que ainda nao haviam ga-
nho visibilidade ptiblica no Portugal democritico. A nogéo de uma associacio
causal entre a mudanca demogrifica e uma resposta institucional e politica
tem invisibilizado iniciativas e lutas locais, lideradas por colectivos de base e
fora daal¢ada do Estado. Na auséncia de iniciativas e debates puiblicos, os pro-
blemas sociais enfrentados pelas populac@es racializadas, particularmente
nos sectores da habitacio e do emprego, e no acesso a lei, foram sendo con-
frontados por associagdes locais pelo menos desde a década de 1970 (Albu-
querque, 2002). Embora entretanto a diversidade cultural tenha ganho
visibilidade, as mudancas a nivel politico reafirmaram a ideia de uma nacao
acolhedora e intercultural, tornando dificil colocar na agenda politica a ques-
tao do racismo. Este desafio continua a ser enfrentado principalmente por
activistas politicos, colectivos e movimentos de base, sendo uma tarefa parti-
cularmente dificil dado o contexto mais amplo da despolitizagio do debate
nacional. Tal é agravado pelo facto de as iniciativas da Unido Europeia, que
apoiam projectos locais de integracao socioeconomica, também gerarem a
neutralizacao das agendas politicas das associacdes de base e das ONG (Idem),
sujeitando-as a um maior controle por virtude do financiamento que dispo-
nibilizam.

Finalmente, como sugerido por Brighenti, a visibilidade nio é neces-
sariamente emancipadora: o processo de tornar a diversidade mais visivel
pode simplesmente funcionar como “um recurso estratégico para a regula-
¢ao" (2007,339). Tal levanta questdes fundamentais sobre que questdes foram
incorporadas na agenda politica da diversidade como “preocupacoes legiti-
mas” e o que foi excluido. Por exemplo, o Secretariado de Coordenagao dos
Programas de Educagao Multicultural foi a primeira instituicao em Portugal
a abordar a diversidade cultural. Foi criado em 1991 para “coordenar, incen-
tivar e promover, no Ambito do sistema educativo, os programas e as acgoes
que visem a educacdo para os valores da convivéncia, da tolerdncia, do dia-
logo e da solidariedade entre diferentes povos, etnias e culturas” (Regula-
mento Normativo 63/91, 13 de Marco). O surgimento do Secretariado esteve
relacionado com a intensificacdo do racismo de politicos populistas e grupos
extremistas na Europa durante esse periodo. Sendo reconhecido apenas nas
suas formas mais violentas, o racismo continuou a ser percebido como mar-
ginal na sociedade portuguesa com pouca relevancia para a escola. Os discur-
505 e praticas oficiais continuaram a ancorar-se numa concepcéo de racismo
como preconceito (Henriques, 1998 [1984]), e nio como um processo histérico
e politico, estruturalmente embutido nas sociedades modernas (Goldberg,
2002). Nesse sentido, tem sido proposto que o racismo seja tratado através da
énfase no valor das diferentes culturas e do desenvolvendo de competéncias
em comunicacio intercultural. " Tal agenda tem contribuido sobretudo para
tornar visivel a diferenga, em vez de desafiar as desigualdades no acesso ao
poder e a recursos, materiais e simbélicos (ver Essed, 1991).
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Tal é particularmente evidente no sistema educativo portugués. As
principais estruturas e programas do estado portugués mantiveram-se prati-
camente inalterados, com as iniciativas politicas do Ministério da Educagdo a
continuar a operar no pressuposto da homogeneidade da populacéo escolar.
De acordo com os relatérios europeus anuais publicados durante a altima dé-
cada pelo Observatério Europeu do Racismo e da Xenofobia (EUMC), e a sua
sucessora Agéncia dos Direitos Fundamentais (FRA), a situacao geral da poli-
tica e praticas educativas em prol da diversidade em Portugal € sombria: as
iniciativas tendem a centrar-se em Lisboa, ndo existe provisao adequada para
o portugués como lingua adicional (ndo necessariamente segunda lingua),
excepto uma experiéncia piloto no Vale da Amoreira - o projecto Entrelinguas
(ver Cardoso, 2005) -, ndo ha em Portugal educagio bilingue apoiada pelo es-
tado, existem poucas oportunidades de formagdo para os professores neste
dmbito, um desempenho escolar abaixo da média em alguns grupos minori-
tarios™" e persiste a segregacio escolar (Araijo, 2016; Roldao, 2016). Isto é
agravado pela ineficacia e falta de independéncia do organismo de igualdade
que foi criado para monitorizar o racismo em Portugal (EUMC, 2004; FRA,
2007; 2009) e da falta de vontade (politica) do Estado portugués em melhorar
os procedimentos para o seu combate (ECRI, 2013). Estas criticas levantam
questdes sérias sobre o auto-proclamado “sucesso” das chamadas politicas de
integragdo em Portugal.

Além disso, a despolitizacao do debate leva a que a diversidade seja
vista pelas lentes de uma abordagem exotizadora, tipificada pelo festival
multicultural. Por exemplo, quando questionado sobre as actividades desen-
volvidas na sua escola, um professor respondeu:

lembro, por exemplo, assim nas nossas festas quando... por exemplo,
os nossos africanos... quando colocamos alguma coisa que tem a ver
com a musica, ou tem a ver com a danca... E de facto uma maravilha
vé-los dancar! E ver, por exemplo, por... por os africanos a dancar, ou
por os europeus a dancar... Sao coisas perfeitamente diferentes! E a
nos, causa-nos assim uma alegria muito grande, (...) lembro-me por
exemplo das dangas, lembro as misicas em que... em que eles fazem
instrumentos com uma lata se for preciso (...) momentos de teatro em
que...em que eles se inserem... mmm... a forma de falar deles, alingua
ou o dialecto... Pronto, sao momentos assim de enriquecimento
grande e de intercimbio cultural muito grande e que a todos apro-
veita. E depois ao contrario, naturalmente, eles recebem muito mais
porque... porque estdo connosco, ndo é7 (Prof. 4, Escola 1, 2004)

Na educacdo, a diversidade cultural continua a ser vista como tendo
lugar fora da sala de aula; na sala, o eurocentrismo nos curriculos e nos ma-
nuais raramente é questionado (Araijo e Maeso, 2012; 2016) e prevalece a per-
cepcio dos estudantes racializados como portadores de défices culturais e
linguisticos (Aratjo, 2007).* Isto é revelador do “imagindrio imigrante” de
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que nos fala S. Sayyid, no qual as experiéncias imigrantes sdo lidas a partir de
um registo exotizado ou banalizado - celebrando e exagerando a diferenca,
ou sobrevalorizandoe a semelhanga e negando o racismo. Em suma, ao tornar
a diferenca visivel as abordagens actuais ndo vio além de um multicultura-
lismo “benevolente” (Troyna, 1993) ou “comemorativo” (Santos e Nunes,
2004), mesmo que se invoque a retérica do dialogo intercultural.

4. Conclusdes

Nas tltimas décadas, construiu-se no contexto portugués uma verda-
deira indistria da interculturalidade, e Portugal orgulha-se hoje de se colocar
entre os paises ocidentais que incluem preocupacdes com a diversidade cul-
turale aimigragao nas suas agendas politicas e de investigacao. Nao obstante,
o Estado continua a ndo reconhecer o racismo a nivel institucional (Aratjo,
2007; 2016; Maeso e Araiijo, 2013), o que tem sido naturalizado pela hegemo-
nia de alguns pressupostos politicos, académicos e pedagédgicos analisados
neste artigo. Em primeiro lugar, é significativo que, nestas narrativas politi-
cas - endossadas por sectores relevantes da academia -, hd uma tendéncia
para mobilizar uma certa historia (a da nagdo tolerante) para atestar uma vo-
cagao nacional para a interculturalidade. Tal vai sendo cada vez mais evi-
dente & medida que cresce a contestacdo publica de tais narrativas, por
activistas e colectivos sociais, por algumas vozes dissonantes nos media™ e
alguns sectores da academia. E embora as perspectivas historicamente infor-
madas sejam fundamentais para entender como o racismo foi sendo configu-
rada ao longo do tempo, é crucial notar o surgimento de uma narrativa que
historiza a diversidade precisamente para impedir uma discussao sobre o ra-
cismo. Simultaneamente, temos assistido também a crescente circulacio de
relatos presentistas pelos especialistas da imigracdo em Portugal, que evadem
a histéria na sua longa duracao e contribuem para ocultar a continuidade de
dindmicas (pés-)coloniais, através de uma légica de mercado e de factores de
atracgdo e repulsdo. Em ambos os casos, o racismo é tido como irrelevante ou
marginal no contexto portugués.

Segundo, caracteristica fundamental da indistria da interculturali-
dade, os discursos politicos e a investigacio académica tém sobre-enfatizado
as especificidades nacionais, sobre-estimando os contornos nacionais especi-
ficos em detrimento dos padrfes comuns dos legados coloniais em termos de
raca. Ao contrario do tratamento do caso portugués como excepcional ou pe-
culiar, defendo a necessidade de se desenvolverem abordagens tedricas que
abram a possibilidade de comparacoes internacionais. Essa abordagem con-
textualizada e comparativa deve também ajudar a superar a linearidade tem-
poral evidente na construgio reducionista de certos contextos como ainda
ndo despertos para o multiculturalismo normativo - um discurso implicito
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em muitos relatos sobre as sociedades do Sul da Europa, revelador do positi-
vismo epistemolégico que entende as formulacoes e interpretacdes politicas
como sendo inevitavelmente cada vez mais progressistas - porque apoiadas
na ciéncia (evoluindo da assimilacgdo para a integracdo, e dai para o multicul-
turalismo e a interculturalidade, implicando diferengas fundamentais entre
estes modelos de acomodagio da diferenca).

Em terceiro lugar, proponho que se questione o entendimento da con-
quista da visibilidade como algo necessariamente positivo e se interrogue cri-
ticamente o efeito cumulativo de sucessivas invizibilizacGes, as quais
tornaram dificil imaginar alternativas a actual despolitizagio do debate. Ha
uma grande quantidade de experiéncias de lutas contra o colonialismo, a es-
cravatura e o racismo que nao foram apenas menorizados ou marginalizados,
mas tornadas invisiveis.* Da mesma forma, as lutas de intelectuais radicais,
activistas politicos e movimentos sociais por uma educagio anti-racista tém
uma longa histéria, e questionam os cinones eurocéntricos do conhecimento
e as iniquidades (re)produzidas pelas estruturas, arranjos e praticas escolares
(por exemplo, Woodson, 1933). Assim, uma linha de pesquisa mais produtiva
poderia ser alcancada através do engajamento com essas criticas e alternati-
vas as persistentes limitacoes das abordagens hegeménicas.

Finalmente, a investigagcdo precisa de superar ideias consensualiza-
das sobre a relacdo entre a formulacéo de politicas e o conhecimento, e parti-
cularmente a nogdo de que as politicas oficiais continuam a nao conseguir
combater o racismo de forma significativa devido ao conhecimento insufici-
ente sobre melhores solugdes ou modelos. Como argumentou Julian Henri-
ques (1998 [1984]) e, na sua senda, Nancy Lesko e Leslie R. Bloom, "a
‘ignorancia’ é um efeito de um conhecimento particular, ndo uma auséncia
de conhecimento” (1998, 380). No contexto portugués, embora seja comu-
mente sugerido que houve uma lenta apropriagao dos debates sobre diversi-
dade e imigragio desde o inicio dos anos 1990, os organismos publicos e a
academia tém tacitamente ignorado o racismo institucional e as lutas anti-
racistas, a favor de uma abordagem (inter)culturalista da diferen¢a que tende
a evadir raca enquanto relagio de poder. Esta é uma escolha politica, ndo um
lapso ou esquecimento.
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' Esta é uma versdo revista e actualizada do texto publicado originalmente em inglés, com o ti-
tule: ‘Challenging Mainstream Narratives on Diversity and Immigration in Portugal:
the (de)politicization of colonialism and racism’, em Jorge A. Capetillo, Glenn Jacobs &
Philip A. Kretsedemas (Orgs.). Migrant Marginality: A Transnational Perspective. New
York: Routledge, 27-46.

% Em Arqueclogia do Conhecimento, Michel Foucault (1977[1968]) define o discurso como: “pra-
ticas que formam sisternaticamente os objectos de que falam (...) Os discursos ndo sio
assim objectos; ndo identificam objectos, mas constitutem-nos, e na prética de o fazer
escondem a sua propria criacio” (p. 49, traducio minha). Ver também a discussdo de
S. Sayyid do trabalho de Ludwig Wittgenstein, propondo que o poder da linguagem re-
side ndo s6 em representar o mundo, mas em produzir identidades e hierarquias
(Sayyid, 2015).

i Este foi um estudo qualitative sobre experiéncias da educagao obrigatéria num escola publica
e noutra privada em dreas percebidas como “zonas brancas” (por receberem tradicio-
nalmente uma baixa taxa de imigracio), usando como métodos de recolha de dados
entrevistas semi-estruturadas, observacio de aulas de Histdria e de Portugués e reco-
lha decumentos oficiais (projecto financiado pela Fundacio para a Ciéncia e a Tecno-
logia, ref. FCOMP-01-0124-FEDER-007554). (ver, por exemplo, Aratjo, 2007).

¥ 0 projecto ‘Raca’ e Africaem Portugal: um estudo sobre manuais escolares de histéria.
(www.ces.uc.pt/projectos/rap) centrou-se me trés momentos: a anilise de manuais de
Historia do 32 Ciclo e de directivas politicas, entrevistas e workshops participativos
com uma variedade de actores sociais e institucionais, professores e estudantes (fi-
nanciado pela Fundacio para a Ciéncia e a Tecnologia, ref. FCOMP-01-0124-FEDER-
007554) (ver, por exemplo, Araiijo e Maeso, 2016).

v Baseio-me sobretudo na analise de relatorios europeus sobre racismo, particularmente na
educacio, realizada no &mbito do projecto TOLERACE - “The Semantics of Tolerance
and (Anti-)Racism in Europe: Public Bedies and Civil Society in Comparative Perspec-
tive” (www.ces.uc.pt/projectos/tolerace), financiado pelo 72 Programa Quadro da Co-
missao Europeia (ver, por exemplo, Maeso e Aratjo, 2013; Aradjo, 2016).

** 0 MIPEX é uma ferramenta de monitorizacio para medir "a integracao dos migrantes na soci-
edade”, resultante da colaboracio do British Council e do Migration Policy Group, e re-
cebe financiamento da Unifio Europeia. Aceso em 13 Nov., 2012,
http://www.mipex.eu/.

¥# Ver Essed e Nimako (2006) sobre a constituicao da indistria das minorias no contexto holan-

dés,

vii Yer Trouillot (1995) sobre as formulas narrativas de apagamento e trivializacao da historia.

= Significativamente, & invocado precisamente o colonialismo, um processo-chave para a cons-
trucio e proliferacio de ideologias raciais, para atestar o caricter tolerante da naco
portuguesa (Almeida, 2000). Deve-se notar que outras sociedades tém os seus proprios
mitos de tolerdncia em relacio ao colonialismo (por exemplo, a “cegueira a cor” [color-
blindness] nos Estados Unidos, a "equidade” [fairness] britanica, a "democracia racial”
brasileira).

* 0 que poderia verificar-se, segundo o autor, na existéncia de contactos sociais amigaveis ou na
possibilidade de relagoes sexuais com as mulheres nativas (ver Castelo, 1998).

* plém do mais, a contestacio a estes discursos politicos nio deveria ser ignorada (ver, por
exemplo, Duffy, 1962; Boxer, 1963; Davidson, 1966).

i Ver Sayyid, 2004, 149-159.

=i Adriano Moreira foi Ministro do Ultramar (1961-1963) no regime de Salazar. Em alguns cir-
culos da sociedade portuguesa a sua responsabilidade politica foi higienizada, e € fre-
quentemente convidado a participar em debates académicos sobre historia, relacbes
internacionais e interculturalidade.

W ACIDI, Apresentacio de Estudo Ol: A Interculturalidade na Expansio Portuguesa (2007), ace-
dido em 9 Maio 2007, em http://www.ci.acidi.gov.pt/modu-
les.php? file=articlessid=1377.
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= A despolitizacio do colonialismo e da escravatura foi também particularmente visivel no
concurso 7 Maravilhas de Origem Portuguesa no Mundo, emitido pela RTP1 (10 de Ju-
nho, 2009, quando se comemoracao do Dia de Portugal, de Camdes e das Comunidades
Portuguesas — o Dia da Raga, durante o Estado Novo. Estavam a concurso 27 edificios
(22 dos quais classificados como Patriménio Mundial pela UNESCO) relacionados com
a histéria da “Expansio portuguesa”. O concurso recebeu o apoio do Instituto Portu-
gues para o Patriménio Arquitectdnico (IPPAR), do Ministério da Educacio e do Minis-
tério da Cultura. Uma peticao publica internacional foi lan¢ada por académicos que
denunciavam o reescrever do passado colonial portugués (http://www.petitionon-
line.com/port2009/petition.html, acedido a 13 Nowv, 2012).

=i Descritos na literatura sobre imigragio em inglés como push and pull factors.

=i 0 direito da nacionalidade tornou-se significativamente mais restritivo desde 1981, pas-
sando-se de uma concepcao jus solis (baseada no direito a nacionalidade por nasci-
mento em solo portugués) 4 jus sanguinis (baseada no direito a nacionalidade através
do sangue, isto &, por ter um pai ou uma mae que sao cidadaos do territdrio nacional).
Desde os anos 2000 foram introduzidas algumas alteragdes legislativas no sentido de
combinar os deis principios, mas nio revertendo o espirito da lei de 1981

#i5 Dos 10 paises com maior representatividade entre a populagio estrangeira em Portugal,
cinco sdo antigas colénias (por ordem, Brasil, Cabo Verde, Angola, Guiné Bissau e Sdo
Tomé e Principe). Os outros cinco paises mais representados pelos estrangeiros sao:
Ucrdnia, Roménia, China, Reino Unido e Espanha (SEF, 2015, 12).

** por exemplo, ACIDI, Enquadramento da Imigracao em Portugal (2007), acedido 13 Mar. 2009,
http:/fwww.acidi.gov.pt/modules.php?name=Content&pa=showpage&pid=916.

= Ver o documentario de Diana Andringa com o titulo Era uma vez um arrastio, disponivel no
YouTube.

=i 0 discurso sobre “imigrantes modelo” podem encontrar-se de forma mais ampla. Os euro-
peus de Leste sao frequentemente construidos como “bons imigrantes”, integrando-se
facilmente em todo o pais; pelo contrério, 0s negros africanos sio muitas vezes vistos
como se auto-excluindo, criando guetos em dreas metropolitanas com altas taxas de
desemprego e causando "desconforto” (por exemplo, a intervencio de Antdonio Vito-
rino no programa televisivo da RTP1 Pros e Contras, episddio 17: “A Imigracao: Os no-
vos colonizadores,” 8 Maio, 2006).

=di Esta tendéncia comecou a verificar-se pouco apés o fim do Periodo Revoluciondrio Em Curso
(PREC, 1974-1975). Com o fim formal do império, Portugal fez uma viragem para a Eu-
ropa que veio transformar virias esferas, incluindo o ensino. Neste caso, a europeiza-
¢ao dos curricula (e manuais escolares) visou reforcar a adesio ao projecto europeu -
naguele tempo, a Comunidade Econémica Europeia -, aceite em 1977 (ver Aratjo,
2017).

=i Ver, por exemplo, o documento produzido pelo Entreculturas, O que quero dizer quando
penso em Educacio Intercultural?, 2009, acedido a 12 de Margo de 2009,
http:/fwww entreculturas.pt/DiariodeBordo.aspx?to=214.

= A nogdo de underachievement tem sido usada no contexto britinico para denotar como se
produz o fracasso escolar com base em raga, classe e género (ver, por exemplo, Gill-
born e Gipps, 1996).

= Para uma discussio da construgdo das populacdes marcadas etnicamente como défices lin-
guisticos e culturais na academia, ver Essed (1999).

=¥ Veja-se, por exemplo, os trabalhos de Joana Gorjio Henriques sobre racismo no jornal Pi-
blico.

=it Por exemplo, no &mbito da educacdo, veja-se o trabalho de Sénia V. Borges (2016) e a sua
analise das propostas educativas do PAIGC no contexto das lutas africanas pela inde-
pendéncia na Guiné-Bissau. Tal coloca em causa a tese dominante do retrocesso poli-
tico na educagio durante o Estado Novo, ao mostrar como em territorios construidos
como pertenca do Portugal colenial se ensaiavam mudancas fundamentais no ensino
- contra o Estado colonial.
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Resumo: 0 “didlogo intercultural” tem vindo a ser um conceito progressivamente in-
tegrado nos discursos educativos, sendo a Didatica de Linguas uma das areas que ele
mais tem inspirado. Efetivamente, abordar as linguas implica, metonimicamente,
abordar as culturas, e trabalhar, em contexto pedagégico, o dialogo entre linguas, é
sempre trabalhar o dialogo entre sujeitos de universos culturais diversos e plurais.
Neste texto, propomo-nos debrugar sobre estas questoes no dmbito de uma das atuais
correntes em Didética de Linguas, a intercompreensio (IC), a qual se foca na educagao
para a diversidade linguistica e cultural e para o desenvolvimento da competé&ncia in-
tercultural. Assim, neste estudo, apresentaremos uma proposta didatica orientada
para o desenvolvimento da IC entre alunos do ensino secundério de diferentes paises
de linguas romanicas (LR), com recurso a uma plataforma de comunicacio a distidncia,
analisando a forma como os sujeitos manifestam a sua disponibilidade e vontade de
entrarem em relacao através do modo como “se comunicam” uns aos outros, do ponto
de vista linguistico-cultural, nos espagos “perfis” e “foruns de discussao” da plata-
forma.

Palavras-Chave: intercompreensao, didlogo intercultural, competéncia de comunica-
¢do intercultural

Introdugio

0O “dialogo intercultural” tem vindo a ser um conceito progressiva-
mente integrado nos discursos educativos, com especial énfase desde que
2008 foi declarado, pela Comissdo Europeia, como o “Ano Europeu do Didlogo
Intercultural”. A Didatica de Linguas (DL}, disciplina cuja abordagem progres-
sivamente mais implicada, integrada e humanista é realgada em investigacao
recente de tipo “estado da arte”, designadamente em Portugal (Alarcdo & Ara-
ajo e 83, 2010; Vieira, Moreira & Peralta, 2014), é umna das areas que o conceito
mais tem inspirado, em termos de um determinado olhar sobre as funcdes,
na escola, do seu objeto de estudo, as linguas e culturas, com implicagdes ine-
vitaveis sobre as abordagens pedagodgicas e as propostas curriculares. Trata-
se, em termos genéricos, de compreender e operacionalizar, didaticamente,

! Universidade de Aveiro, CIDTFF, helenasa®ua.pt
? Universidade de Aveiro, CIDTFF, amespinha®ua. pt
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as linguas como objetos com elevado valor formativo, indelevelmente relaci-
onados com a construcao dos sujeitos, dos grupos e das comunidades, fazendo
parte intrinseca dos seus multiplos sentidos de pertenga e que, por conse-
guinte, sdo elementos inalienaveis na relacdo com a alteridade. Neste &mbito,
falar de linguas implica, metonimicamente, falar de culturas, e trabalhar, em
contexto pedagogico, o didlogo entre linguas, é trabalhar o dialogo entre su-
jeitos que se reconhecem mutuamente como estando relacionados com uni-
versos culturais diversos e plurais e que constroem entre si pontes através das
linguas que os habitam mas que eles também habitam e nas quais sdo visita-
dos pelos outros. Com afirma Mira Mateus (2001), se alingua de cada um con-
tribui poderosamente para o seu reconhecimento de si proprio, também
contribui para se ser reconhecido pelo outro, ou seja, ndo ha possibilidade re-
lacional fora da(s) lingua(s).

Neste texto, propomo-nos debrugar sobre estas questoes, do dngulo da
educacio em linguas, dando conta do modo como elas tém sido abordadas
numa das atuais correntes da disciplina, a intercompreensao (IC). De um
modo rapido, a intercompreensio é uma das “abordagens plurais” em DL
(Candelier, 2012), que, imbuida de forte sentido ético e ideolégico (Beacco,
2013), assenta no pressuposto de que a presenca e valorizacao das linguas nas
suas multiplas formas de vida (econémica, cientifica, cultural,...) e a relacdo
entre elas € uma condicao de bem-estar e de progresso individual e social.
Com um percurso hoje de mais de 30 anos (os primeiros trabalhos sistemati-
cos datam de meados da década de 90; para um historial do conceito, ver Ara-
djo e 84, 2013), e sendo declinada de diferentes formas, de acordo com as
pertencas epistemolégicas dos investigadores (para uma resenha, ver Capu-
cho, 2008, 2012), nesta contribuicdo referir-nos-emos a uma das vertentes
tedricas da Intercompreensio, a interacionista entre linguas da mesma fami-
lia. Assim, de uma forma geral, referir-nos-emos aqui a IC enquanto um pro-
cesso que ocorre em situacdes em que os sujeitos comunicam em diferentes
linguas ou variedades linguisticas da mesma familia (neste caso, linguas ro-
manicas), cada um compreendendo a(s) lingua(s) utilizada(s) pelos outros e
mobilizando e desenvolvendo, nestas trocas, os seus repertorios plurilingue e
intercultural. De referir que os estudos de meta analise a investigacdo em IC
que tem sido realizada em Portugal mostram que esta tem explorado priori-
tariamente a relagao desta abordagem com a educacao para a diversidade lin-
guistica e cultural e para o desenvolvimento da competéncia intercultural
(Alarcdo & Araujo e Sa, 2010; Vieira, Moreira & Peralta, 2014), razdo pela qual
a consideramos muito relevante no ambito do presente nimero tematico, de-
dicado a educagdo entre culturas.

Assim, apés uma breve explicitacio dos conceitos convocados e das
suas inter-relacdes, apresentaremos uma proposta didatica orientada para o
desenvolvimento da IC entre alunos do ensino secundario, através da utiliza-
¢do de uma plataforma de comunicacéo a distdncia, analisando a forma como
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os sujeitos “se comunicam” uns aos outros, ou, utilizando a expressio do so-
ciélogo americano Erving Goffman (1973), se encenam, do ponto de vista lin-
guistico-cultural, nos perfis e féruns de discussdo. Segundo Goffman, em
contexto de comunicacao, todos os sujeitos assumem um (ou multiplos) pa-
pel(is), de forma mais ou menos consciente, sendo através desses papéis que
se (reJconhecem uns aos outros e que se (re)jconhecem, em espelho, a si pré-
prios (idem). Esta encenacio é um dos ingredientes fundamentais deste mi-
crocosmo social, na medida em que fornece (e pretende fornecer, da parte de
quem a constrdi, aqui, os alunos “romanéfonos” em interacio) impressdes de
si que funcionam como pistas interpretativas que influenciam a percecao
miutua dos interlocutores e que estes depois utilizam e gerem durante a inte-
racdo (Araijo e 54, Ceberio & Melo, 2007). Podem assim funcionar quer como
impulsores, quer como freios do didlogo intercultural, como procuraremos
discutir ao longo desta contribuicao.

2. Enquadramento

Comecemos por, de um modo necessariamente sucinto, situar a nogao
de “dialogo intercultural” tal como comumente referida nos textos em edu-
cacao, a partir da sua apresentacéo pelo Conselho da Europa (2009):

um processo de troca de ideias aberto e respeitador entre individuos e
grupos com origens e tradicdes étnicas, culturais, religiosas e linguis-
ticas diferentes, num espirito de compreensio e de respeito matuos.
(...) contribui para a integracao politica, social, cultural e econémica,
assim como para a coesdo de sociedades culturalmente diversas; (...)
visa promover uma melhor compreensdo das diversas praticas e vi-
soes do mundo (p. 21).

Uma utopia, por conseguinte, poder-se-ia desde logo comentar, que
assenta em conceitos complexos que importaria discutir devidamente nas
suas inter relagfes, mas que ndo temos aqui o espago para o fazer (ver Basilio,
2017, Parte I, com este proposito, numa abordagem holistica que cruza olha-
res de diferentes dreas das Ciéncias Sociais e Humanas). Mas, como André
(2005), acreditamos que, também no dominio da educacio, importa

enraizar os grandes projetos utdpicos capazes de potencializar a
transformagcéo das relagGes entre os homens e é por isso que o espago
da utopia pode bem ser, por um lado, o espaco interior ao préprio ho-
mem e, por outro, o espaco da comunicagao entre os homens. (pp. 96-

97)
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No caso do “dialogo intercultural”, trata-se de o pensar nio tanto na-
quilo que ele é mas essencialmente engquanto “processo de ser” (ibidem) de
um “ainda-ndo” que explora um “horizonte de possibilidades” (Gadamer,
1999) ou um “third space” (Bhabha, 1994), entendido como terra de ninguém
construida num didlogo que se encena “nos intersticios das barreiras identi-
tarias e culturais” (Basilio, 2017, pp. 96-97). Neste didlogo, importa sublinhar,
os simbolos, os significados, as pertencas, mesmo as linguas, nio tém qual-
quer unidade e fixidez (ver a perspetiva das “identidades assassinas” de Ma-
alouf, 1998), antes sdo fluidos, liquidos, historicizados, negociados,
inventados, apropriados, (re)feitos no desenrolar da comunicacdo. Trata-se,
pois, de assumir que a possibilidade de intercompreenséo entre os sujeitos
existe, e de a considerar como nuclear no seio de um paradigma intercultural
critico, atento a “naiveté” de certas nocdes e perspetivas e a necessidade de as
interpelar, rejeitando a sua simplicidade, unicidade e fixidez (e perigosidade,
ver talk de Chimamanda Ngozi Adichie apresentada na TEDGlobal 2009%),
mas nao as questoes e valores fundamentais em que assenta. Questdes e va-
lores que apontam para aquilo que Byram (2012) designa de “cidadania inter-
cultural”, ou, por outras palavras, para uma ética da alteridade e da
compreensio humana (Morin, 2000). Retomando a utopia do “didlogo inter-
cultural”, o que se pretende nesta contribuigao é visita-la no ambito “das re-
lacdes e das comunicacoes entre os homens” (André, 2005, p. 97), ou no
reencontro dialégico com os outros, neste caso, participantes de uma aven-
tura pedagdgica em intercompreensao chamada “Galanet” (ver seccio O Ce-
nario: o projeto Galanet).

Neste enquadramento ganha relevo um outro conceito que ocupa lu-
gar de destaque em DL, o de Competéncia de Comunicacéo Intercultural (CCI),
considerada uma competéncia-chave na educacio em linguas'i, Varias tém
sido as modelizagGes do conceito de CCI propostas na literatura da especiali-
dade, umas de carater mais prescritivo e outras mais descritivo e desenvolvi-
mental. Uma sintese destes modelos encontra-se em Bastos (2014) que, na
analise que faz das duas principais tradicGes tedricas - a norte-americana e a
europeia-, releva trés componentes transversais: afetiva, cognitiva e praxeo-
légica. Estas componentes ndo se encontram todas ao mesmo nivel mas sao
interdependentes. Para tornar mais clara a relacao entre elas, Bastos (2014, p.
90) apresenta uma metafora: a CCI como um iceberg, em que a componente
afetiva surge como o nivel mais profundo, a componente cognitiva é repre-
sentada num nivel intermédio e a praxeoldgica é a ponta visivel do iceberg. A
componente afetiva, ouo “motor de arranque” da CCI, prende-se com atitudes
de abertura em relagio ao Outro e a propria situagdo de comunicagéo pluri-
lingue e intercultural e estd intimamente relacionada com o dominio psico-
légico, justificando a sua posigao submersa no fundo do iceberg. A
componente cognitiva, num nivelintermédio mas ainda “submerso”, prende-
se com os conhecimentos sobre si, o Outro e as especificidades do processo de
interacdo e € imprescindivel para a solidez do iceberg e, consequentemente,
da CCI. A componente praxeolégica, a ponta visivel do iceberg, mas com uma
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forte base de sustentagdo nas anteriores, prende-se com as aptiddes pessoais,
cognitivas, linguisticas e comunicativas do sujeito.

No dmbito deste estudo, interessa-nos em especial a dimensao afetiva,
considerada, como explicitado, como trampolim para as restantes. Perpas-
sando as diferentes modelizacGes da CCI disponiveis no que a esta dimensio
diz respeito, verificamos que ha algumas ideias-chave relativamente as com-
ponentes que a integram e que sdo transversais a diferentes modelos (ver em
especial Byram, 1997; Candelier, 2000; Deardorff, 2006; Dervin, 2007; Ogay,
2000), tais como: (a) abertura e respeito (relativamente as pessoas de outras
culturas, a diversidade e 4 aprendizagem intercultural); (b) curicsidade e des-
coberta; (c) disponibilidade (para partilhar conhecimentos e experiéncias); (d)
atitudes positivas (face as linguas, a diversidade, a comunicacdo, ao Outro); e
(e) vontade de aprender. Estas componentes relevam, em grande parte, das
imagens de si, dos outros e da comunicagdo intercultural dos sujeitos (Aratjo
e 54 & Pinto, 2006): imagens anteriores, prévias, construidas socialmente nos
percursos e histérias de vida, mas também imagens em acéo, tecidas nas di-
namicas Unicas e imprevisiveis dos encontros interculturais, em jogos de es-
pelho em que as multiplas “encenagdes de si” vao ganhando forma e se
projetando numa relacdo imaginada a dois (Dervin, 2010). No estudo que se
apresenta abaixo observamos processos de construcao destes jogos de ima-
gens no didlogo intercultural entre alunos romanéfonos do ensino secunda-
rio na plataforma Galanet.

3. 0 Estudo

3.1 O Cendrio: a plataforma Galanet

Este estudo tem como cenario a altima sessdo de formacao que teve
lugar na plataforma Galanet", atualmente indisponivel, por razdes tecnold-
gicas, tendo sido substituida, com um cenario pedagdégico analogo, em termos
de pressupostos, principios didaticos e estrutura da formacao, pela plata-
forma Miriadi".

Galanet consistia num espago didatico virtual, destinado a alunos fa-
lantes e/ou aprendentes de linguas romaénicas, que pretendia promover a
pratica da IC pela organizacao dos participantes em equipas plurilingues en-
volvidas num trabalho de projeto colaborativo. Ao longo de cada sess3o, con-
cebida tipicamente para 10 a 12 semanas, os alunos interagiam a distancia
uns com os outros (e presencialmente dentro da turma) tendo em vista a rea-
lizagdo de um projeto comum num tema negociado, produzindo assim um
trabalho final, segundo uma estrutura e uma modalidade de comunicacdo
também por eles decidida. A plataforma disponibilizava espacos de comuni-
cagdo sincrona e assincrona (chat, forum de discussao e email) e espacos para
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a definicdo dos perfis dos alunos e das turmas (Andrade, Araiijo e Sa, Lopéz
Alonso, Melo & Séré, 2005).

As sessoes de formacdo em Galanet organizavam-se em quatro fases
interdependentes e sequenciais com diferentes duragdes:

(1) quebrar o gelo e escolha do tema - fase em que os alunos (a) defi-
nem o seu perfil pessoal, conhecem os perfis dos outros participantes e tro-
cam ideias sobre possiveis projetos e sobre as suas expectativas quanto a
sessao; e (b) propoem diferentes temas como topicos de discussdo, expres-
sando as suas opinides e escolhendo, no final, através de uma votacdo, um dos
ternas para trabalho subsequente;

(2) turbilhao de ideias - os participantes sugerem subtemas que po-
dem servir para o projeto final, designado de “dossier de imprensa”; formam-
se entdo grupos de trabalho plurilingues para cada um dos subtemas selecio-
nados e definem-se as orientacdes para a edicdo do trabalho final;

(3) recolha de documentos e debate — de modo a alimentar a reflexio,
é solicitado aos participantes que pesquisem, partilhem e discutam documen-
tos e referéncias em cada subtema; é a fase mais longa e onde o trabalho di-
datico em IC se intensifica, em torno da compreensio e discussdo dos
documentos colocados pelas diferentes equipas;

(4) dossier de imprensa - momento em que as equipas preparam uma
sintese escrita de cada debate e organizam o seu dossier, integrando todas as
contribuigbes*.

O objetivo final deste cenério pedagégico é a elaboragao de projetos
especificos sobre tema interculturais por equipas plurilingues através de
uma interacao online com recurso a diferentes ferramentas de comunicacao.
Para tal, o contrato de comunicagdo assumido por todos desde o inicio é o se-
guinte: os participantes devem exprimir-se na(s) sua(s) lingua(s) materna(s)
ou noutra(s) lingua(s) que dominem e procurar compreender as linguas dos
outros, evitando adotar uma lingua franca, como forma de visibilizar, renta-
bilizar e expandir, para fins comunicativos e relacionais, a diversidade e plas-
ticidade dos seus repertorios linguistico-comunicativos. Este contrato
pretende assim promover uma interacao assente em principios de igualdade
ereciprocidade, em que todas as linguas presentes tém, potencialmente, igual
possibilidade de serem utilizadas como linguas de comunicacao.

Conforme acima referimos, este estudo propoe-se analisar a ltima
sessdo de Galanet, anterior a sua reconfiguragio na plataforma Miriadi, den-
tro dos mesmos principios pedagégicos, mas com outras configuracoes tec-
nolégicas. A escolha desta sessao, designada “Poliglotta? No, plurilingue!”,
deve-se a trés critérios: (1) ser uma sessao recente (2014), (ii) contextualizar-
se no ensino secundario, e (iii) enquadrar-se num assumido cenario de inser-
¢do curricular da IC, no ambito de disciplinas de linguas do secundario em
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Espanha, Itdlia, Franga e Portugal (para outros estudos sobre a insergdo cur-
ricular da IC no ensino secundério, com recurso a Galanet, inclusivamente da
sessdo aqui objeto de estudo, ver Aratijo e 54 & Pinho, 2015).

3.2 Os Participantes

Nesta sessdo, que decorreu entre 3 de fevereiro e 10 de abril de 2014,
participaram 169 alunos e 16 tutores de 11 turmas. Estes participantes orga-
nizam-se, assim, em dois grupos, com diferentes papéis:

(1) alunos - espera-se deles que se envolvam na IC e em atividades de
aprendizagem/comunicacio plurilingues, com recurso as linguas (aqui, ro-
ménicas) da plataforma;

(2) animadores - que tém como funcdo promover o dinamismo destas
atividades, estimulando e encorajando o envolvimento dos alunos, respon-
dendo a questdes e assumindo um papel de mediadores plurilingues e inter-
culturais.

A Tabela 1 apresenta a organizacdo destes participantes em equipas.

Tabela 1. As equipas participantes

; Nimero de
. . Niumero de imad
Equipas Paises sy s animado-

res
Falcone - Gli Intercomprensivi Italia 25 4
Os fogacinhas Portugal 12 1
Falcone-Furetti Italia 21 2
Soure Portugal 9 1
Osservatori Italia 2 0
Falcone-Arlecchino Italia 31 1
Soure Esparfiol Portugal 8 2
Auray- lycée BFranklin Franca 18 2
Bellvitge-Hospitalet Espanha 7 1
Boisfleury Franga 16 1
Tugas a Beira-Ria Portugal 20 1
Total 169 16

Fonte: Sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”
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Pela observagdo da tabela, verificamos que, em termos de provenién-
cia, esta sessdo Galanet contou com 49 alunos de Portugal, 79 de Italia, 34 de
Franca e 7 de Espanha.

3.3 Metodologia e corpus

Fred Dervin (2010}, a propoésito do desenvolvimento da competéncia
intercultural em contexto de interacdo, refere a importancia das relagoes e
como elas influenciam a co-construgio das identidades e das imagens que os
sujeitos criam de si: imagens de quem gostariamos de ser, ou melhor, de quem
gostariamos de ser para o Outro, ou de como nos constituimos para ele na re-
lacao. Por outras palavras, o autor realca que o “eu” institui-se na relacio de
alteridade, a qual, nesta medida, é, simultaneamente, condicdo e instrumento
das dindmicas identitarias que possibilitam e alavancam a interacdo inter-
cultural.

Neste Ambito, e considerando o cendrio pedagégico acima descrito en-
quanto contexto privilegiado de interagdo intercultural, no nosso caso, entre
aprendentes e falantes de linguas romanicas, colocdmos as seguintes ques-
toes para este estudo:

(Q1) Que imagens de si constroem os participantes nesta situacao de
interacdo? Mais concretamente, que caracteristicas referem como elementos
constituintes de si, dos seus espagos de pertenca, das suas ligagoes ao mundo?

(Q2) Que reconhecimentos do Outro e que consciéncia da sua existén-
cia se manifestam nestas imagens? De que modo elas manifestam a disponi-
bilidade dos sujeitos para a relagdo intercultural? Que marcas podem ser
identificadas que apontem para a vontade de desenvolver esta relacido no
“prospetivo horizonte” (Gadamer, 1999) destes alunos?

Procuramos, por conseguinte, saber que marcas da presenga do Outro
(do “tu” percebido) encontramos nas formas como os sujeitos se encenam a si
proprios para ele, isto é, nas autoimagens diretas que constroem ao longo da
sessao de formacdo, e 0 que nos dizem essas marcas sobre a sua disponibili-
dade para entrar em relacio com esse Outro, ou antes, sobre a forma como
percebem este cendrio pedagégico enquanto espago potencial de desenvolvi-
mento da relacdo intercultural.

De forma a contribuir com elementos de resposta para estas questdes,
analisdmos: (1) os perfis individuais dos estudantes, por eles preenchidos no
inicio da formacao; e (2) os foruns de discussao correspondentes a Fase 1 da
sessdo - quebrar o gelo e escolha do tema, conforme os dados sistematizados
nas tabelas 2 e 3. A opcio por analisar apenas os foruns de discussao da Fase

a4 Investigar em Educagdo - II ¢ Série, Numero 7, 2018



Maria Helena Aratijo e §a & Angela Espinha

1 prende-se com o facto de este ser o momento em que os participantes que-
bram o gelo e se dao a conhecer uns aos outros, a partir dos perfis iniciais ja
tornados publicos (ver secgao 3.1).

Tabela 2. Perfis individuais analisados (por equipa)

. Namero de
Nimero de P
) . i A perfis indivi-
Equipas Paises alunos inscri- T
tos dos?
Falcone - Gli Intercom- Italia 25 23
prensivi
Os fogacinhas Portugal 12 12
Falcone-Furetti Italia 21 18
Soure Portugal 9 7
Osservatori Italia 2 0
Falcone-Arlecchino Italia 31 30
Soure Espafiol Portugal 8 8
Auray- lycée BFranklin Franca 18 4
Bellvitge-Hospitalet Espanha 7 7
Boisfleury Franca 16 16
Tugas a Beira-Ria Portugal 20 15
Total 169 140

*A diferenga entre o niimero de estudantes inscritos e o nimero de perfis analisados
deve-se ao facto de alguns alunos ndo terem preenchido o perfil individual.
Fonte: Sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”

Tabela 3. Namero de Féruns de discussao e de Interven¢des na Fase 1

Niimero de Niimero de in-

Fase Duragdo 5 .
foruns tervengoes
1.Quebrarogeloe 29 janeiro-4 16 (14)° 382
escolha do tema marco
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bAlguns foruns nao tiveram qualquer intervencao. Entre paréntesis estd o nimero
de foruns em que houve intervengdes.
Fonte: Sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”

Relativamente a representatividade das linguas nestas intervengGes,
verifica-se que o Italiano (131 ocorréncias), o Espanhol (117) e o Portugués
(110) contam com um niimero de ocorréncias bastante préximo. Os grupos de
alunos de Italia e de Portugal sdo os que contam com mais membros pelo que
a representatividade do Italiano e do Portugués fica justificada. O grupo de
Espanha era o que contava com menos membros, mas o Espanhol era lingua
alvo de grande parte dos participantes e alguns grupos optaram por comuni-
car maioritariamente na sua lingua alvo, o que podera justificar a represen-
tatividade do Espanhol e o menor niimero de ocorréncias do Francés (34).
Importa, ainda, referir que outras linguas foram surgindo mas com pouca ex-
pressividade: Cataldo (2), Inglés (1) e Basco (1).

Na tabela 4 podemos encontrar a lista de féoruns de discusséo e respe-
tiva designacao (tematica), bem como o niimero de intervencdes e as linguas
utilizadas por forum de discussao.

Tabela 4. Féruns de discussao analisados (Fase 1 - Quebrar o gelo e escolha do tema)

Forum/Designacao Nitmaro d_e in- Linguas
tervencoes
Férum 1 - Ci presentiamo? 96 It, Pt, Fr, Es
Férum 2 - Hablamos de nuestra ciudad 47 Pt,It, Es
Férum 3 - Ce que j'aime, ce que je déteste 43 Pt, Fr, It, Es
Férum 4 - Le nostre specialita 10 Pt It, Es
gastronomiche!
Férum 5 - Dai! parliamo di sport!!! 27 Pt, It, Es, Fr
Férum 6 - Les langues que nous parlons !! 22 It, Pt, Es, Ct,
Fr

Férum 7 - Le canzoni che amiamo 12 It, Es, Pt
Férum 8 - I film che vi hanno 19 Es, It, Pt, Fr
appassionato di pil
Férum 9 - Letteratura 7 It, Es, Pt
Férum 10 - Quel a été votre plus beau 46 It, Pt, Es, Fr
voyage ?
Férum 11 - E as claques desportivas? Afici- 7 It, Pt, Es

onados o un problema?
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Forum 12 - Qual € sua série de televisdo 27 It, Pt, Es, Fr
favorita?

Férum 13 - Carnaval 9 Es, Fr, It, Pt
Férum 14 - I nostri eroi 0 memememeneee
Férum 15 - Miss & Mister profil 0 e mm————
Férum 16 - Premio Goya 2014 al mejor 10 Es, Pt, Fr

corto de animacion

Fonte: Sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”

A Tabela 4 mostra que dois dos féruns nao tiveram qualquer interven-
¢do (Foruns 14 e 15) e que os restantes sio plurilingues, contando sempre com
pelo menos 3 linguas na cormnunicacio, havendo 7 em que estdo presentes 4
linguas. De notar a presenca do Cataldo no Férum 6, justificada pela partici-
pacdo de uma turma de Barcelona.

Os dados foram analisados com recurso ao software de anilise de da-
dos qualitativos WebQDA, sem recorrer a categorias pré-definidas. Assim, as
categorias de analise emergiram dos proprios dados.

4. Apresentacdo e analise dos resultados

Conforme acima explicitado, para esta andlise foram considerados (a)
140 perfis individuais de estudantes, e (b) 14 féruns de discussao plurilingues
correspondentes i Fase 1 da sessdo e somando um total de 382 intervengdes.
O objetivo do estudo é compreender de que forma se constroi a relacéo inter-
cultural nos momentos iniciais da sessao, designadamente quanto a tomada
de consciéncia do Outro e a vontade de estar com ele, o que nos permite com-
preender as potencialidades que uma sessdo de formacio em IC 4 distancia
pode trazer ao nivel do desenvolvimento do dialogo intercultural entre os alu-
nos.

De referir que a consciéncia de estar num espaco marcado pela alteri-
dade, onde outras culturas se manifestam e presentificam, como “motor de
arranque” da interac¢io ou “porta de entrada” na relacdo dialégica, comeca
logo nos perfis individuais. Neles, conforme veremos, os estudantes ence-
nam-se culturalmente para os outros, dando-se a conhecer naquilo que con-
sideram ser os principais tracos simbélicos de si que podem constituir-se em
pontes de ligacdo aos outros com quem vao trabalhar ao longo da sessao. Va-
mos assim encontrar, ja nos perfis, numerosas marcas da vontade de fazer de
Galanet um espago de relagao e de encontro.
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4.1 Os sentidos de si: “um mundo de diferentes aspetos""'“

“Il mio pit grande sogno & quello di poter viaggiare”

4.1.1 Dados pessoais: “Eu” e “Eu com os outros”

Os sentidos de si que mais frequentemente os alunos partilham, tanto
nos seus perfis individuais como nos foruns iniciais, sdo dados pessoais, tais
como:

— nome, idade, cidade onde vivem, escola que frequentam:

Ciao :) sono Martina Taglietti , ho 17 anni (quasi 18 finalmente!) vengo
da Bergamo,una cittd non molto grande del nord Italia ma con un
bellissimo centro storico, e frequento il liceo linguistico Giovanni
Falcone. [P_MT_E1]*™

0Ola sou o Rodrigo tenho 17 anos, ando na escola Martinho Arias Soure,
vivo em Soure [P_RS_E7]

— alcunhas, diminutivos dos nomes, nomes carinhosos:

Ciao! Sono Valentina, ma gli amici mi chiamano Vale. [P_VC_E3]

— familia (e a relacdo com ela):

Ho un rapporto bellissimo con mia mamma, si chiama Gabriella, é
comprensiva, dolce, e soprattutto disponibile! [P_LS_E3]

— animais de estimagdo:

Ciao!Mi chiamo Sonia, ho 17 anni e vivo a Bergamo, una citta del nord
Italia.Vivo con i miei genitori e i miei fratelli e ho diversi animali: due
cani, due gatti, un coniglio ed un pesce rosso. [P_S_E1]

Muitos estudantes completam estas informacgdes objetivas de si parti-
lhando imagens, canc¢des ou links, que servem como qualificadores do perfil,
por um lado, e como convite a viagens partilhadas com os outros estudantes,
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por outro. Nos perfis, trata-se especialmente de partilhar as cangdes preferi-
das (37 referéncias), num entendimento da musica como ponte privilegiada
de relacdo com os outros alunos. Encontramos ainda imagens pessoais (3), da
sua cidade (1) ou dos seus animais de estimacao (1), bem como ligacbes para
os seus idolos (5) e para interesses pessoais, como a poesia (1) ou a culinaria
(1). Nestas notas mais pessoais, os alunos demonstram a intencio de compor
autoimagens mais completas, mais individualizadas, mais concretas tam-
bém, que permitam aos outros imagina-los nos seus quotidianos, nos seus es-
pacos de vida, com os seus amigos, os seus objetos, os seus animais:

Hola a todos!! Me llamo Carla y tengo 16 afios. Estoy estudiando en el
INS Bellvitge-Hospitalet. Vivo en Barcelona y en esta fotografia os en-
sefio el lugar que mas me gusta de mi cinudad.Adiés! [F1_CO_E9]

De notar que alguns estudantes (14) partilham igualmente os seus
perfis nas redes sociais, estendendo este contacto em contexto pedagégico a
outros espacos de comunicacdo (e de aprendizagem), tais como o Facebook,
Spotify, Tumblr, Twitter ou Blogspot.

Nos foruns de discusséo, estas partilhas sdo mais dirigidas e focaliza-
das, tendo em conta que alguns sao tematicos e que os anexos incluidos sur-
gem diretamente relacionados com os temas de discussao (ver Tabela 4).
Assim, encontramos imagens e links relacionados com a cidade dos alunos e
respetivos monumentos (10, Férum 2), as cangdes favoritas (9, Forum 7), os
idoles desportivos (6, Forum 5), a gastronomia tipica (5, Forum 4), os filmes
favoritos (4, Forum 8).

4.1.2 Caracteristicas e competéncias

Neste conhecimento de si no qual os estudantes pretendem ser reco-
nhecidos pelos outros com quem vao trabalhar, incluem-se ainda informa-
coes de outro tipo, relativas a caracteristicas de personalidade,
essencialmente nos perfis (29 referéncias), em autoimagens que se densifi-
cam em composi¢oes polimoérficas e plurifacetadas. Estas caracteristicas re-
lacionam-se essencialmente com tracos psicolégicos e morais e com as
competéncias.

Em termos das caracteristicas psicologicas e morais, os estudantes
mostram-se timidos (8), mas também simpaticos (9), divertidos (8) e extrover-
tidos (3). Alguns consideram-se solares (6), alegres (3) e abertos a novas rela-
coes (5). Sdo ainda estudantes determinados (3), otimistas (2) e generosos (1),
mas também teimosos (5).
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'Un vincitore é semplicemente un sognatore che non si & mai arreso”
é la frase che meglio mi rappresenta, mi ritengo una persona
determinata che prova sempre a raggiungere gli obbiettivi che si
pone. [P_SS_E6)

A estas caracteristicas da personalidade juntam-se outras, reveladas
nas intervencdes do Férum 3, em que os participantes partilham o que mais
gostam e o que menos gostam.

Mi reputo una ragazza solare, allegra e pronta a fare nuove
conoscenze :). Odio l'egocentrismo e l'egoismo nelle persone, che
infatti tendo ad allontanare. [P_DB_E1]

0 maior niimero de referéncias neste forum, tanto relativamente ao
que os estudantes mais gostam, como ao que menos gostam, prende-se com
atividades de tempo livre (ver abaixo) e com valores e sentimentos. Os parti-
cipantes afirmam detestar a hipocrisia, a mentira, a vinganca e a injustica.
Assim, nao gostam de pessoas mal dispostas, arrogantes (2), convencidas (2),
falsas (7), hipécritas (2) e teimosas (1).

Verificamos pois que nesta imagem de si composta para os outros, os
alunos elegem caracteristicas positivas, algo esterectipadas, buscando uma
percecio social de si valorizadora, como forma de despoletar no Outro a von-
tade de entrar em relagdo.

Relativamente a segunda categoria, relacionada com as competén-
cias, os estudantes fazem referéncia as suas competéncias em:

— desporto
Da dieci anni invece gioco a pallavolo e da 5 anni gioco in una squadra
importante della mia citta. [P_Dan_E1]

Pour parler un peu de sport, je pratique le basketball depuis 8 ans, j'ai
joué & plusieurs niveaux différents, dont le niveau du championnat de
France. J'ai été championne de France en 2013. [F5_AG_E10]

— misica

Non vedo cos'altro ci potrebbe essere di interessante, a parte il fatto
che suono la chitarra da 7 anni: ho suonato sia classica che acustica
che elettrica e da un anno suonoe in un gruppo di Bergamo. [P_DC_E1]
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— linguas

La mia lingua madre & l'italiano, so parlare un inglese e uno spagnolo
decenti, mi arrangio in qualche modo col francese e capisco qualcosa
di catalano (obbligata dalla fede calcistica!) e portoghese,
specialmente sullo scritto. Non so nemmeno se conti come lingua ma
conosco qualche parola in Liduen Khvaedi, la lingua degli elfi di
Alagaésia (universo del Ciclo dell'Eredita di Christopher Paolini)...
[P_D_E1]

Tendo em conta o cenério pedagdgico de Galanet, as competéncias em
linguas ganham, naturalmente, uma funcio de relevo, ja que delas depende o
sucesso da formacao. Os estudantes estao conscientes disso e configuram os
seus repertérios linguistico-comunicativos indicando: as linguas que falam
(“Sei falar portugués, inglés, espanhol e um pouco de francés” [P_RoS_E2]), as
que compreendem...(*ho una sufficiente comprensione del portoghese
scritto” [P_SS_E3]), aslinguas que conhecem (“conosco lo spagnolo,il francese
e l'inglese” [F6_FS_E1]) e a avaliacdo que fazem das suas competéncias (“mi
arrangio in qualche modo col francese e capisco qualcosa di catalano (obbli-
gata dalla fede calcistica!) e portoghese, specialmente sullo scritto” [P_D_E1]).

4.1.3 Horizontes projetados

Na construcdo de uma imagem de si que sirva de trampolim para a
interacdo, onde as qualidades pessoais e as competéncias, com enfoque nas
linguisticas, sdo exaltadas num pano de fundo em que os alunos partilham o
seu quotidiano, verificamos ainda constantes referéncias ao futuro, as quais
criam “horizontes” projetados (Gadamer, 1999, p. 373) que eles pretendem dar
a conhecer e percorrer em conjunto. Estas projeces fazem-se, em especial,
através dos sonhos, a maior parte girando em torno das profissoes que idea-
lizam. De referir que os perfis individuais sdo o espago de comunicacio que
parece mais adequado para este fim, talvez por os estudantes os considera-
rem mais intimistas e de acesso mais reservado do que os féruns de discussao,
onde qualquer intervencao se torna de imediato publica.

Relativamente aos planos para o futuro em termos profissionais, os
alunos referem diferentes dreas de atividades, conforme sisternatizado na ta-
bela S (niimero de ocorréncias entre parénteses), partilhando sonhos, percur-
s0S e projetos:

La mia passione & la danza, ballo da quando ho 6 anni e spero che un
giorno quest'arte possa diventare anche un lavoro, infatti il mio sogno
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nel cassetto € quello di diventare un insegnante di danza classica e

moderna e di aprire una scuola in Germania. [P_CGiu_E6]

Tabela 5: As profissoes que os participantes gostariam de ter no futuro (por dominios
cientificos)

Ciéncias da Médico/a (1); Desportista (1)
Vida e da sa-
tde

Ciéncias Exa- | Engenheiro/a (1); Criminalista (1)
tas e da Enge-
nharia

Ciéncias Soci- | Psicélogo/a (1); Professor/a de linguas (4); Jornalista (3);
ais e Humani- | Escritor/a (1); Tradutor/a (1); Cantor/a (1); Professor/a de
dades danga (1); Musico (1); Fotégrafo (1); Agente publicitirio/a
(1), Hospedeiro/a de bordo (1); Advogado/a (1); Arquiteto
(1); Administrador/a e gestor/a de empresas (1)

Fonte: Sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”

Relativamente aos sonhos que nio se referem as profissdes, eles pren-
dem-se sempre com questdes interculturais. Assim, os alunos desejam muito:

— visitar ou viver noutros paises

Il mio sogno & insegnare la mia lingua madre in Australia. [P_RZ_E3]

— viajar e conhecer novas culturas

1l mio piti grande sogno & quello di poter viaggiare: mi piace l'idea di
visitare e conoscere tanti nuovi posti con culture e abitudini diverse
dalle mie. [P_RS_E6]

As opgoes divergem quanto aos destinos de eleigdo, mas concentram-
se em paises desenvolvidos e cidades grandes (Grafico 1).
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Grafico 1: Os paises e cidades em que os participantes gostariam de viver e/ou visitar
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Fonte: Sessdo “Poliglotta? No plurilingue!”

Para além das referéncias acima, os nossos estudantes gostariam de
visitar as seguintes cidades, cada uma com uma referéncia: Barcelona, Los
Angeles, Madrid, Miami e Nova lorque.

4.1.4 Companheiros de viagem

“Quem sou eu?” (197 referéncias) e “o que faco aqui?” (146) sao duas
faces inextricaveis da imagem de si composta por estes alunos para os outros
com quern vao iniciar uma viagem plurilingue e intercultural, através de Ga-
lanet. Nesta composicdo, eles apresentam-se geralmente acompanhados por
outros, parceiros que podem (ou nio) estar identificados, presentes ou proje-
tados, evidenciando assim tracos de um perfil de socializagio que antecipam
a vontade de fazer novos companheiros de viagem:

Me gusta salir con mis amigos. Amo a mis amigos Come, Margaux,
Lucy, Rose, Benjamin y César. [P_LA_FE10]

O que mais gosto de fazer é nadar, adoro ouvir misica e de passar
tempo com os meus amigos. [P_AM_E2]

Mi piace tantissimo viaggiare, conoscere nuove culture e incontrare
nuove persone. [P_MG_E6]
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Os alunos referem em particular o que fazem com estes amigos nos
seus tempos livres, compondo um quotidiano divertido e acompanhado, tal
como sintetizado na tabela 6.

Tabela 6 - Atividades de tempos livres mais referidas pelos participantes

Perfis individuais Foruns de discussao

1. Miisica (80) 1. Desporto (43)

2. Estar/sair com os amigos (63) 2. Estar/sair com os amigos (28)
3. Desporto (50) 3. Misica (24)

4. Viajar (43) 4, Televisao (23)

5. Leitura (21) 5. Viajar (19)

6. Cinema (18) 6. Cinema (16)

7. Televisao (13) 7. Gastronomia (10)

8. Gastronomia (8) 8. Leitura (5)

9. Outras (2) 9. Outras (7)

Fonte: Sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”

Verificamos assim que a musica e o desporto, bem como a viagem, es-
tdo muito presentes na vida destes participantes, o que desde logo cria opor-
tunidades de didlogo a explorar ao longo da sesséo (como bem fazem, alids, os
professores animadores, com a escolha dos féruns tematicos, ver tabela 4).
Como forma de potenciar este didlogo, os alunos partilham ainda fotos e links
dos seus grupos, cangoes, desportistas preferidos, interpelando diretamente
0s outros e convidando-os para a interacéo.

Vi lascio qua il link di una delle sue canzoni che pill mi piace (scelta
difficile, poiché ci sono molte sue cazoni che mi piacciono molto): si
chiama "Sar¢ Libera". Buon ascolto e, se ne avete voglia, fatemi sapere
se vi & piaciuta o no. Bye bye, a bient6t! Link: http.//www.you-
tube.com/watch?v=4rGTnVdhu9s [F7_F_E1]

Em sintese, verificamos que o desejo manifesto de conhecer novas
pessoas e culturas surge muito associado a ideia de viagem, mas também aos
tracos de personalidade que s&o evidenciados pelos alunos, aos sonhos e pla-
nos para o futuro. Estes resultados relacionam-se diretamente com a compo-
nente afetiva da Competéncia de Comunicacido Intercultural, que inclui com
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atitudes de abertura em relacgdo ao Outro e em relagdo a propria situagio de
comunicagao plurilingue e intercultural (ver seccao 2).

No ponto seguinte analisamos como esta disposicao para a construcio
de uma relagdo com o outro ou para a alteridade se manifesta concretamente
nos perfis individuais e nos foruns iniciais (de quebrar o gelo), ou, por outras
palavras, que sentidos da existéncia do outro sao observaveis nas vozes destes
alunos.

4.2 Os sentidos (da existéncia) do outro: a relagdo no horizonte

“Scrivetemi, non vedo l'ora di conoscervi ;)"

Nos perfis individuais e nos primeiros foruns de discussao, os partici-
pantes elegem uma imagem de si com que vao a jogo, compondo caracteristi-
cas que pretendem que os representem ao longo da sessaoc. Esta imagem,
como vimos, é configurada em funcao de um Outro antecipado, que sera o
interlocutor da aventura intercultural proposta por Galanet, e pretende in-
fluenciar a sua percecao social. Nesta medida, as caracteristicas que a com-
poem funcionam como um trampolim socio afetivo e relacional: vimos assim
que os estudantes elegem (e exemplificam, de varias formas, com fotos, links,
etc.) elementos de aproximacao que atraiam os parceiros das outras equipas
(como a misica, o desporto, o desejo de viagem, ou tragos de cordialidade
muito positivos), por vezes de uma forma implicita e noutras vezes de modo
explicito e direto (“Buon ascolto e, se ne avete voglia, fatemni sapere se vi é pi-
aciuta o no. Bye bye, a bient&t!” [F7_F_E1]). Neste ponto debrugamo-nos sobre
as marcas do (re)jconhecimento do Outro, interlocutor de Galanet, nas vozes
dos alunos,

A consciéncia da presenca do Outro, leitor dos perfis e foruns e par-
ceiro neste projeto pedagégico, faz-se sentir nas intervencdes dos alunos,
desde logo nos perfis iniciais. Trata-se de um interlocutor que percecionam,
antes de mais, numa perspetiva de alteridade, ou seja, na sua condicao de ser
“outro”: como vivendo, pensando e comunicando noutros espagos, noutra(s)
linguaf(s), noutras cultura(s). Esta presenca manifesta-se de uma forma im-
plicita nas referéncias constantes dos alunos as suas relacoes com as linguas,
dando a conhecer o seu perfil linguistico e imagens das linguas - as linguas
que estudo, as que falo, as que gostava de aprender, o que sinto pelas linguas
e 0 que penso sobre as linguas -, ou mobilizando auténoma e deliberada-
mente estratégias de aproximacao e de intercompreenséo, antecipando as di-
ficuldades do interlocutor e garantindo assim o “bonheur conversationnel”
(Auchlin, 1995).
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4.2.1 As nossas linguas

Comecemos por tragar, no Grafico 2, o perfil linguistico do grupo, com
base nas informacgoées que partilharam nos seus perfis individuais relativa-
mente as linguas que estudam, que falam e compreendem ou que querem
aprender.

Gréfico 2. Perfil linguistico (aspetos)®
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‘codigos das linguas: EN = Inglés; FR = Francés; ES = Espanhol; IT = Italiano; PT = Por-
tugués; DE = Alemao; ZH = Chinés; Cat = Catalao.

Estes resultados permitem-nos verificar que os alunos referem sobre-
tudo as linguas que estudam o que se deve, por um lado, ao facto de se encon-
trarem em aulas de linguas quando realizam este trabalho e por outro, ao
facto de haver alunos de um “liceu linguistico” em que o destaque para a
aprendizagem das linguas é explicita e deliberadamente assumido. O Inglés
assume aqui um expectével lugar de destaque, seguido do Espanhol. A pre-
senca de linguas como o Alemao, o Chinés e o Japonés estara relacionada com
a oferta formativa das préprias escolas que os alunos frequentam (em espe-
cial no Liceo Linguistico Giovanni Falcone di Bergamo, com uma oferta mais
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diversificada e grande responsavel por estas ocorréncias). O grafico 2 per-
mite-nos também verificar que os alunos distinguem as linguas que estudam
das linguas que sio capazes de utilizar em contexto comunicativo, informa-
cao importante neste espaco de comunicacio plurilingue. Os estudantes mos-
tram igualmente consciéncia da dissociacao de graus de proficiéncia entre os
varios niveis de dominio da lingua (em especial, falar e compreender), um dos
aspetos fundamentais em que assenta uma didatica da intercompreensio
(Aradjo e Sa, 2013):

La mia lingua madre € l'italiano e conosco lo spagnolo,il francese e
linglese. Capisco il portoghese perché ho giad partecipato ad altre
sessioni di Galanet,ma non saprei ne' scriverlo ne' parlarlo. Mi
piacerebbe moltissimo studiare ed imparare 1'arabo. [F6_FS_E1]

A intervencado anterior mostra em especial que os estudantes conse-
guem autoavaliar-se nas suas diferentes competéncias em varias linguas, re-
velando uma consciéncia linguistica que colocam aqui ao servi¢o da interacdo
plurilingue, ja que os repertérios linguistico-comunicativos partilhados por
este grupo e a mobilizar na interacdo plurilingue serdo construidos a partir
dela. De destacar ainda que este participante faz referéncia a sua lingua ma-
terna. A intercompreensao apoia-se nos repertérios dos sujeitos e na sua ges-
tdo na interacdo, incluindo, naturalmente, a lingua materna (LM), mas a
verdade é que na consciéncia linguistica destes alunos e na reflexio que fa-
zem sobre as linguas que integram os seus repertdrios, a maioria desvaloriza
as aprendizagens e competéncias em LM (no mesmo sentido, ver Lemos, 2011).

No que diz respeito as linguas que gostavam de aprender, o destaque
vai para o Portugués (um resultado ja encontrado noutras analises, Araijo e
Sa, 2015) e, em seguida, para Outras linguas (no geral, sem qualquer especifi-
cacio). Tendo em conta os grupos que participam nesta sessao e as linguas
que os alunos referem conhecer (ex.: Francés, [taliano, Espanhol), a op¢ao por
aprender Portugués pode indicar o desejo de estar com o Outro ou a tentativa
de fazer o Outro sentir-se incluido e desejado. Para além disso, e como uma
forma de valorizagao e promocao da(s) sua(s) linguas(s), ha participantes que
procuram dar destaque a outras “linguas maternas”, como por exemplo o Ca-
talio para os alunos de Barcelona:

AlbertSG(11/02/14 09:28) Podria hablaros del espaniol, pero prefiero
hacerlo del cataldn, una lengua no tan conocida mundialmente.Com
jaus he dit abans, parlo catala com la meva llengua materna. El catala
ésuna llengua romanica que es parla a Catalunya, al Pais Valencia (tot
i que els valencians diuen que parlen Idioma Valencii), a Andorra, on
éslallengua oficial, a les illes Balears i al'Alguer, una ciutat de I'illa de
Sardenya (Italia).El catala té dialectes com altres llengiies romaniques
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els tenen. Per exemple: jo parlo catala central, perd hi ha dialecte va-
lencia, mallorqui, catala oriental..El catala ja es parlava a 1'Edat
Mitjana a Catalunya, perd per un seguit de causes la llengua va caure
en decadéncia (majoritariament per la imposici6 del castella com a
llengua oficial dels Regnes de Castella i Aragd). [F6_ASG_E9]

Desta intervencao destaca-se nio sd a referéncia ao catalao, como
toda a informagio que é partilhada sobre a histéria e dindmica desta lingua
e, ainda, o facto de a intervencdo em si ser em catalao. Esta a ela claramente
subjacente uma questdo ideolégica que poderd também despertar interesse
nos participantes, atraindo-os para esta lingua e, por consequéncia, para os
seus falantes (estes alunos, no caso concreto).

Relativamente ao que sentem pelas linguas, alguns alunos manifes-
tam o seu gosto por estes objetos e pela sua aprendizagem, destacando as que
ja conhecem:

Amo le lingue [P_AC_E6]

A minha disciplina preferida obviamente que & Espanhol porque é
uma nova lingua, é parecida com o portugués, nao é muito complicada
e é divertida :) [P_RoS_E2]

Alguns estudantes vao mais longe e partilham o que os fascina nas lin-
guas e especialmente nas linguas estrangeiras. Recuperamos aqui uma adap-
tacao das categorias construidas no ambito do projeto Imagens das linguas
na comunicacdo intercultural (Andrade, Aradjo e Sa & Moreira, 2007), de
forma a evidenciar que, para estes alunos, as linguas surgem como:

— objetos de apropriacéo, que se ensinam e se aprendem, mais ou
menos facilmente, envolvendo esforco e cognigao

adorava saber falar italiano, mas parece ser uma lingua muito com-
plicada :c, Au revoir/ ciao/ hasta luego/ Adeus [F6_JA_E2]

— objetos socioafetivos, que se amam ou se detestam, que nos atraem
ou nos afastam

Ho scelto di studiare le lingue perché sin da piccola amavo sentire la
pronuncia di tutte le lingue straniere, e ancora adesso mi affascina
ascoltare gli altri parlare una lingua che non é la stessa del mio paese.
[P_GM_E6]
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trovo melto interessante tutto cié che ha a che fare con le lingue
straniere.Amo le culture orientali; il Giappone e la Cina sono gli stati
che prediligo maggiormente. [P_GC_E6]

— objetos de poder, que nos tornam mais fortes, mais competentes,
com maior sucesso

Gostaria de apreender o Alemao e o Chines, pois, penso que sao linguas
que me darao jeito no futuro. Até depois amigos ;) [F6_DC_E2]

— objetos culturais, que nos configuram e aos outros, que nos abrem
novos mundos simbélicos e possibilidades de interpretacdo

Ho avuto fin da piccola la passione per le lingue..avere la possibilita di
parlare con persone di altre culture mi ha sempre interessato e
divertito, & per questo che Galanet per me é stato davvero "amore a
prima vista". [P_V_E1]

— objetos que se relacionam com outros da mesma natureza

Gostava de aprender oitaliano (que é muito parecido com o portugués,
por isso penso que seja mais facil xD) e francés.Beijos! [F6_DL_E7]

—» instrumentos de construcao das relacoes interpessoais e intergru-
pais

Pienso que es muy importante conocer muchas lenguas para poder co-

municar con diferentes personas en el mundo. [F6_HL_E10]

4.2.2 Estratégias de intercompreensdo

A presenca do Outro nas palavras dos participantes é especialmente
evidente quando recorrem a estratégias de intercompreensao por iniciativa
propria, antecipando as dificuldades de compreenséo dos seus interlocuto-
res. Uma das estratégias mais utilizadas é a tradugio para diferentes linguas
romanicas de palavras ou expressoes que preveem que irdo causar problemas
de compreensdo, em “trocas de antecipagio diligente” (Araijo e 54, 1993)
como as que podemos ver no exemplo abaixo, redigido em italiano e em que
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as expressdes “tempo libero”, “in particolare” e "uscire con i miei amici” sao
traduzidas respetivamente em Espanhol e Francés e Espanhol:

Adoro ascoltare la musica ogni volta che ho del tempo libero(tiempo
libre), in particolare(en particulier, sobre todo) musica straniera. Oltre
alla musica, mi piace leggere ed uscire con i miei amici(sortir avec mes
amis, salir con mis amigos). [P_GB_E3].

Outra estratégia mobilizada com a mesma fungdo é o recurso a uma
lingua franca, aqui, o Inglés, para auxiliar a compreensao da palavra italiana
camper”:

Ho fatto molti viaggi, di cui la maggior parte in camper (caravan).
[P_EMo_E3]

4.2.3 Recursos de aproximacdo ao Outro

Noutros momentos, os estudantes dirigem-se explicitamente aos in-
terlocutores, demonstrande, por um lado, consciéncia de que tém alguém
consigo e a ler o que escrevem e, por outro, vontade de marcarem enunciati-
vamente esta relacdo. Nestas intervencdes podemos destacar diferentes re-
cursos de aproximacao, atraindo o interlocutor para a interacao, tais comeo:

— Férmulas de despedida
Un beso, Daniela [P_DB_E1]

vao postando , beijitos :)arrivederci ! au revoir ! [P_MC_E2]

Je vous attend sur mon forum! A tout! [P_PG_E3]

— Atos diretivos, com recurso ao imperativo

Se adorate il calcio/la F1, SCRIVETEMI. Adoro parlare con chi condi-
vide le mie stesse passioni sportive!... [P_AP_E1]

— Léxico enfatico

Un saluto caloroso a tutti :)Anna [P_Ann_ E1]
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— Pedido de conselho

Nel mio tempo libero mi piace leggere libri , e sarei felice se me ne
consigliaste qualcuno [P_F5_ E1]

— Manter o contacto, pela partilha das redes sociais

Qui sotto riporto tutti i miei social media, se volete sapere qualcosa in
pit su di me e i miei gusti: Facebook
https://www.facebook.it/martina.doneda [P_D_E1]

Il nome del mio Blog & Smash The Limits , se vi va visitatelo! [P_FL_E3]

4.2.4 Novas aprendizagens

Conforme escreve Michel Serres, “tout apprentissage exige ce voyage
avec l'autre, vers l'alterité” (1991). A vontade de aproveitar a experiéncia de
Galanet para o desenvolvimento de aprendizagens de varia ordem (linguisti-
cas, culturais, desportivas, geograficas,...), através das relagdes interculturais
antecipadas e desejadas, faz-se notar desde o inicio da sesséo, quando os alu-
nos, nos seus perfis individuais e no férum de apresentacao, partilham as
suas expectativas relativamente a esta formacao, dirigindo-se aos interlocu-
tores e manifestando-lhes o seu desejo de vir a conhecer mais sobre as suas
linguas, culturas e experiéncias de vida. Neste ambito, destaca-se a utilizagéo
inicial dos determinantes possessivos na 22 pessoa do plural (“vostra” e “vos-
sas"):

Sono molto contenta di partecipare a questa piattaforma perché la
trovo un'esperienza molto interessante. Spero di potervi conoscere
meglio e di poter imparare qualcosa dalla vostra lingua :)) [F1_HR_E6]

Espero divertir-me e ficar a conhecer mais sobre as vossas culturas!
[F1_RG_E2]

les langues étrangéres m'intéressent beaucoup et j'espére pouvoir ap-
prendre plein de choses grace a vous tous ! [F1_MG_E8]

E assim que aprender linguas novas (15 referéncias nos foruns e 21
nos perfis) ou melhorar as suas competéncias linguisticas (3 + 5) e conhecer
outras culturas (6 + 13) fazem parte das grandes motivacoes de aprendizagem
destes estudantes na sua participacao em Galanet:
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qui studio £ lingue. inglese, spagnolo e tedesco. da quest'anno ho an-
che iniziato a studiare cinese e grazie a questa piattaforma imparerd
una sesta lingua: il portoghese! [P_CP_E6]

Neste projecto pretendo aprender muito mais sobre os outros paises,
novas culturas, outras linguas e conhecer gente nova. [F1_JA_E2].

4.2.5 Novos amigos

Mas inegavelmente, a principal motivacado da sessdo centra-se no co-
nhecimento de novas pessoas: 20 estudantes nos foruns e 21 nos perfis enfa-
tizam o seu desejo de conhecer pessoas novas em Galanet, pessoas de linguas
e culturas diferentes.

Vivimos en Barcelona y estamos deseando conocer gente de todos los
paises! [F1_ASG_E9]

su questa piattaforma mi piacerebbe conoscere persone nuove e
simpatiche :) [F1_CCor_E6]

Por detras destas pessoas, alguns estudantes procuram noves amigos
(1 referéncia nos féruns e 9 nos perfis).

Io vedo questo progetto non solo come un modo per imparare le lingue
divertendosi, ma anche, visto che sono una ragazza molto timida e ri-
servata, come un modo per farsi dei nuovi amici per uscire dal guscio
e di tirare fuori gli artigli. [P_SV_E3]

Esta vontade de fazer novos amigos motiva os participantes ao desen-
volvimento de um conjunto de estratégias de aproximacio com clara funcéo
relacional, essencialmente nos féruns de discussao, situacio de comunicacio
real assincrona. Certos rituais relacionais, como os de saudagao, ou o elogio
do interlocutor, assumem aqui um papel de destaque.

A saudacio, sob a forma de boas vindas 4 sessdo, é geralmente dada
pelas coordenadoras locais e da sessao e contribuem para o estabelecimento
de um bom ambiente relacional e comunicacional desde o inicio.

Ciao Claire, benvenuti in PF!Sono molto contenta di inziare con voi
questa sessione. [F1_CN_E1]

Hola a todos y todas!El equipo de "Bellvitge-Hospitalet” os damos la
bienvenida a esta nueva sesion de Galanet. [F1_CL_E9]
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Ciao AliceP e ciao MirMi, benvenute in Galanet! Vedrete che
imparerete tante cose divertendovi! e soprattutto, dando il vostro
contributo alle idee !Dai! Inserite nuovi argomenti nel forum !Bon
dimancheFeliz domingo [F1_CN_E1]

Quanto ao elogio do interlocutor, ele decorre da valorizagao do Outro,
um aspeto indissociavel das atitudes interculturais (Byram, 1997), e apoia-se
frequentemente em informagéo partilhada na plataforma (sobre as linguas,
os paises, a cidade, a gastronomia...), mostrando que os participantes a leem,
a selecionam e lhe atribuem uma dimenséo dialégica, ou seja, que esta infor-
macdo, que esta na base das imagens de sique sdo construidas na plataforma,
é também um elemento de mediagdo de uma relagio na qual querem apostar.
Assim, o elogio, nesta situacao enunciativa concreta, traz associadas marcas
socio relacionais e pode referir-se a:

— qualidades pessoais do interlocutor

Ciao M.Cristina.Benvenuta con la tua simpatia e vivacita!l
Caratteristiche che ci auguriamo siano prese a modello in questa
sessione! [F1_CN_E1]

Ciao Fogacinhas!!!Siete super!Siete stati i primi a scrivere il profilo e
a presentarvi sul forum!!! Bravissimi!Spero che mi insegnerete la
vostra bella lingua portoghese! [F1_CN_E1]

— qualidades das suas cidades, culturas, gastronomia e outros ele-
mentos do quotidiano:

Participantes de Grenoble!!!Ultimamente hemos visto muchas image-
nes de vuestra ciudad en Portugal. Parece muy agradable. [F2_FF_E7]

IreneS(11/02/14 09:29)Holaa, me acuerdo que hace tres afios fui a por-
tugal y comi arroz caldoso con bogavantes. mmmmm delicioso! jajaja
me gusto muchisimo! [F4_IS_E9]

Cara Fernanda e cara équipe di Soure.qualche anno fa sono stata in
Portogallo, a Lisbona.Ho noleggiato una macchina e ho fatto un bel
giro : Batalha (monastero stupendo!!), Fatima ( e mi sono fatta
benedire...) e Coimbra. a Coimbra, ho fatto un giro nella citta vecchia.
Molto suggestiva. [F2_CN_E1]

— gostos e preferéncias do outro, tais como
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miisica: Clara4, bellissima Cara Catastrofe!Non conoscevo questo
gruppo [grupo musical]. Ho imparato qualcosa [F7_CN_E1]

fotografia: Ewen,purtroppo non riesco ad aprire il sito della tua
galleria di foto..riusciresti a riinserirlo?’a me piace molto la
fotografia e dovrei iniziare un corso tra pochi giorni! ;) [F1_FS_E1]

televisdo: Para FedeS:Yo soy espafiol y también veo la serie! Aqui ahora
vamos por la séptima temporada y cada vez hace mas gracia.
[F12_ASG_E9]

— as suas linguas, com énfase marcada na vontade de as aprender:

Danielottimo il tue link alle lingue regionali portoghesi ! [F2_CN_E1]

Non studio portoghese ma voglio impararlo, quindi perdonatemi
ragazzi e ragazze portoghesi se vi risponderd in maniera insensata le
prime volte [F1_AP_E1]

Ciao a tutti!!!!mi chiamo Chiara, abito in un paese vicino Bergamo.
Faccio parte del gruppo 'Falcone Arlecchino' e sono molto felice di fare
questa esperienza, non vedo l'ora di conoscere nuove persone e di
capire il portoghese. Ciao ciao ;) [F1_CGiu_E6]

Esta vontade manifesta de aprender as linguas do interlocutor tem es-
sencialmente, como referimos, uma funcéo relacional, realcada pelas men-
coes frequentes a sua natureza colaborativa. Por outras palavras, esta
aprendizagem sera feita por um “nés”, aqui e agora, com estes novos amigos,
numa simbiose dos varios elementos que temos vindo a destacar e que apon-
tam para reconhecimentos multiplos de si e do outro em relacao intercultu-
ral: “Roberta e DanielCparlate gia tante lingue!lio parlo giusto il francese e
l'inglese...vorrei imparare lo spagnolo e il portoghese..mi aiutate?”
[F6_AF_E3]

5. Disc &o e concl

Neste estudo partimos do pressuposto que o “eu” se institui na relacio
de alteridade, isto &, que a consciéncia da existéncia do Outro precede a rela-
¢ao intercultural e é condicao e instrumento das dindmicas de co construcao
das identidades e das imagens que os sujeitos criam de si, as quais, por sua
vez, impulsionam o dialogo intercultural e promovem o desenvolvimento da
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competéncia de comunicagio intercultural (Abdallah-Pretceille, 1999). As-
sim, concentramos a nossa analise na fase inicial da sessao de formacgido que
decorreu na plataforma Galanet, no momento em que os participantes cons-
troem as imagens de si, do “eu” para o Outro, com o intuito de compreender
que marcas da presenca deste Outro podemos encontrar nas narrativas iden-
titarias dos participantes e como elas poderdo contribuir para o desenvolvi-
mento da relacdo intercultural.

A expressao “Adios... che l'avventura cominci! :)”, que recuperamos do
titulo desta contribuicdo, foi retirada do perfil individual de um dos partici-
pantes. Os estudantes que participam nesta sessdo tém nogao que se encon-
tram no inicio de uma aventura repleta de partilhas (“Vivo en Barcelona y en
esta fotografia os ensefio el lugar que mas me gusta de mi ciudad.”
[F1_CO_E9]), aprendizagens (“j'espére pouvoir apprendre plein de choses
grace a vous tous! [F1_MG_E8]), novos amigos (“spero di conoscere nuovi
amici con cui condividere le mie passioni. [F1_GL_E3]), oportunidades de
didlogo (“avere la possibilita di parlare con persone di altre culture mi ha
sempre interessato e divertito, & per questo che Galanet per me é stato
davvero “amore a prima vista”. [P_V_E1]). Com esta ideia em mente, este es-
tudo permite perceber “que multiplos aspetos” de si e do mundo estes estu-
dantes consideram importante e necessario partilhar para que essa aventura
aconteca.

Assim, e em sintese, a analise efetuada permite concluir, num pri-
meiro eixo, que os participantes compreendem que temn que haver, por um
lado, uma atitude de abertura em relagao ao Outro e ao contexto de comuni-
cacao plurilingue e intercultural (componente afetiva ca Competéncia de Co-
municagao Intercultural) e, por outro, conhecimentos de si, do Outro e das
especificidades do processo de interagao (componente cognitiva) para que a
“aventura” se desenrole. Relativamente ao conhecimento de si, retoma-se a
perspetiva de Goffman (1973) de que os sujeitos se encenam para o Outro,
construindo uma imagem de quem gostariam de ser para a promocao da in-
teracdo intercultural. Esta encenacao é essencial no contexto de comunicagao
que temos vindo a descrever pois fornece impressdes de si que funcionam
como pistas que influenciam a percecao social dos interlocutores e a forma
como a interacgio se vai desenrolar. Os participantes desta sessdo reconhecem
claramente a importéncia desta encenacio, apresentando-se publicamente
com perfis muito positivos (ex.: alegres, simpaticos, divertidos, otimistas,
gostam de viajar, de ler, de praticar desporto, etc.).

Por outro lado, nestas formas de encenagio, encontram-se tragos de
aproximacao que designamos aqui como “o Outro na minha voz”. Trata-se,
assim, de uma encenagao polifonica, e ndo em forma de espelho, em que os
sujeitos se reflitam para si proprios. Este Outro presente na voz dos partici-
pantes é interpelado diretamente (ex.: “fatemi sapere se vi & piaciuta o no.”
[F7_F_E1], “adorava saber falar italiano” [F6_JA_E2], ou “la vostra bella lin-
gua” [F1_CN_E1), e ainda “hemos visto muchas imagenes de vuestra ciudad”
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[F2_FF_E7]) em atos que remetem para a componente afetiva da CCI, que as-
sim se revela nas vozes observadas.

Esta encenacio de si para o Outro é ainda uma oportunidade para os
alunos realizarem um trabalho cognitivo sobre a prépria lingua enquanto
agir social. Neste &mbito, destacamos estratégias plurilingues para facilitar a
compreensao do que se diz, possibilitando o desenvolvimento da compreen-
sdo das linguas, o que pode ser rentabilizado pelo professor em situagdo de
sala de aula.

Seria importante seguir esta aventura, nos foruns e chats seguintes,
para compreender como esta predisposicao inicial se desenvolveu e que pis-
tas nos da para um trabalho mais articulado sobre a competéncia plurilingue
e intercultural na escola. Mas isso, sera objeto de futuros trabalhos.
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vii para facilitar a leitura e garantir o anonimato dos participantes, sera usada uma codificacio
para os dados. No caso dos perfis individuais, incluir-se-3 P_MT_E1 = P-Perfis individu-
ais iniciais do nome do estudante (ex.:MT)_Equipa (correspondente as apresentadas na
Tabela 2). No caso dos foruns de discussio, incluir-se-i F1_MT_E1 = F1-Forum e respe-
tive nimero (correspondente aos apresentados na Tabela 4)_iniciais do nome do estu-
dante (ex.:MT)_Equipa (correspondente is apresentadas na Tabela 2).
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A cooperagio entre o espago escolar e o espago museologico: Os de-
safios de uma parceria educativa ao encontro do acesso a cultura

Susana P. Gomes?

Resumo: O espaco escolar e o espaco museoldgico sdo espagos privilegiados de infor-
macio e comunicacdo. No cenario social e institucional, a fun¢ao educadora foi pri-
mordialmente atribuida 4 escola. A escola e o museu apresentam culturas
organizacionais e praticas distintas, mas une-as a missio de prestar um servico de
qualidade e democratico a sociedade. A pratica comum de operacionalizagao da par-
ceria entre a escola e o espago museolégico é através da realizacio de visitas de estudo.
No entanto, se para o processo de aprendizagem as visitas de estudo sao uma estraté-
gia pedagdgica, na relagao entre escola e museu assumem-se como um instrumento
educativo. A partir de uma abordagem descritiva, propde-se uma pesquisa de caracter
interdisciplinar e ancorada em procedimentos documentais e bibliograficos, sobre os
niveis da parceria educativa. Assim, do nivel institucional e seus normativos e docu-
mentos orientadores, a parceria de projeto até a sua operacionalizagio, destacam-se
as variaveis comuns, numa logica comparada, identificando os potenciais desafios a
articulacdo cooperativa entre o espaco escolar e o espago museoldgico.

Palavras-chawve: espago escolar, espago museolégico e parceria educativa

Introdugio

A escola e 0o museu quase sempre interagem pela organizagao de visi-
tas de estudo. As visitas de estudo constituem-se como uma pratica pedago-
gica introduzida no processo de aprendizagem para apresentar, explorar ou
consolidar o conhecimento proposto pelas varias disciplinas. As visitas de es-
tudo sdo uma atividade pratica, letiva e exterior ao recinto escolar, assumida
como estratégia pedagbgica' e onde, sob a orientacio do professor, sdo abor-
dados os conteudos curriculares de uma ou mais disciplinas (Gomes, 2016).
Para Carvalho (1991) as visitas de estudo eramn praticas comuns das “classes
de descoberta” e, em Dionisio (2001), podemos ler que as visitas de estudo sdo
“uma das mais antigas estratégias de ensino” (p. 311). Algumas abordagens

! Doutoranda no Instituto de Educacio da Universidade de Lisboa, bolseira de investigacio no
Projeto ESCXEL, no Centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais, na Faculdade de Cién-
cias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa. Mestre em Ciéncias da Educa-
¢io pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, licenciada em Ciéncias Sociais pela
Universidade Aberta e pés-graduacio em Novas Tecnologias aplicadas & Educacio e
Formagao, pelo Instituto Superior de Educacio e Ciéncias.
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sdo consensuais quanto ao carater globalizante da visita de estudo e o seu po-
tencial para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e cultural do aluno (Al-
meida, 1998; Freitas, 2000; Gomes, 2016; Monteiro, 1995; Mouro, 1987;
Oliveira, 2012). As vantagens das visitas de estudo no processo de aprendiza-
gem sao reconhecidas quer pela escola, quer pelo museu, apontando para:

uma experiéncia extremamente enriquecedora para os alunos, au-
mentando o nivel de aprofundamento da matéria escolar e da cultura
geral, pelo conhecimento e experiéncia directa com temas e objectos
relacionados com a matéria e pela participacdo em diversas activida-
des praticas incluidas no programa; funciona como meio de motiva-
¢io, estimulo a imaginacio e estabelece ligagdes emocionais com os
objectos ou ideias, consolidando conhecimentos. (Guedes e Moreno,
2002, p.11)

Para a parceria educativa, entre o espaco escolar e o espago museolo-
gico', no ambito das aprendizagens, as visitas de estudo apresentam-se como
uma pratica dirigida nao sé a aquisicao de aprendizagens basicas como de
aprendizagens complexas. No entanto, as aprendizagens complexas, decor-
rentes das visitas de estudo e organizadas pelos espacos escolares, dependem
de varios aspetos, nomeadamente, da qualidade do planeamento, operaciona-
lizacdo e monitorizacao das experiéncias proporcionadas ao espaco museold-
gico (Dewitt e Storksdieck, 2008; Gomes, 2016; Mouro, 1987). Na pratica, as
visitas de estudo nao substituem a sala de aula, mas a sua integragcdo em me-
todologias ativas e relagdo com as novas tecnologias, em contexto de apren-
dizagem, potenciam a aquisi¢do de conhecimento escolar. A experiéncia da
visita de estudo constitui uma oportunidade escolar transformadora. Pois,
quando a aquisi¢do do conhecimento escolar acontece num ambiente, exte-
rior ao recinto escolar, promotor de novos codigos disponiveis para todos os
alunos, aumentam as oportunidades de estes codigos serem transformados
em capital linguistico, social e cultural (Bourdieu, 1966:2003; Almeida, 1998;
Seabra, 2009). Contudo, o indicador'® visitantes escolares e a distribuigdo™
dos espagos museoldgicos, pelo territério nacional, demonstram que os espa-
cos escolares que pretendam visitar os museus’ tendem a encontrar uma
maior diversidade de equipamentos e oferta cultural, dirigidos ao piblico es-
colar, nas areas metropolitanas de Lisboa e Porto".,

De acordo com a recolha realizada constatamos que em média‘i, en-
tre 2012 e 2015, registaram-se cerca de 1.595.466 visitantes escolares, porano.
Partindo somente da observacé@o*' do ano de 2015, os visitantes escolares con-
centraram-se sobretudo na érea metropolitana de Lisboa (734.214) e Porto
(244.256), seguindo-se a regido Centro (336.005), a regido Norte™ (234.066),
Alentejo (86.250) e Algarve (24.883). No total, em Portugal Continental regis-
tou-se 1.659.674 visitantes escolares, na regido auténoma dos Agores 30.651 e
na Regido Auténoma da Madeira 23.609.
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Tabela 1 - Municipios com o0 maior nimero de visitantes escolares a espacos museolo-

gicos - 2015

Visitantes escolares 2015
Portugal 1.713.934
Lisboa 477.331
Porto 180.245
Mafra 92.433
Sintra 92.183
Coimbra 75.591

Fonte: PORDATA
Fonte secundéria: INE

Ainda em 2015, os municipios onde se registou o maior nimero de vi-
sitantes escolares foram: Lisboa, Porto, Mafra, Sintra e Coimbra (Tabela 1.).
Estes cinco municipios, no seu conjunto, representaram cerca de 54% do total
de visitantes escolares em territério nacional. Desde 2012, as dreas metropo-
litanas de Lisboa e Porto sdo as que registam o maior nimero de visitantes
escolares e 0 maior niimero de espacos museoldgicos (Tabela 2.).

Tabela 2. - Municipios com o maior niimero de espagos museolégicos - 2015

Museus (equipamentos culturais) 2015
Portugal 388
Lisboa 43
Porto 17
Coimbra 10
Funchal 10
Braga 7

Fonte: PORDATA
Fonte secundaria: INE

Investigar em Educacdo - Il € Série, Niimero 7, 2018 73

A cooperagiio entre o espago escolar e o espago museoldgico: Os desafios de uma parceria ...

As assimetrias verificadas na distribuicdo dos visitantes escolares, em
funcdo da centralizacao dos espacos museologicos nas areas de maior densi-
dade populacional, convocam a reflexio sobre o acesso equitativo aos espagos
museoldgicos por todos os alunos. Proporcionar a equidade escolar* assume-
se como uma missdo educativa das instituicdes intervenientes e parceiras.
Pois, quando a escola promove uma visita de estudo a um espaco museologico
assistimos a uma acdo conjunta pela democratizagao no acesso e promogao a
uma educacao integral e da qual deve fazer parte o acesso democratico, em
igualdade de oportunidades, ao patriménio cultural.

A articulacao entre o ensino formal e o ndo formal é cada vez mais
desejada a escola busca abertura e estabelece parcerias até chegar-se
ao conceito de cidade educativa e da integralidade em educacdo. A
ideia de educacdo integral dialoga com as diferentes criticas que, a
partir da conquista da educagdo como urmn direito humano, recaem so-
bre o sistema formal. (Koptcke, 2014, p. 21)

A perspetiva de educacio integral permite rever a escola e o museu
como parceiros educativos enquanto canais democriticos de acesso a infor-
macio e ao conhecimento e parceiros sociais na construcao de uma cidade
educativa. Contudo, como poderemos descrever a parceria educativa?
Koptcke (2002;2003;2014) aborda a tematica da parceria educativa entre es-
cola e museu sugerindo que esta acontece a trés niveis: institucional, através
de normativos; projeto, quando os parceiros atuam sobre a construcao de re-
presentacdes conjuntas estruturais para a parceria; e operacional, correspon-
dendo ao momento de concretizagdo dos métodos e técnicas planeados
conjuntamente. O artigo propoe uma abordagem descritiva, a partir de uma
pesquisa de cariter interdisciplinar® e ancorada em procedimentos docu-
mentais e bibliograficos, sobre os niveis da parceria educativa (Képtcke,
2002;2003;2014). Assim, do nivel institucional e seus normativos e documen-
tos orientadores, a parceria de projeto até a sua operacionalizacio, destacam-
se as variaveis comuns, numa légica comparada, identificando os potenciais
desafios a articulacdo cooperativa entre o espaco escolar e o espaco museol6-
gico.

O nivel institucional da parceria: normativos, regulamentos e servico

educativo

0 espaco escolar e o espago museolégico sao dirigidos sob culturas or-
ganizacionais e profissionais diferentes e definidos por marcos normativos
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distintos. Os normativos e regulamentos internos das instituicdes sdo requi-
sitos fundamentais, organizadores da atuacao de cada espaco e atuam como
conservadores da identidade social e cultural dos espagos, o escolar e o muse-
olégico. A nivel institucional, a parceria entre o espago escolar e museologico,
no ambito e dominio politico, materializa-se quando os normatives procuram
a aproximacio entre os parceiros, numa perspetiva de trabalho colaborativo
(Koptcke, 2003).

No contexto normativo portugués, destaca-se a Estratégia Nacional
para a Educagcio e Cultura (ENEC) através do despacho n.2 14421/2014*, onde
é determinado:

A Educacio e a Cultura sdo indispensaveis para a qualificacao dos ci-
dadaos e para o exercicio de uma cidadania plena e para todos; [...] que
0 Quadro Estratégico Europeu 2014-2020 tem por objetivos a conver-
géncia entre os paises da Unido Europeia através de um crescimento
inclusivo e sustentavel; [...] o cumprimento dos imperativos constitu-
cionais de democratizar o acesso dos cidadaos & educacao e cultura,
entendido como uma estratégia para o desenvolvimento das qualifi-
cacoes dos cidaddos, através de uma aprendizagem ao longo da vida,
e com o objetivo de promover a valorizagao das experiéncias culturais,
revela-se determinante a criacdo da Estratégia Nacional para a Edu-
cagio e Cultura (ENEC) (...)". (p.)

A ENEC constituiu um marco normativo para o desenvolvimento de
diversos projetos e planos que aproximam a Cultura e a Educacdo. O Portal
das Experiéncias Culturais é criado no dmbito do referido despacho, um es-
paco online, onde um dos objetivos é possibilitar “uma maior proximidade
entre os estabelecimentos de ensino e os organismos culturais”*i . Esta inici-
ativa governamental permite ainda a criacao de uma "biografia cultural de
estabelecimento de ensino”.

Como ja referido, quando um grupo escolar orientado por um ou mais
professores visita um espaco museolégico designamos de visita de estudo™.
O primeiro normativo regulador da organizacao de visitas de estudo foi o des-
pacho n.2 28/ME/91*". O despacho regulamenta os programas de geminacao,
intercambio escolar e visitas de estudo ao estrangeiro. Ja mais tarde, cada di-
recao regional da educacio emite um oficio-circular* a regulamentar espe-
cificamente as visitas de estudo realizadas em territorio nacional.

No contexto normativo museolégico, a Lei de Quadros dos Museus Por-
tugueses*, estabelece que os museus devem dispor de um regulamento (ar-
tigo 53¢9) e estabelecer uma colaboragio com as instituigoes governamentais
de ensino e cooperagao com as escolas (artigo 432).
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A frequéncia do publico escolar deve ser objecto de cooperagio com as
escolas em que se definam actividades educativas especificas e se es-
tabelegcam os instrumentos de avaliacdo da receptividade dos alunos.
(artigo 432 ponto 2, p. 5384)

Desta forma, os espagos museolégicos com um servico educativo ins-
tituido apresentam documentos onde comunicam a sua relacao com o pi-
blico escolar. Para Mendes (1999) abordar a parceria educativa entre escola e
museu é uma proposta educativa e social que nem sempre foi possivel de ser
explorada, quer por questdes de ordem concetual e social, quer por questdes
disciplinares e organizacionais. Todavia, a Nova Museologia* tem permitido
uma maior abertura e consequente desenvolvimento do setor educativo dos
museus. 0s servicos educativos surgem num contexto de democratizacao cul-
tural, onde ha uma proeminente preocupagao das institui¢des culturais com
a dimensdo educativa. Desta forma, os espacos museoldgicos e através dos
seus servigos educativos manifestam interesse em desenvolver e melhorar
aspetos de acessibilidade intelectual e cultural a sociedade em geral. Entre
outras atividades, um servigo educativo de um espaco museolégico envolve
um trabalho de mediacdo entre o seu acervo e o publico cultural. A mediacao
com o publico cultural pode ser desenvolvida num dominio cientifico, social
e educativo. Neste sentido, um museu organiza propostas dirigidas ao ptblico
cultural procurando garantir o direito ao acesso a cultura, ao patriménio cul-
tural e colaborando para o exercicio de uma cidadania em pleno (Lopes, 2007).
Para Fréis (2008) as propostas do museu sdo oportunidades onde “a dimensao
educativa, utilizada na sua multiplicidade de formas e de modelos, € um meio
para o desenvolvimento da experiéncia estética e artistica dos visitantes” (p.
66). Hooper-Greenhill (2007) propde algumas abordagens do museu en-
quanto espago educativo e de aprendizagem. O publico cultural pode ser um
publico cientifico, social ou escolar e distinguem-se pela intengéo que é colo-
cada na visita ao espaco cultural. No publico cientifico, a ténica da visita
prende-se com propositos de pesquisa especializada, cientifica, técnica e cul-
tural. No piblico social, subentende-se que a finalidade da visita também é de
foro cultural, mas sobretudo lidico, numa base de lazer. Por fim, no piblico
escolar*®, a intencio da visita propde uma abordagem mais complexa e estru-
turada. Pois, as visitas, de estudo e guiadas, dependem de: um planeamento
estruturado e orientado em termos de objetivos; definigdo de estratégias e
instrumentos de operacionalizacdo; conhecimento dos grupos escolares e
compreensio do contexto dos mesmos; duragio da visita guiada e disponibi-
lidade de preparacao ou consolidacao em sala de aula; recursos disponiveis e
monitorizagdo e avaliagao das experiéncias desenvolvidas (Dewitt e Storksdi-
eck, 2008; Freitas, 2000; Marandino, 2008; Monteiro, 1995; Mouro, 1987). Para
salvaguardar os outros tipos de publicos, os servigos educativos também es-
tabelecem os seus limites de atuacio, salvaguardando a identidade* da insti-
tuicao cultural e onde a “vocagio especializada ndo tem de colidir com a
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légica do “grande ptiblico”, nem ver cerceado o seu potencial de atragdo para
publicos especificos” (Conde, 1996, p. 173). Uma identidade que pode, ou nao,
afirmar-se na capacidade de comunicar aos diversos publicos, nomeada-
mente o escolar, e concebe uma programacao onde esta latente a partilha de
saberes (Marandino, 2008). Como salientado por Lopes (2006), “a centralidade
do conhecimento dos piblicos - e da sua formacdo e alargamento - estd na
qualidade, continuidade, organizagio e sistematicidade do contacto etnogra-
fico que os intermediarios culturais estabelecem nas suas rotinas diarias” (p.
91).

0 documento orientador interno que aproxima e promove um traba-
Iho colaborative a partir do espago escolar e com o espago museolégico é o
regulamento das visitas de estudo. No entanto, e quase sempre, € no regula-
mento interno™ que os agrupamentos de escolas regulamentam as visitas de
estudo (Gomes, 2016). A partir do municipio onde pdde ser observado o maior
nimero de visitantes escolares, procurou-se compreender se o facto da pro-
ximidade a diversidade de museus conduz os agrupamentos e escolas nao
agrupadas, deste municipio, a construirum regulamento de visitas de estudo.
Desta forma, de 25 agrupamentos aleatoriamente analisados, registaram-se
17 agrupamentos a regular as visitas de estudo através do regulamento in-
terno do agrupamento, 1 agrupamento apresenta o regulamento de visitas de
estudo e nos restantes 7 agrupamentos nao foi possivel consultar os docu-
mentos™!, Apesar da realidade especifica deste concelho, no que respeita a
diversidade de espacos museais, e o interesse pedagégico pela realizacao de
visitas de estudo™, nio menoriza as vantagens na construcgio de um regula-
mento de visitas de estudo. O regulamento das visitas de estudo assegura a
interpretacdo normativa®" das visitas de estudo; define um ciclo de procedi-
mentos respeitando as etapas organizacionais de uma visita de estudo: pla-
neamento, operacionalizagdo, monitorizacdo e avaliagdo; assegura a
autorregulacio do ciclo de procedimentos; e contribui para o reconhecimento
de responsabilidades dos érgéaos escolares em articulagiao com os atores esco-
lares (alunos, encarregados de educacdo e outras entidades parceiras).

Assim, o entendimento em diregdo a um diilogo normativo efetivo,
por forma a criar uma ponte discursiva que concretize institucionalmente a
parceria educativa, reconhecida e normalizada, quer no espago escolar e atra-
vés do regulamento das visitas de estudo, quer no espaco museolégico através
de um servico educativo regulamentado e com programas educativos dirigi-
dos ao publico escolar. Para assim considerar-se um trabalho colaborativo,
eficiente, seguro e inovador, de projeto e operacionalizacao.
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Parceria de projeto e operacionalizacdo: a abordagem interdisciplinar e

as variaveis comuns

Ao nivel do projeto da parceria educativa pressupoe-se estabelecer um
“contrato” onde sao definidos os objetivos comuns; a defini¢iao dos papéis e
respetivas responsabilidades da agio educativa de cada espaco, quer no pro-
cesso de aprendizagem, quer no processo da parceria educativa; e espelhadas
as estratégias negociadas de planeamento, operacionalizacdo e monitoriza-
cao da parceria educativa. O “contrato” do projeto institui-se como um proto-
colo onde é concretizado um projeto educativo e pedagédgico entre o espaco
escolar e museoldgico. A partir de um protocolo, e na perspetiva da parceria
educativa, a sua operacionalizagio pode assumir trés vertentes: 1) a visita de
estudo é concretizada tendo o professor como orientador; 2) a visita de estudo
é concretizada tendo o mediador do museu como orientador (visita guiada);
3) por ambos. A parceria educativa estabelecida entre escola e museu merece
uma leitura cuidada e uma monitorizacdo aproximada a realidade local e
aberta ao didlogo para que possa ser construida uma cultura escolar e muse-
olégica com base em novas formas de organizagio das estratégias metodolo-
gicas (Dewitt e Storksdieck, 2008; Marandino, 2008).

As propostas educativas desenvolvidas pelos espagos museolbgicos e
dirigidas ao publico escolar sdo frequentemente alvo de interesse por parte
de grupos de docentes, em ocasides disciplinares ou interdisciplinares. Para o
presente artigo sublinham-se as ocasides interdisciplinares. A partir do es-
paco escolar, a interdisciplinaridade™" é uma proposta de organizacao mui-
tas vezes associada a oportunidades de desenvolvimento de projetos escolares
pela articulagdo, horizontal ou vertical, o que estimula a uma parceria de pro-
jeto com o espago museolégico. Para Pombo, Guimardes e Levy (1994), no pro-
cesso educativo, a abordagem pela interdisciplinaridade assenta em
principios como a cooperacdo, integracdo e unidade.

cooperacio de varias disciplinas no exame de um mesmo objetivo (Ma-
rion, 1978); [...] intercdmbio mituo e integracdo reciproca entre varias
disciplinas (...) como resultado um enriquecimento reciproco (Piaget,
1972); [...] integracdo interna e conceptual que rompe a estrutura de
cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a todas
elas, com o fim de dar uma visdo unitaria de um sector do saber (Pal-
made,1979). (p. 10)

Estes principios sdo igualmente valorizados nas praticas mediadoras
museolégicas. Apesar de a escola e 0 museu apresentarem identidades sociais
eculturais e praticas distintas, os principios comuns facilitam a comunicacio
e conduzem ao desenvolvimento de uma parceria concertada pelas praticas
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integradas, promovendo o intercimbio miituo de saberes (Blanco, 1994; Hoo-
per-Greenhill, 2000;2007; Koptcke, 2002;2003;2014; Marandino, 2005:2008).
No plano das aprendizagens, para Newell (2010), a via da interdisciplinari-
dade é um dos veiculos mais efetivos para proporcionar uma aprendizagem
integradora e que interliga o desenvolvimento cognitivo ao interpessoal.

“I believe we need to think of integrative learning as analogous to in-
terdisciplinary studies. That is, we need to define integrative learning
as outside the classroom activity (..) that provides students with cer-
tain types of experiences that facilitate the integrative process, expe-
riences through which they are confronted with new perspectives and
are challenged to integrate insights from divergent perspectives.”
(Newell, 2010)

Como salientado por Eisner (2004) as praticas artisticamente articu-
ladas nao sao exclusivas das artes. As praticas desenvolvidas nas escolas ne-
cessitam de preparar os alunos para a “ability to deal with conflicting
messages, to make judgements in the absence of rule, to cope with ambiguity,
and to frame imaginative solutions to the problems we face” (idem, p. 9). As
escolas e os museus tém indiscutivelmente uma func¢ao educativa e social de
relevo e bem definidos na atual sociedade do conhecimento™". O projeto e
operacionalizacdo da parceria educativa ganha sentido com a otimizacdo de
recursos, organizacionais e pedagogicos, mas também com a construcio de
um ambiente escolar onde as praticas estdo concertadas para proporcionar
aprendizagens integradoras aos alunos. Por outro lado, é uma oportunidade
de coletiva e individualmente, a escola e o museu refletirem sobre as suas pra-
ticas e respetivas areas disciplinares a luz das transformagcoes tecnologicas,
sociais e culturais. Contudo, ha variaveis como o tempo, espaco, objetos e pii-
blico (Brandao, 1996) que nao so influenciam as praticas mediadoras museo-
logicas de uma visita guiada, mas também as praticas pedagogicas de uma
visita de estudo. Por outro lado, estas varidveis necessitam de ser considera-
das na leitura e concretizacio aos varios niveis da parceria educativa: o insti-
tucional, projeto e operacionalizacao.

Como salientado por Marandino (2008), “tanto escolas como museus
partem de concecdes e métodos de trabalho fundados sob perspetivas distin-
tas e é justamente o dialogo entre essas duas partes que promovera uma rela-
cdo de parceria entre elas” (p. 26). Na era denominada de sociedade de
informacao, o tempo influencia o planeamento e a operacionalizagio.

[0] tempo é omnipresente na escola e muito variado no museu. [...] na
escola, os alunos estdo condicionados por horarios e curriculos rigidos
[e] o tempo dedicado a visita é relativamente curto, o que significa que
a cada médulo ou item, cabem apenas escassos minutos ou segundos
de observacio. (Brandao, 1996, pp. 60-61)
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A realizacdo de uma visita de estudo presencial ac museu é um desa-
fio. Assim, a preparacao conjunta da visita deve atender a praticas organiza-
cionais®i e pedagdgicas, estruturadas e unificadoras, bem como formacao
continua especifica dirigida 4 parceria (Képtcke, 2014; Marandino, 2008). Por
outro lado, as novas tecnologias sugestionam concorrer com novas formas de
divulgacdo e de acesso a informagao. Contudo, para a parceria escola e museu
as novas tecnologias podem reforcar e potenciar a parceria. As novas tecno-
logias encontram-se ao servigo da comunicagao, quer para as praticas peda-
gogicas, quer para as praticas de mediagio. Como exemplo, para a escola, no
processo de aprendizagem, uma visita virtual a um museu podera represen-
tar: um canal de agilizacao para garantir a sincronicidade entre escola e mu-
seu (Reich e Daccord, 2008); uma estratégia de motivagdo a aprendizagem
(Klemm e Tuthill, 2003) e um parceiro intelectual de promocao de capacida-
des reflexivas e complexas no aluno (Jonassen, 2007). Para as praticas de me-
diagdo do museu, as novas tecnologias facilitam a divulgacédo do programa
educativo; aproximam o objeto ao piblico escolar; agilizam a fase da progra-
macao, com a divulgacio do evento ou a disponibilizagdo de materiais de
apoio as visitas de estudo e a fase da monitorizacio. As novas tecnologias sdo
um instrumento valioso a parceria educativa entre o espaco escolare o espaco
museoldgico.

Por outro lado, a preparacdo do espaco a ser visitado pelos grupos es-
colares requer uma equipa multidisciplinar onde “os profissionais responsa-
veis pela montagem de exposi¢des, deverao utilizar recursos museograficos
com o propdsito de implantar uma expografia ancorada em elementos comu-
nicativos [...], que facilitem a compreenséao do acervo exposto” (Bina, 2010, p.
79). A escolha e implementacdo dos elementos comunicacionais sdo funda-
mentais para aproximar o espago museoldgico ao puiblico escolar, sobretudo
quando falamos de turmas que quase sempre sio portadoras de caracteristi-
cas heterogéneas. Em paralelo, é importante a conducao estruturada, ao nivel
da sinalética que determina a exposicao. Sem obviamente balizar os sentidos
e a curiosidade que o ambiente envolvente possa suscitar ao publico escolar e
a outros tipos de piblico (idem). Mas a consideracio pela heterogeneidade
nio é so relevante na montagem fisica do espago é também na exposicao e
apresentacdo do objeto.

Os museus siao normalmente apontados como os lugares onde se po-
dem ver as coisas reais. De facto, a especificidade do discurso museal
decorre precisamente deste se apoiar sobre objetos, com os quais se
estabelecem diferentes niveis de relacionamento, através da constru-
¢ao de discursos apoiados em linguagens nao verbais. Pelo contrario,
o discurso escolar é sobretudo conduzido por codigoes verbais, ndo obs-
tante o recurso cada vez mais intenso ao apoio de meios audiovisuais,
que porém nao conseguem superar as coisas verdadeiras. (Brandao,
1996, pp. 61-62)
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Quer a linguagem escrita, quer a linguagem verbal que acompanha a
visita é fundamental para a compreensao do objeto. Para Mineiro (2007) “as
pecas nao falam por si. [...| Para serem compreendidas é necessario que se es-
tabeleca um dialogo circular entre a peca e o observador” (p. 74). Por outro
lado, procurando um consenso entre objeto e ptiblico, mas também uma rela-
cao entre objeto e contetidos a serem transmitidos. Para Blanco (1994) a di-
datica do museu assenta na construcio de um ambiente propicio a
aprendizagem e que considera:

distintos modos de acercarse a los objetos, de conocerlos, de redescu-
brirlos. Cada uno de ellos tiene sus objetivos y métodos propios basa-
dos en la participacién activa del alumno. Cuando la participacion del
alumno no tiene una finalidad clara e concreta se cae en un «acti-
vismo» que toma a los objetos como pretexto para jugar. (p. 77)

0 papel do mediador do museu*iii e do professor também sao funda-
mentais no processo de acesso ao conhecimento transportado pelo objeto. As-
sim, a operacionalizacdo da parceria pode ainda ser apoiada em diversos
recursos que na sua concegao estio estruturados e adaptados a visita guiada
ou a visita de estudo, salvaguardando o recurso a interatividade e & tecnologia
como meio de acesso ao objeto e ao conhecimento circundante ao mesmo (Al-
lard, Boucher & Forest; 1994; Dewitt e Storksdieck, 2008; Marandino, 2008).
Pois, 0 sucesso da parceria também assenta na eficiente operacionalizagio da
visita.

Quanto ao piblico, os grupos escolares estdo organizados por faixas
etarias e niveis escolares. Esta categorizagio reflete a diversidade dos grupos
escolares, bem como induz a diversidade de niveis de autonomia e maturi-
dade do intelecto. Para Bina (2010), citando Cabral e Cury (2006) muitos sdo
os fatores a considerar sobre a exposicao do objeto face ao publico.

deverdo ser analisados os aspetos geradores e/ou reforcadores do
afastamento do grande publico dos espagos museologicos, que foram
causados por uma educacao formal deficitaria ou inexistentes, difi-
culdades financeiras vivenciadas, sensac¢io de distanciamento e nio
pertencimento as colecoes expostas e ao espago museal e, ainda, pela
falta ou escassa divulgacao da programacio desenvolvida pelos mu-
seus. (p.78)

Quer para a escola, quer para o museu, o piiblico escolar é um puablico
com particularidades complexas. A diversidade do capital cultural dos alu-
nos, o percurso escolar realizado pelo aluno e o contexto socioecondémico onde
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estd inserido sdo variaveis a considerar, pois, influenciam a abordagem esco-
lar e museologica a ser pensada e operacionalizada. Assim, a acdo escolare a
museoldgica que reconhece as caracteristicas gerais e especificas dos desti-
natarios tem maiores possibilidades em proporcionar uma experiéncia que
devolva o acesso ao conhecimento transformador em capital social e cultural
(Almeida, 1998; Bourdieu, 1966:2003; Hooper-Greenhill, 2000; Seabra, 2009).
A parceria assume uma dimensao tanto educativa, como social com a criagao
de oportunidades escolares que, para além das aprendizagens basicas, permi-
tam a aquisicio de aprendizagens complexas através do acesso a espagos mu-
seologicos.

De acordo com Chagas (1993), citando Szpakowski (1973), este tltimo
defende cinco requisitos a ter em conta nas representacdes que fundamen-
tam a relagdo colaborativa entre o espago museologico e o espago escolar.

a fim de obviar tal colaboracio, o museu deve corresponder aos se-
guintes requisitos: (1) demonstrar um conhecimento profundo dos
programas, disciplinas e matérias ensinadas nas escolas dos diferen-
tes niveis de ensino e de formagao profissional; (2) elaborar um pro-
grama educativo tendo em conta as qualidades e limitacdes dos
programas escolares e das colecgbes pertencentes ao museu; (3) esta-
belecer com as escolas a forma como a colaboragao se deve desenvol-
ver; (4) aliciar a colaboragédo de jovens no quadro de um plano de
educacdo permanente e extra-escolar; (5) estabelecer acordos com as
escolas com o objectivo de promover investigagio em ambos os locais.

(p.12)

Os servicos educativos, como parte integrante da instituicdo cultural,
colaboram com as escolas sem a pretensao de as substituir. As escolas colabo-
ram com os servigos educativos museolégicos sem a pretenséo de substituir o
espaco dasala de aula. Segundo Bento (2007) “N&o esta fora de contexto a con-
figuragdo de programas “hibridos” de educacéo formal e ndo formal” (p. 103).
Ambos os espacos vivem desafios internos. Ao contrario da escola, 0 museu
nao esta submetido a um curriculo. No entanto, o museu também encontra
um cenario intrincado de questdes estruturais de uma programacao similar-
mente exigente tanto quanto as que o curriculo sugere a escola, aos docentes
e asvarias disciplinas. Assim, importa reforgar os principios comuns e encon-
trar uma estratégia vidvel entre a organizacao escolar e o ato de mediar em
museus estar centrado num acervo que deve servir varios pablicos. O objetivo
sera estabelecer pontos comuns para uma atuacio educativa concertada com
as aprendizagens a proporcionar aos alunos. Para Allard, Boucher & Forest
(1994), da parte da escola, € possivel a implementacao de um modelo de agao
assente em trés fases: 1) no processo de aprendizagem (constituido em quatro
etapas - problematizar, recolha de informacao, tratamento da informacao re-
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colhida e sintese); 2) a construgio de um tema integrador e a partir do curri-
culo; 3) criacao de objetivos de caricter cognitivo e interpessoal. Também Ma-
randino (2008) propde uma estratégia concertada considerando as fases de
diagnostico, execucao e avaliacao e inspirada nas propostas de Allard, Bou-
cher & Forest (1994). Segundo Klein (2005), citando Huber (1992), os temas
significativos para o desenvolvimento de temas integradores pela interdisci-
plinaridade “incluem ambiente, energia, saiide, Terceiro Mundo e politicas de
desenvolvimento, informatica, estudos dos midia, unificacio europeia e co-
municacio intercultural” (p. 115). Ora, quando reunidas as condices e a in-
tengdo de organizacdo partilhada e comunicagio ativa, entre escola e os
servigos educativos do museu, espelhada em normativos e documentos ori-
entadores, podemos assegurar o potencial de uma parceria educativa, de pro-
jeto, com uma abordagem interdisciplinar. Pombo, Guimaraes & Levy (1994)
destacam que, apesar dos desafios da abordagem interdisciplinar, no campo
da didatica, esta abordagem permite criar um ambiente favoravel, para ace-
der metodologicamente a diversos meios de comunicacdo, produzindo um
“acordo terminologico e concetual”. No campo das praticas pedagogicas, per-
mite diminuir a fragmentacéo e especializacdo crescente do conhecimento
cientifico. Por fim, e ja numa leitura holistica, permite minimizar os efeitos
de alienacdo entre o Homem e a tecnociéncia.

Consideracdes finais

Como salientado por Torrado (2002), citando Tolstoi, um dia “a escola
deixara de ser talvez como noés a compreendemos, com estrados, bancos, car-
teiras; sera talvez, um teatro, uma biblioteca, um museu, uma conversa” (p.
12). Com ambig¢des mais modestas, torna-se importante a existéncia de uma
parceria educativa sem nunca perder a magia sensorial e a identidade escolar
ou a do museu, que nos seus devidos ambientes potenciam a aprendizagem,
mobilizam conhecimento e estimulam a criatividade, dos alunos visitantes. E
preciso “aprender a viver juntos” (Delors et al., 1996, p. 19). Aprender a gerir
“crescentes interdependéncias”, a lidar com a “analise partilhada dos riscos
e dos desafios do futuro [e que] conduza a realizagio de projetos comuns ou,
entdo, a uma gestdo inteligente e apaziguadora dos inevitaveis conflitos”
(idem). A recomendacdo mantém-se atual e aplica-se como ponto de partida
interpretativo as propostas tedricas reunidas. A parceria educativa concre-
tiza-se pela predisposicdo em estabelecer um protocolo colaborative anco-
rado em normativos e documentos internos orientadores e considerando os
desafios apresentados pelas varidveis comuns identificadas. Apesar de dife-
rentes culturas e praticas e de no espaco escolar e museoldgico a regulamen-
tacdo das visitas de estudo e guiadas ainda serem encaradas como uma
prioridade secundaria, a parceria educativa estruturada, coletivamente e
através de uma abordagem interdisciplinar, enaltece uma educacio pela plu-
ralidade e equidade escolar. A tendéncia crescente para a descentralizacdo do
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poder central impulsiona a autonomia das instituigées com uma dimenséo
educativa, bem como de potenciais relacoes interdisciplinares criando condi-
¢des favoraveis ao desenvolvimento de um trabalho colaborativo. Por outro
lado, a partir da proposta do projeto piloto de autonomia e flexibilizacao cur-
ricular>x, e através da disposicdo de algumas escolas e agrupamentos afir-
marem-se pela organizacao interdisciplinar, desvelam para o espaco escolar
a possibilidade da agao educativa desenvolver uma articulagao pedagégica,
numa perspetiva do desenvolvimento curricular e profissional docente, pro-
jetos de parceria com instituicdo culturais inseridas no contexto de educagio
nio formalooxxi,
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more disciplines or bodies of specialized knowledge to advance fundamental under-
standing or to solve problems whose solutions are beyond the scope of a single disci-
pline or filed of research practice” (Barkovic, 2010, p. 952)

“ Despacho n.2 14421/2014, de 28 de Novembro. Cria o Grupo de Projeto para a Estratégia Naci-

onal para a Educacio e Cultura. Disponivel em https://dre. pt/applica-
tion/file/59076224

4“0 “Portal das Experiéncias Culturais” é uma iniciativa dos Ministérios da Educacio e da Cul-

tura, e visa contribuir para uma maior presenca das atividades artisticas e culturais
em todos os niveis de escolaridade do sistema educativo, desde a educacio pré-escolar
até ao final do ensino secundario, possibilitando uma maior proximidade entre esta-
belecimentos de ensino, e os organismos culturais”.

= Ag visitas de estudo sdo todas as atividades exteriores ao recinto escolar e realizadas em

tempo letivo, por grupos escolares orientados pelos professores ao patriménio cultural
e natural. Sdo ainda consideradas visitas de estudo todas as atividades exteriores ao
recinto escolar realizadas por grupos escolares e orientadas por um professor.

™ Despacho n.? 28/ME/91, de 28 de Marco. Regulamenta as visitas de estudo ao estrangeiro e in-

tercambio escolar.

rather than preduct and content by combining contents, theories, methodologies and
perspectives from two or more disciplines.” (UNESCO, 2013, p. 32).

i A sociedade do conhecimento, num sentido propalado pela UNESCO (2013), é entendida

como uma sociedade capaz de “identificar, produzir, processar, transformar, dissemi-
nar e usar informacoes a fim de construir e aplicar conhecimentos para o desenvolvi-
mento humane. Exigem uma visio social empoderadora que abrange pluralidade,
inclusdo, solidariedade e participagdo” (p. 79).

=i por exemplo, na amostra trabalhada apenas um agrupamento disponibilizava um docu-

mento orientador exclusivamente dedicado as visitas de estudo - Regulamento das Vi-
sitas de Estudo.

=i Entenda-se como mediador do museu “responsavel por desenvolver atividades educativas

diretamente com o piiblico de alguns museus e por transmitir a proposta pedagdgica
dessas instituiges” (ICOM, 2013, pp. 52-54)

= Despacho n.2 5908/2017, de 5 de julho. Disponivel em: http://www.dge.mec.pt/autonomia-e-

flexibilidade-curricular.

= Entenda-se por educagio formal “o “sistema educativo” altamente institucionalizado, crono-

logicamente graduado e hierarquicamente estruturado que se estende desde os pri-
meiros anos da escola primaria até aos ltimos anos da Universidade” (Bento, 2007).
Entenda-se por educagio nio formal “qualquer atividade organizada fora do sistema
formal de educacio, operando separadamente ou como parte de uma atividade mais
ampla, que pretende servir a clientes previamente identificados como aprendizes e
que possui objetivos de aprendizagem” (Marandino, 2008, p. 13).

i Oficio-circular n.2 21/04 (DREN), n.2 103/04 (DREA), n.2 406/04 (DREC), n.22/05 (DREL), n.2 =i Objeto de estudo do projeto de tese de doutoramento em curso.
1/2009. Esclarecem o despacho 28/ME/1991, Disponiveis em https://sites.goo-
gle.com/site/visitasdestudo/legislacao

wii Lei Quadro dos Museus Portugueses - Lei n.2 47/2004, Disponivel em http://www.patrimo-
niocultural gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-por /lei-quadro-d
seus-portugueses/

=i Movimento do século XXI muitas vezes associado a museologia critica, pés-moderna e socio-
museologia. E uma abordagem frequentemente relacionada com a inovagio museolé-

ica.

% Para o Eresente artigo considera-se piblico escolar os grupos escolares acompanhados por
um ou mais professores.

= Através do Regulamento, normas e planos e conforme as orientagdes da Lei de Quadros dos
Museus Portugueses.

=i Nos termos don.2 1do artigo 9.2 do decreto-lei n.2 75/2008, de 22 de abril, com as alteracoes
do decreto-lei n.2 137/2012, de 2 de julho, o Regulamento Interno constitui um dos ins-
trumentos do exercicio da autonomia das escolas.

xidi por indisponibilidade publica dos mesmos.

=il Foram ainda recolhidos os planes anuais de atividades (PAA) dos 25 agrupamentos perten-
centes ao municipio em causa. De acordo com os dados recolhidos, 9 agrupamentos
ndo disponham dos documentos online; 10 agrupamentos planificaram menos de 50
visitas de estudo anuais e para este grupo foi apurada uma média de 34 registos; 5
agrupamentos planearam mais de 50 e menos de 90 visitas de estudo e para este grupo
foi apurada uma média de 63 registos. Por fim, apenas um agrupamento projetou
mais do que 90 visitas de estudo. A recolha dos dados considerou apenas o niimero de
vezes em que existiu registo efetivo de uma atividade codificada como visita a museu.
Em alguns planos apenas existia referéncia 4 visita e nio indicava o nimero de tur-
mas abrangidas, apenas o professor responsavel. 0 ano letivo considerado foi 2016/17.
0 procedimento foi realizado entre 31 de julho e 14 de agosto de 2017. O Nvivo foio
software de recolha e tratamento utilizado para a codificacio e apuramento do ni-
mero de registos.

=i Nomeadamente, a Lei n? 13/2006 onde sio estabelecidas as regras do transporte coletivo de
criangas.

=¥ “An approach to curriculum integration that generates an understanding of themes and
ideas that cut across disciplines and of the connections between different disciplines
and their relationship to the real world. It normally emphasizes process and meaning
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0 Percurso Curricular Alternativo, um espaco de vivéncia social e
cultural

Gorete Pereira®

Resumo: Este estudo pretendeu descrever, compreender e interpretar as vivéncias e
cultura emergente de uma turma de 5.2 Ano de Escolaridade de Percurso Curricular
Alternative (PCA) em que se procurou esclarecer, i luz do conceito de Inovacio de que
forma o PCA se constitui um desafio 4 Inovacao Pedagégica.

A presente investigacdo insere-se numa abordagem metodolégica de natureza quali-
tativa, de cariz etnogréfico. Foram utilizadas para a recolha de dados: a observagao
participante e a entrevista, que constituiram os principais recursos da investigacao
empirica.

As conclusdes apontam para o reconhecimento do PCA como uma medida positiva
para o aluno na construgao do seu projeto de vida pessoal, valorizacio, integracio so-
cial e profissional. A utilizacdo da tecnologia permitiu instituir novos contextos de
aprendizagem ao nivel micro, da sala de aula e romper com principios e crencas da
escola tradicional, prefigurando um desafio & Inovagdo Pedagogica, ou seja, 3 mu-
danca e transformacao da escola.

Palavras-Chave: Percurso Curricular Alternativo, Inovacao Pedagdgica, Cultura.

Introducio

A pesquisa suporte desta narrativa pretendeu descrever e compreen-
der os novos espagos de vivéncia social e cultural de uma turma de 5.2 Ano de
Escolaridade com proposta de Percurso Curricular Alternativo (PCA), bem
como, conhecer e avaliar o impacto desta proposta na vida dos alunos, através
do conhecimento das representacdes de todos os envolvidos no projeto.

A investigacdo empirica que aqui reportamos foi desenvolvida du-
rante dois anos letivos numa escola de 2.2 e 3.2 Ciclos do Funchal, reconhecida
pela disponibilizacdo de diversas ofertas educativas aos seus alunos e pelasua
cultura de aceitacao da diversidade. O trabalho de campo especifico da etno-
grafia, que nos levou no papel de investigadora/observadora para o terreno,
permitiu-nos apreender a cultura do grupo - turma de PCA, composta por
quinze alunos - e seus professores (dez), a partir “de dentro”.

* Faculdade de Ciéncias Sociais, Universidade da Madeira
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Da flexibilizacdo do curriculo ao Percurso Curricular Alternativo: dilemas

e desafios

Desde os anos setenta, a escola tem vindo a confrontar-se com uma
populacio discente acentuadamente heterogénea a nivel social, cultural e es-
colar. Esta heterogeneidade, decorrente do alargamento da escolaridade obri-
gatéria, da democratizacdo e massificacdo do ensino, marcaram as Gltimas
décadas do século XX e alteraram substancialmente a realidade das escolas,
que se viram confrontadas com a inevitabilidade de responder as necessida-
des de uma populagao discente, que por imperativos legais, deveria permane-
cer mais tempo na escola. Nao foi facil para a escola gerir toda esta mudanca.
As desigualdades associadas is diferencas de percursos respondeu com uma
uniformidade na resposta; por outro lado, demonstrou algumas dificuldades
na interacao com culturas diferentes daquela que veiculava, pois durante
muito tempo, “(..) era apenas uma elite homogénea a aceder aos bancos da
Escola portuguesa” (Sousa, 2000, p. 108).

A existéncia de um curriculo nacional Ginico, estabelecido pela admi-
nistragio central, traduzido num plano curricular organizador das aprendi-
zagens, que deveriam ser comuns a todos os alunos do ensino basico, nao
permitia a introducao de alteracdes significativas ao tronco programatico
proposto. Este curriculo, igual para alunos diferentes, conduziu a fortes assi-
metrias nas oportunidades de sucesso de todes os alunos, expresso nos niveis
de insucesso e abandono escolar precoce,' conduzindo a consciencializagdoda
necessidade de promocido de adaptagdes curriculares. Em consequéncia, co-
mega-se a prestar atencao aos fatores de diversidade, a que o curriculo escolar
tinha de dar resposta, questionando-se a legitimidade de um “curriculo uni-
forme pronto-a-vestir”, decidido centralmente, e de “tamanho tinico” (For-
mosinho, 1999, p. 13).

A evolucdo de um discurso de promocio do sucesso educativo, funda-
mentado na aceitacao da diversidade e especificidades dos alunos levou a in-
teriorizacdo de novas perspetivas curriculares. Concomitantemente, os
documentos oficiais foram assumindo a flexibilidade curricular como uma
estratégia para o sucesso.

Esta nova orientacio para adaptar e contextualizar o curriculo enqua-
drou novos dominios de decisio as escolas e aos professores que, em conse-
quéncia, passam a assumir novas responsabilidades e competéncias de gestao
e decisio curricular (Rolddoe, 1999). O curriculo assim perspetivado, é malea-
vel, moldavel, adaptavel as vias mais adequadas a consecugao das aprendiza-
gens, requerendo uma articulagdo que se opera e regula entre o nivel do
prescritivo nacional e o nivel do significativo contextual (Roldao, 2000).
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Entretanto, emergiram no sistema educativo portugués, diversas pro-
postas de discriminacio positiva, como forma de combate a exclusio, no am-
bito da escolaridade basica, com vista ao prosseguimento de estudos por vias
académicas e/ou profissionalizantes nomeadamente: o programa PIPSE-
Programa Interministerial de Promocédo do Sucesso Escolar’; o programa
PEPT-Programa de Educacio para Todos'; o programa REEI-Rede de Escolas
para a Educacdo Intercultural®; os Apoios Educativos dinamizados pelas es-
colas, etc.

Outras medidas alternativas/complementares na escolaridade basica
foram igualmente implementadas, para além dos PCA, designadamente: os
TEIP-Territérios Educativos de Intervencdo Prioritiria¥; os CEF-Cursos de
Educacao-Formacao*; o PIEF-Programa Integrado de Educacdo e Formacao™,
etc.

Alguns programas/medidas concretizadas continuam a vigorar no
sistema educativo portugués, designadamente o TEIP, que entrou ja na 32 ge-
racao (TEIP3), regulamentado pelo Despacho normativo n.2 20/2012. O Pro-
grama TEIP3 desenvolveu-se a partir do ano letivo de 2012-2013,
operacionalizado na apresentacao e desenvolvimento de planos de recupera-
¢do visando, a prossecugao dos seguintes objetivos gerais: a melhoria da qua-
lidade da aprendizagem traduzida no sucesso educativo dos alunos; o
combate ao abandono escolar e as saidas precoces do sistema educativo; a cri-
acdo de condicdes que favorecam a orientacdo e a transicao qualificada da
escola para a vida ativa.

Reportando aos PCA, enquadrados pelo Despacho Normativo n.2
1/2006, de 6 de Janeiro, verifica-se a introducio de alguns ajustamentos ao
Despacho n.2 22/SEEI/96, normativo legal, que consagrou a criagao de tur-
mas com curriculos alternativos, no ensino basico. Os novos projetos passa-
ram a denominar-se “Percursos Curriculares Alternativos” e destinavam-se a
alunos até aos 15 anos de idade, inclusive, que se apresentassem em qualquer
das seguintes condicoes:

a) Ocorréncia de insucesso escolar repetido; b) Existéncia de proble-
mas de integragio na comunidade escolar; c) Ameaca de risco de mar-
ginalizacido, de exclusdo social ou abandono escolar; d) Registo de
dificuldades condicionantes da aprendizagem - forte desmotivacio,
elevado indice de abstencao, baixa autoestima e falta de expectativas
relativamente a aprendizagem e ao futuro, bem como o desencontro
entre a cultura escolar e a sua cultura de origem (Despacho Normativo
n.2 1/2006, Anexo, ponto 1 - Ambito).

Por motivo de alteracio da escolaridade obrigatoria para 12 anos, e se-
gundo as orientagdes recentes do Ministério da Educacao: “Orientagdes para
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a constituicdo, funcionamento e avaliagdo de turmas com Percursos Curricu-
lares Alternativos (PCA)” - ano letivo 2016-17, atualmente, sdo destinatarios
desta medida os jovens com idades até aos 18 anos. Esta proposta permite que
os alunos concluam a escolaridade, os 2.2 ou 3.2 ciclos, conforme o caso, com
a atribuicdo de um certificado de final de ano, do qual constaréo as discipli-
nas e areas curriculares frequentadas e/ou um diploma de final de ciclo, com
certificacao do aproveitamento.

Novos espacos de vivéncia social e cultural: o lugar da Inovacao Pedago-
gica

A construcdo de um PCA tem por base a vontade expressa de propor-
cionar uma educagao para todos que favoreca a equidade nas oportunidades
de acesso e sucesso (Ainscow & César, 2006). Estes projetos sio, na sua gene-
ralidade, reconhecidos, como verdadeiros projetos de vida, que precuram res-
ponder as necessidades de “alunos em risco”, muitas vezes provenientes de
camadas sociais, econdmica e culturalmente desfavorecidas. Poderdo inte-
grar, no entanto, outros alunos provenientes de culturas diferentes (cigana,
africana, etc)).

Para Macedo (1999), é possivel fundamentar uma pratica escolar ba-
seada num curriculo alternativo em termos de contetidos culturais e nao pro-
priamente em funcdo de niveis de conhecimentos ou de métodos
pedagédgicos, dado que a diversificagio curricular ndo pode ser utilizada para
dividir os alunos em dois polos: os bons alunos, orientados para aspetos cog-
nitivos e os maus alunos, 0s menos capazes, orientados para aspetos do saber-
fazer. A diversidade ndo deve ser perspetivada como mecanismo de discrimi-
nacao negativa.

Segundo Pacheco (2008), a escola deve promover a discriminacao po-
sitiva, propondo a diversificagdo curricular, de acordo com as situag@es dos
alunos. Para isso, & fundamental “deixar de entender-se o curriculo como um
mero plano, para ser analisado e organizado como um projeto, portador de
identidades” (p. 181).

Evidencia-se a urgéncia da inclusio de novos projetos curriculares al-
ternativos, organizados de modo a permitir uma relacao viva e dialética com
a cultura dos sujeitos. A partilha e a troca de saberes entre todos permitira a
atribuicfo de significados a experiéncias, a partir do marco cultural em que
vivemn. Os resultados das suas praticas mediatizadas oferecerdo novos ter-
mos, que enriquecerdo e ampliardo o seu mundo de representacio, alterando
assim, ainda que lentamente, o padrio cultural que deve acolher os novos sig-
nificados e comportamentos sociais.
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Consolida-se uma nova perspetiva de escola - espago temporal de re-
construcio dos conhecimentos, de relacdes e interacoes entre alunos/profes-
sores e comunidade educativa. Impdem-se, portanto, novas agdes, a
descontinuidade de natureza cultural para que a inovacdo pedagogica seja
uma realidade, o que, “(...) implica mudancas qualitativas nas praticas peda-
gogicas e essas mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, ex-
plicito ou implicito, face as praticas pedagégicas tradicionais” (Fino, 2008, p.
277).

A escola idealmente projetada para o futuro sera um polo genuino de
experiéncias e de praticas democraticas e de participacao, um verdadeiro am-
biente rico de nutrientes cognitivos (Papert, 2008), uma comunidade escolar
desenvolvida em harmonia com o ambiente envolvente e a sociedade que a
sustém.

Nesse sentido, defende-se a articulagao horizontal dos contetdos, in-
tegracao dos saberes e definicao de uma linha de atuagdo comum. Impde-se,
portanto, alteragoes nos modos de concegao e organizagao escolar/curricular.
As carateristicas dos alunos da turma deverao determinar as escolhas e deci-
soes curriculares.

Opgdes metodolégicas

Quanto & metodologia utilizada, a op¢io recaiu na pesquisa qualita-
tiva. Esta, perspetivada por Flick (2009) reveste-se de “(...) particular relevan-
cia ao estudo das relacdes sociais devido a pluralizacao das esferas de vida"
(p. 20). “A crientagdo para o significado de objetos, atividades e acontecimen-
tos, assim como a concentracao no ponto de vista dos sujeitos e no significado
por eles atribuidos as experiéncias e acontecimentos” (p. 20), presentes no pa-
radigma qualitativo, consubstanciou o propésito de conhecimento do pensa-
mento dos sujeitos de investigagdo pelo exercicio da praxis investigadora.

Como estratégia de pesquisa decidimo-nos por uma abordagem etno-
grafica, por ser a que melhor se ajustava aos nossos objetivos de investigacio,
pela riqueza e possibilidade de descrigcdo do contexto do estudo, bem como,
pela compreensao dos comportamentos a partir da perspetiva dos proprios
sujeitos de investigacdo. De acordo com Vasconcelos (2006), a etnografia é
uma descri¢dao pormenorizada e facetada de vida de um grupo, que nos per-
mite entendé-lo a partir dos significados vividos no interior desse grupo. O
investigador vive e participa na vida quotidiana, observando e registando his-
térias e acontecimentos, documentando rigorosamente a vida do grupo.

A recolha de dados operacionalizou-se através da observagio partici-
pante, o didrio de campo, a entrevista e a analise documental, complemen-
tada com registos de cariz etnografico como notas de campo, conversas
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informais e dados de opinido, recolhidos durante a permanéncia no contexto
do estudo.

A entrevista semiestruturada, realizada a dez professores da turma, a
Presidente do Conselho Executivo e a seis alunos, permitiu-nos o aprofunda-
mento de alguns aspetos relevantes para a investigacao, e foi “utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao in-
vestigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os
sujeitos interpretam aspetos do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). Deste
modo, acedemos as emocdes, sentimentos e representacdes dos professores
da turma do projeto de PCA, mais concretamente, as suas preocupacoes, frus-
tragdes, constrangimentos, anseios e motivagdes, aspetos que de outra forma
nao seriam atingiveis. Logramos também com a participacdo de alguns alu-
nos, cujo envolvimento nas entrevistas, nos permitiu aceder as suas imagens
sobre o projeto, a escola e a turma, bem como a relacdo estabelecida com a
propria aprendizagem.

Os dados foram tratados através da técnica da analise de contetdo,
que, para Bardin (1995), consiste num “conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri-
¢do do contetido das mensagens” (p. 38).

A compreensio da cultura da turma de PCA

Concetualizacdo do PCA

As perspetivas dos professores sobre o conceito de PCA sao revelado-
ras de alguma convergéncia, pois a maioria considera que se trata de uma es-
tratégia, uma alternativa curricular para os alunos que nio se integram no
sistema regular. A diretora de turma fala mesmo em estratégia da escola,
uma solugdo para os alunos que “desestabilizam” as aulas, a turma e os outros
alunos. Trata-se, portanto, de uma alternativa pensada pela escola para os
alunos que nao conseguem seguir um percurso regular e que revelam dificul-
dades de aprendizagem, de integragao escolar e social. A analogia do PCA a
uma ponte € apontada por um docente que entende este projeto como uma
resposta alternativa oferecida aos alunos. Mas, conforme ressalva, o caminho
s6 podera ser percorrido pelos préprios. “(..) E um percurso, um caminho que
se pretende que seja percorrido pelos alunos, evidentemente com o auxilio
dos professores, que, neste tipo de projeto, se assemelham...a uma ponte”. (E7)

Todas as respostas dadas indicam a importéncia que os docentes atri-
buem ao PCA, destacando categoricamente inimeros aspetos positivos deste
projeto, documentados nesta analise. Positividade também corroborada pela
presidente da escola, para quem o PCA é uma alternativa ao regular, criado a
medida das necessidades dos alunos, para que possam ter éxito:
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(...) Pretende-se, que os alunos tenham sucesso e que sigam o seu pré-
prio percurso de vida. Que sejam capazes de construir de forma dife-
rente dos outros o seu proprio percurso académico para depois se
integrarem numa profissao e terem um futuro profissional como os
demais, embora a outro nivel. (PE)

Asrazdes que sustentam a implementacdo de um PCA, e que se enqua-
dram no Despacho Normativo n.2 1/2006, de 6 de Janeiro de 2006, decorre-
ram da coexisténcia de dois fenémenos, conforme apontam os docentes
envolvidos: o insucesso do sistema escolar e a heterogeneidade da populagdo
escolar. Tratou-se de uma solugdo para o problema do insucesso do sistema
escolar.

A procura constante de sentido da proposta em analise levou-nos a in-
dagar a sua recetividade junto dos professores da turma, que confirmaram a
aceitacdo e valorizagio desta alternativa, apesar do reconhecimento da exis-
téncia de perigos a volta deste tipo de projetos, sobretudo quando delineados
numa perspetiva de empobrecimento dos objetivos e de contelidos relativa-
mente ao curriculo-padrio e sem qualquer valorizagao positiva dos seus des-
tinatarios. Ndo obstante os riscos, na opinido destes, trata-se de uma proposta
valida e importante que propicia a inclusio e a socializagao e que lhes vai per-
mitir dar uma resposta mais adequada as necessidades dos alunos, apresen-
tando-se como uma oportunidade para alcancarem o sucesso. Em
convergéncia total, com os resultados publicados no Relatdrio de Avaliacao -
Estudo sobre o impacto das turmas com PCA no ensino basico promovido pela
DGE, alguns professores apontam para uma maior exclusdo dos alunos,
quando estes integravam a turma regular, devido a discriminacéo e a dife-
renca perante os outros.

Depreende-se do testemunho dos docentes e da responséavel pela es-
cola a valorizacdo da proposta de PCA, assumidamente encarada como um
projeto determinante para o desenvolvimento e aquisi¢io das aprendizagens
destes alunos. Representa uma melhoria significativa da oferta disponibili-
zada, feita 2 medida das suas necessidades, havendo uma preocupacgio em
adaptar o projeto.

A dindmica das interagdes

0O comportamento dos alunos foi assinalado por todos os docentes
como uma area problematica, que criou, pelo menos inicialmente, sérios
constrangimentos e dificuldades na relacdo pedagdgica. Um historial de re-
provagdes sucessivas, a rejeigio e o desinvestimento crescentes pela escola e
pela aprendizagem desencadeou nestes jovens, imagens negativas de si e
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baixa autoestima. A adogao regular de comportamentos disruptivos e o esta-
belecimento de relacoes sociais desadequadas induziram sentimentos de in-
seguranga nos docentes.

N3o obstante as dificuldades iniciais, registou-se uma boa evolugdo na
relacdo pedagogica estabelecida. Algum tempo depois, a interagao criada no
contexto pedagogico entre professor e alunos foi considerada pela maioria
dos docentes como muito proxima dos alunos. Manifestaram uma grande sa-
tisfacao pelo que designaram de boa relacao.

Quando pedimos aos professores que classificassem as relagdes pes-
soais e a interagao estabelecida entre os alunos da turma e da escola fomos
confrontados com uma diversidade de opinides. No dominio das interacdes
estabelecidas com os colegas da turma, trés docentes destacaram a existéncia
de um bom relacionamento. Outras referéncias caraterizaram o relaciona-
mento dos alunos de razoavel/estavel, apesar de assinalarem alguma confli-
tualidade/agressividade.

Quanto ao relacionamento com os colegas da escola, a maioria dos
professores considerou positivo, pois estes jovens que integram a proposta de
PCA sdao bem aceites por todos. “(..) ndo sinto que sejam discriminados por
pertencerem a uma turma de PCA. Entre si, na turma, eles provocam-se, mas
isso & normal. Estao bem integrados”. (E10)

Todavia, apesar de bem aceites pelos seus pares da escola, ocorreram
pontualmente algumas quezilias comuns entre jovens destas idades. Para os
professores, a aceitacao e o bom relacionamento entre todos deve-se ao bom
ambiente escolar e & cultura da escola de aceitacdo da diferenca.

As expetativas

A generalidade dos docentes da turma conserva perspetivas positivas,
pelo menos em relacdo a alguns alunos. Esperam mesmo que venham a ter
uma vida equilibrada, normal e que consigam entrar no mercado de trabalho,
através das experiéncias pré-profissionais. Desejam que sejam auténomos,
que se saibam orientar sozinhos na sociedade. A aquisicio dessa autonomia é
fundamental para estes alunos, como destacou a professora de Matematica.
“(...) o meu desejo é que, pelo menos, saiam daqui e consigam, na vida pratica,
“desenvencilhar-se”, ir a um supermercado e fazer as compras, viver o dia-a-
dia de uma forma auténoma. Isso é que é o importante”. (E3)

Em sintese, os docentes definem o PCA como uma oferta educativa
disponibilizada pela escola, para os alunos que ndo conseguem seguir um per-
curso regular. As dificuldades de aprendizagem, de integracio na escolaena
sociedade desencadearam a necessidade de se promoverem alternativas ade-
quadas aos alunos. Segundo os docentes, o PCA é um projeto valido, uma res-
posta de sucesso para a conclusio da escolaridade obrigatéria e um meio de
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promogio do desenvolvimento. As evidéncias apontam para o reconheci-
mento da importancia do projeto por parte dos docentes da turma e alunos.
Na mesma direcdo apontam ainda as perspetivas da presidente da escola, cu-
jas opinides, pela importdncia assumida, nao poderiamos deixar de conside-
rar e apresentar. Os alunos, publico-alvo do projeto em analise, foram
igualmente auscultados.

Imagens da escola, da turma: o ponto de vista dos alunos

As respostas dadas indiciam que estes alunos tém da escola imagens
muito positivas. E um lugar de vivéncias afetivas. A generalidade dos alunos
destacou o facto de gostar da escola, gostar de tudo, dos colegas, dos profes-
sores, das aulas, da turma, do horario, de aprender e das matérias.

As verbalizagoes tracam uma imagem de escola enquanto espaco de
socializagdo, aprendizagem e convivio. A escola é também um lugar agrada-
vel, onde os alunos se sentem bem, gostam de estar e onde tém amigos. Para
outros, a institui¢do escolar é um local onde se sentem compreendidos e se-
guros.

(...) tenho amigos e os professores sio espetaculares (...) Os professores
tém paciéncia. Quando ndo queremos fazer alguma coisa, eles vio
sempre insistindo connosco até que acabamos por fazer. Eu gosto
disso. (...) Os professores tém muita calma, sdo amigos. (A1)

Quanto as representacdes dos alunos acerca da turma de PCA, apesar
da diversidade das respostas, foi possivel agrupa-las em dois polos distintos:
experiéncias positivas e experiéncias negativas. No primeiro caso, a maioria
dos alunos destacou o quanto gostavam da turma. Apontaram diversas razoes
para esta empatia, nomeadamente o facto de se sentirem bem na turma, de
funcionarem e trabalharem muito bem em grupo e de serem unidos. Esta uni-
dade assumida promove a coesio e favorece a interacio, aspetos fundamen-
tais a regulacdo da vida da turma, que possibilitam aprendizagens sociais
importantes.

Para além de considerarem a turma como um bom local de aprendiza-
gem, a generalidade dos alunos destacou o sentimento de bem-estar, decor-
rente da presenca de amigos na turma e pelos bons professores que a
integram. Um dos alunos admitiu mesmo que aturma de PCA é arazdo dasua
permanéncia na escola.

Pelo registo da expressdo dos alunos, constatamos que a maioria tem
uma opinido muito positiva da turma e do projeto de PCA. Reconheceram que
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evoluiram nas aprendizagens, melhoraram comportamentos e aperfeicoa-
ram a sua relacdo com a escola. Alguns alunos admitiram também a existén-
cia de alguns problemas de natureza comportamental, enquadrados nesta
descricdo por experiéncias negativas. S3o situacoes que se prendem sobre-
tudo, com o mau comportamento adotado por alguns alunos.

Relagdes pessoais com colegas e professores

A realidade com que nos deparamos no inicio do trabalho de campo,
em termos de comportamento adotado pelos alunos, é claramente divergente,
da situagdo do momento em que foram entrevistados alguns alunos da turma
de PCA (18 meses depois do inicio do projeto). O acompanhamento sistemético
da turma durante um ano letivo deixou algumas evidéncias de melhorias pro-
gressivas que foram ocorrendo neste dominio. Na altura, registamos episo-
dios que integram as observagdes de aulas entdo realizadas. Muitas vezes o
relacionamento interpessoal manifestado pelos alunos era conflituoso, ex-
pressio da dificuldade de interiorizacdo das regras de conduta compativeis
com o bom funcionamento da sala de aula, situacio que foi melhorando, no
entanto, de forma gradual.

Ja no que concerne ao relacionamento com os professores, a maioria
dos alunos admite a existéncia de um bom relacionamento pessoal. Identifi-
cam mesmo iniimeras qualidades, tais como, o saber ouvir, o conversar, a
prontidao na ajuda disponibilizada, o carinho, a amizade, a compreensao, a
simpatia, etc., qualidades presentes na maioria dos docentes. Na opinido
deste grupo de alunos, os professores dos PCA dao mais atengio aos alunos
que os professores do regular.

(... O que mais gosto é do apoio que os professores dao. Quando temos
problemas os professores ouvemn-nos. (...) Os professores sdo muito
melhores, conversam connosco, ajudam-nos mais, ddo carinho. Eu
gosto de carinho, toda a gente gosta. (..) E tudo mais facil do que na
outra escola. Os professores explicam muito bem e sdo muito amigos.
(A1)

Estes alunos destacaram nos professores alguns atributos humanos,
considerados essenciais e facilitadores da interacéo estabelecida. As qualida-
des mais apreciadas pelos alunos assumiram os seguintes adjetivos: diver-
tido, brincalhdo, amigo e bom explicador. Centremo-nos em alguns
testemunhos:

(...) Gostamos muito dos professores e eles ensinam-nos bem. Respei-
tam o ritmo dos alunos, porque nés nio aprendemos muito rapido. Por
isso, tém de andar mais devagar. (..) Gosto dos professores, porque se

100 Investigar em Educacdo - I ® Série, Numero 7, 2018



Guorete Pereira

preocupam connosco quando estamos mal. (...) Preocupam-se com
tudo, com a nossa alimentacio, aprendizagem e ajudam-nos quando
precisamos. (...) Os professores brigam és vezes mas por coisas certas,
tém razao. Os professores gostam de mim e preocupam-se comigo.
(A2)

O respeito pelo ritmo de cada aluno é particularmente reconhecido e
valorizado pelo grupo que considera ser muito benéfico para a aquisicdo das
aprendizagens. Estabelecem mesmo comparacées com a turma regular ante-
riormente frequentada, assinalando grandes diferencas.

Paraos alunos da turma, o PCA representa um ajustamento ao seu per-
curso escolar, uma adaptacdo aos seus estilos de aprendizagem e, por isso,
uma mudanga que passa pela supressio de experiéncias de insucesso. Pela
possibilidade de conclusdo e até alargamento da escolaridade obrigatdria e
posterior qualificacao profissional, esta alternativa vai permitir uma aber-
tura a novos horizontes, a construgao de um projeto de vida.

Consideracdes Finais

A analise das representacdes dos professores sobre o projeto de PCA e
as imagens dos alunos sobre a escola, a turma e PCA, permitem realcar que
para a maioria dos docentes, o PCA é uma estratégia, uma alternativa curri-
cular para os alunos que nio se integram no sistema regular. E também reco-
nhecida como uma estratégia da escola, dirigida aos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, de integracao escolar e social. E igualmente
considerado, uma medida positiva e uma resposta de sucesso para a conclu-
sdo da escolaridade obrigatéria, que possibilita a continuidade de estudos
num CEF. Esta proposta propicia a inclusdo e a socializagio e permite uma
resposta mais adequada as necessidades dos alunos.

A implementacdo do projeto de PCA, segundo os docentes envolvidos,
decorre da coexisténcia de dois fenémenos: o insucesso escolar e a heteroge-
neidade da populacio escolar. Assume-se como uma solugdo, que visa a redu-
¢ao do abandono e insucesso escolar.

Do discurso dos docentes e dos alunos emergem concecées de eficacia
e sucesso do projeto de PCA, enquanto projeto potenciador do desenvolvi-
mento dos alunos e da evolugao das suas aprendizagens. Sobressaem, igual-
mente, convicgdes profundas acerca dos efeitos positivos do PCA na
diminuicéo do insucesso e abandono escolar. Registam-se melhorias nos in-
dices motivacionais e na autoestima dos alunos. O acompanhamento indivi-
dualizado, a adequacao do curriculo e a simplificacao dos contetdos sao
estratégias potenciadoras da evolugio registada e do progresso alcancado.
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A relagdo pedagdgica estabelecida inicialmente ndo foi facil, pelos
constrangimentos emergentes do comportamento disruptivo adotado por al-
guns alunos. Nio obstante as dificuldades iniciais, registou-se uma boa evo-
lugdo na relacdo pedagogica estabelecida. Para os docentes, a interacdo dos
alunos com os pares é agora mais estavel, apesar da ocorréncia de alguns con-
flitos.

Do ponto de vista dos alunos, a relacdo que tém com os colegas é nor-
mal e destacam o facto de gostarem da generalidade dos colegas e de serem
bons amigos, apesar das diferencas. Também com os docentes, ha um bom
relacionamento pessoal. Reconhecem intimeras qualidades e atributos hu-
manos que consideram essenciais num professor e que facilitam a interagéo,
como o saber ouvir, a prontidao na resolugao dos problemas, o carinho, a ami-
zade e a ajuda disponibilizada.

Quanto ao futuro, as perspetivas dos professores sdo positivas, pelo
menos em relacdo a alguns alunos, que deverdo conseguir obter um CEF.
Quanto aos alunos com dificuldades de aprendizagem mais acentuadas, per-
sistem algumas dividas e incertezas. Acredita-se, no entanto, que estes jo-
vens serdo bons profissionais.

Os alunos manifestaram o desejo de concluir o 2.2 ciclo e continuar a
estudar, fazer um CEF, o que demonstra uma preocupacao com a formacao,
componente fundamental da preparacio para o futuro. Esta vontade ex-
pressa é curiosa e contraditéria, aos sentimentos de desmotivacao e falta de
interesse pela escola, manifestados no inicio do projeto.

S3o muito positivas as imagens da escola e da turma verbalizadas pe-
los alunos. Trata-se de um lugar de aprendizagem e convivio, local agradavel
onde se sentem bem, tém amigos e gostam de estar. Sentem-se apoiados na
superacao das suas dificuldades. Para estes alunos, o PCA é um projeto muito
importante, que possibilitou a evolucdo das aprendizagens, a melhoria dos
comportamentos e a alteragdo da relacao estabelecida com a escola. Repre-
senta, por isso, um ajustamento ao seu percurso escolar e consequentemente
uma mudanca: a cessacio de experiéncias de insucesso. Pela possibilidade de
conclusao da escolaridade obrigatéria e qualificagao profissional, esta alter-
nativa representa a edificacio de um projeto de vida.

As conclusoes desta investigacdo apontam para o reconhecimento do
PCA como uma medida positiva para o aluno na construcao do seu projeto de
vida pessoal, valorizacao, integracio social e profissional plenas.
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Despacho n.2 22/SEE1/96, de 20 de Abril

Despacho 147-B/ME/96, de 1 de Agosto

Despacho conjunto n2 453/2004, DR 175, Série II, de 27 de Julho
Despacho Normativo n.2 1/2006, de 6 de Janeiro

Decreto-lei n.2 176/2012, de 2 de agosto

Despacho Normativo n.2 20/2012, de 3 de outubro

Notas

'Segundo dados da Pordata, as taxas de abandono precoce da educacio e formacao (homens e
mulheres, entre os 18 e 24 anos que deixaram de estudar sem completar o secunddrio),
eram no inicio da década de 90 excessivamente elevadas, 50%.

i Regulamentado pelo Despacho n.2 119/ME/88, tinha como objetivo “reduzir a taxa de insu-
cesso”.

i Regulamentado pela Resolugio n.? 29/91 do Conselho de Ministros, visa “promover a igual-
dade de oportunidades no espago nacional, criando as condigdes de acesso a uma esco-
larizagio para todos, e cuidando, em simultineo, das condicges de frequéncia e seus
resultados...” (ME/Secretaria de Estado da Reforma Educativa, 1991).

* 0 Programa REEI - Rede de Escolas para a Educagdo Intercultural - € uma iniciativa conjunta
do Alto Comissariado para as Migracdes, LP. (ACM, LP.), do Ministério da Educacio,
através da Direcao-Geral da Educacio (DGE) e da Fundagio Aga Khan Portugal (AFK).
A Educacao Intercultural é um processo formativo, que visa desenvolver a capacidade
de comunicacio entre pessoas de diferentes culturas.

¥ Criados pelo Despacho 147-B/ME/96, de 1 de Agosto, consagra-se a possibilidade de associacio
de estabelecimentos de educacéo e de ensino com vista a constituicio de Territorios
Educativos de Intervencdo Prioritaria-TEIP, nos quais serdo desenvolvidos projetos
plurianuais que visem a melhoria da qualidade educativa e a promogio da inovagio.

10 Despacho conjunto n® 453/2004, DR 175, Série 11, de 27 de julho de 2004, dos Ministérios da
Educacio e da Seguranca Social e do Trabalho, regulamenta a criacio de Cursos de
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Educacio e Formacao com dupla certificacio escolar e profissional, destinados prefe-
rencialmente a jovens com idade igual ou superior a 15 anos.

Vil Regulamentado pelo Decreto-lei n.2 176/2012, de 2 de agosto, é uma medida socioeducativa e
formativa de inclusdo, de cariter temporirio e excecional, a aplicar a jovens dos 15 aos
18 anos, que se encontram em risco e/ou perigo de exclusio escolar e social, depois de
esgotadas todas as outras medidas de integracio escolar. Visa o cumprimento da esco-
laridade obrigatéria e a promocao social conferindo uma habilitacao escolar de 2.2 e/
ou 3.2 ciclo.
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0 Ensino da Lingua Gestual Portuguesa como L2 no contexto bilin-
gue das EREBAS

Luisa Freitas!

Resumo: O presente artigo visa a reflexdo sobre a importancia do ensino da Lingua
Gestual Portuguesa (LGF) como L2 no contexto Bilingue das Escolas de Referéncia para
o Ensino Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS). Considerando a implementacio do mo-
delo bilingue, decretada pela Lei 3/2008, procura-se refletir sobre a aprendizagem da
LGP por parte dos ouvintes e, consequentemente, sobre o impacto pedagégico, linguis-
tico e emocional que esta aprendizagem terd nos alunos surdos. Por ultimo, serdo
apresentados contributos pedagdgicos para o ensino da Lingua Gestual Portuguesa
como Segunda Lingua, evidenciando a importincia da adogao de uma diferente abor-
dagem para o ensino da LGP como L2.

Palavras-chave: Lingua Gestual Portuguesa, Segunda Lingua, Ensino Bilingue

Introdugio

Cerca de 96% das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes (Mitchell
e Karchmer, 2004) que nao dominam a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), o
que constitui um enquadramento familiar desfavoravel ao acesso a informa-
¢ao geral e a aquisicao de pré-requisitos escolares fundamentais (Marzano,
2004). Assim, cabera as Escolas de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alu-
nos Surdos (EREBAS) colmatar essas lacunas, construindo conhecimentos sé-
lidos e proporcionando a autonomia na crianga e jovens surdos.

0 Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, documento orientador das politicas
de Ensino Especial, integra, no artigo 23.2, as diretrizes para a Educagio Bilin-
gue de Alunos Surdos, implementando o acesso ao curriculo escolar através
da LGP, o ensino de Lingua Gestual como Lingua Materna e o da Lingua Portu-
guesa como L2 (na modalidade escrita) aos alunos surdos. Decreta ainda a for-
magio em LGP como Segunda Lingua (L2) 4 comunidade ouvinte.

Por ser um contexto pedagogico tao especifico, a intera¢ao entre o do-
cente ouvinte e o aluno surdo € um processo complexo e envolve, na maioria
das vezes, muitas dificuldades na compreenséio, na negociacio e na partilha
de conhecimento. Portanto, sera mais eficaz se o docente e o aluno partilha-
rem o mesmo codigo linguistico, pelo que a proficiéncia em LGP como L2, por

* Doutorada pela Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra
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parte da comunidade escolar da crianga surda, é essencial para o seu desen-
volvimento pessoal e académico. Pretende-se, entdo, refletir sobre a imple-
mentagdo do modelo bilingue e sobre a importéncia do ensino da LGP como
L2 na formacao dos docentes atuantes no contexto das EREBAS.

A Lingua Gestual Portuguesa como Lingua Natural e como Segunda Lin-
gua

A Lingua Gestual é a lingua natural da comunidade surda e nio pode
ser compreendida como um conjunto de gestos que acompanha a sintaxe da
Lingua Portuguesa. Obedece a universais linguisticos como a arbitrariedade,
arecursividade' e a criatividade' e tem estruturas e processos que o Portugués
nio possui (Amaral, Coutinho, § Martins, 1994). E uma lingua complexa, com
uma gramatica prépria (Amaral, Coutinho, & Martins, 1994; Baptista, 1999,
2004), possuindo estrutura sintatica especifica, auxiliada por expressoes fa-
ciais e corporais particulares.

Nio raras vezes, no entanto, as criangas surdas s6 contactam com a
Lingua Gestual quando ingressam no Jardim de Infincia ou mesmo no pri-
meiro ano da escolaridade bésica e, portanto, aprendem-na tardiamente, o
que terd consequéncias significativas no seu aproveitamento escolar.

Para evitar este atraso no contacto com a Lingua Gestual, os familiares
ouvintes de uma crianca surda deverao aprender LGP como L2, pela necessi-
dade de comunicagao diaria e pela urgéncia da introducao desta crianca num
ambiente bilingue, que sera o inicio do processo de socializacao.

Modelo bilingue na Educacao de Surdos

O Decreto-Lei n.2 3/2008 determinou a implementagéo do modelo bi-
lingue nas EREBAS, onde os alunos do ensino basico e secundario poderao re-
alizar o seu percurso escolar e aceder ao curriculo na sua lingua materna,
“sem prejuizo da sua participacao nas turmas de alunos ouvintes em activi-
dades desenvolvidas na comunidade escolar” (p. 160).

O corpo docente, nas EREBAS, deve ser constituido por “surdos ou ou-
vintes com habilitacao profissional para lecionar aqueles niveis de educacio
e de ensino, competentes em LGP e com formacao e experiéncia no ensino bi-
lingue de alunos surdos e por docentes de LGP (art. 23.2, ponto 14, Decreto-Lei
3/2008, de 07 de janeiro). O professor de LGP & um “ator” fundamental, quer
no ensino da LGP quer no desenvolvimento das capacidades cognitivas, lin-
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guisticas e sociais da crianca surda, especialmente no primeiro ciclo do en-
sino basico, altura em que desenvolve, com o professor titular de turma, um
trabalho cooperativo importantissimo no acompanhamento académico e na
motivagio para a aprendizagem, transmitindo uma “percepcao do mundo as-
sente numa modalidade de apreensao visual” (Vaz, 2013, p. 221). O docente de
LGP podera ser ouvinte ou surdo mas Vaz (2013) considera que o docente
surdo “simboliza o surdo adulto que teve sucesso na vida e no trabalho” (p.
221) e representa “uma nova abordagem face a surdez no plano escolar (...)
que procura garantir a legitimidade da diferenca” (p. 223). “O docente surdo
com formacao superior, sera simultaneamente, (...) o falante nativo (..) e o in-
terlocutor privilegiade de uma cultura e de uma comunidade (Coelho, 2010,
pp. 68 e 69).

O bilinguismo, no campo da surdez, significa considerar o acesso a
Lingua Gestual como Lingua Materna e 4 Lingua Portuguesa como L2 (na mo-
dalidade escrita), o que constituira a alternativa mais eficaz para otimizar o
desenvolvimento cognitive, linguistico, social e académico das criangas sur-
das (Leite, 2004). No entanto, deve separar-se o uso das duas linguas para evi-
tar deformagdes por uso simultineo. Sim-Sim (2005) evidencia que

o grande objetivo do ensino da linguagem escrita é tornar o aluno au-
ténomo na procura e no uso da informacao, ou seja, desenvolver-lhe
as capacidades literacitas que lhes permitam aceder a informagaoe a
consequente integracdo dessa informacao na sua vida escolar e social
(p. 20).

A proficiéncia na sua lingua materna possibilitara a aprendizagem de
outras linguas, por contraste entre os sistemas linguisticos, pelo que o surdo
podera desenvolver habilidades linguisticas e metalinguisticas e aprender a
respeitar as diversidades existentes na lingua escrita e gestual (Goldfeld,
2002).

0 bilinguismo deve compreender ainda a nocéo de biculturalismo, ja
que os Surdos participam em duas culturas - a surda e a ouvinte. Tem de se
proporcionar a crianca surda as mesmas possibilidades psicolinguisticas ofe-
recidas a crianca ouvinte, facilitando a assimila¢do de uma identidade bicul-
tural (Skliar, 1997).

Contudo, os principios que regem o que entendemos por bilinguismo
na educagao ndo podem ser confundidos, na sua esséncia, com a mera inclu-
sdo da LGP na sala de aula, ao lado da Lingua Portuguesa, ou da mera e simples
traducao do contetido pedagégico para LGP (Fernandes, 2003). Skliar (1996)
identifica, mesmo entre os que defendem uma educacao bilingue, profissio-
nais que continuam a secundarizar a lingua gestual, realizando cortes signi-
ficativos no curriculo dos alunos surdos, perpetuando as baixas expectativas
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sobre eles. Ainda é frequente a ideia de que o importante é o dominio da lin-
guagem oral para melhorar a integracao na sociedade.

Os docentes devem consciencializar-se de que a Educacao de Surdos
deve ser individualizada, tendo em atengdo as caracteristicas especificas
desta Comunidade. Duarte (2006) acredita que

a escola e a sociedade em geral necessitam de adaptar os seus recursos
de forma a serem capazes de responder a uma ampla variedade de ne-
cessidades inerentes a cada crianca, no sentido de lhes proporcionar
um melhor desenvolvimento biopsicossocial levando-a a alcancar a
completa independéncia na maturidade (p. 264).

A eficacia de um sistema educativo comprova-se pelo desenvolvi-
mento biopsicossocial e pelo sucesso da maioria dos alunos e, no caso do sis-
tema educativo dos alunos surdos, pelo desenvolvimento linguistico,
cognitivo, emocional e social que estes apresentam ao concluirem o ensino
bésico e/ou secundario. No entanto, encontram-se evidéncias de fragilidades
comprometedoras nos resultados escolares dos alunos surdos, sobretudo em
relacdo a literacia da lingua portuguesa. Lourenco (2005) afirma que os alu-
nos surdos tém dificuldade na compreensdo da forma passiva, do comple-
mento indireto, das oragdes relativas, das conjungdes, dos artigos e dos
pronomes. Destaca ainda dificuldades relacionadas com o vocabulario, que é
menos variado do que os alunos ouvintes, sendo constituido maioritaria-
mente por substantivos e verbos. Ja Barros (2013), num estudo que pretendia
aferir o dominio daleitura e da escrita de alunos surdos do segundo e terceiro
ciclos, realizado no CED Jacob Rodrigues Pereira, mostra que, apesar da pra-
tica bilingue adotada por este Instituto, os resultados nao sdo satisfatérios:
15,6% dos alunos ficaram colocados no nivel Al (Iniciacdo); 56,3% ficaram co-
locados no nivel A2 (Elementar), 18,8% no nivel B1 (Limiar); 6,3% no nivel B2
(Vantagem) e 3,1% no nivel C1 (Autonomia)¥ (Barros, 2013).

Um outro estudo (Carvalho, 2013), desenvolvido neste mesmo Insti-
tuto, focava o ensino de vocabulario escolar a Surdos. Concluiu-se que estes
alunos ndo tém conhecimento da maioria dos gestos necessirios para a
aprendizagem efetiva das areas de Estudo do Meio (que inclui areas vocabu-
lares de Ciéncias, Geografia e Historia)" e Histéria.

Apesar do Decreto-Lei 3/2008 representar um grande avanco para a
comunidade surda portuguesa, nio se fez acompanhar de instrumentos que
permitissem a sua implementacdo (Gomes, 2013). Assim, a conjugacao dos
fracos resultados literacitos, quer a nivel da Lingua Portuguesa quer a nivel
da Lingua Gestual Portuguesa, as baixas taxas de conclusao do ensino secun-
dario pelos alunos surdos severos e profundos (Cavaca, 2007) e de ingresso no
ensino superior (observe-se, como exemplo, a Universidade de Aveiro que, ao
longo de 10 anos, apenas recebeu 13 estudantes surdos (Traqueia, 2015, p. 28)),
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podera levar-nos a admitir o insucesso do sistema educativo para surdos (Es-
tanqueiro, 2006).

Porém, mais do que identificar e conhecer as dificuldades e os resul-
tados menos positivos, importa igualmente encetar reflexdes, discussoes e
praticas, no sentido de colmatar essas mesmas dificuldades.

A formacio de LG como L2 na comunidade escolar ouvinte

Como ja foi referido no ponto anterior, o Decreto-lei 3/2008 deter-
mina que a docéncia, nas EREBAS, seja “assegurada por docentes surdos ou
ouvintes com habilitacao profissional para lecionar agqueles niveis de educa-
¢do e de ensino, competentes em LGP e com formagéo e experiéncia no ensino
bilingue de alunos surdos (art. 23.2, ponto 14, Decreto-Lei 3/2008, de 07 de ja-
neiro). Contudo, Gomes (2013) constata “que esta medida nunca teve possibi-
lidade de se concretizar na maioria das escolas de referéncia” (p. 177) por
virtude da natureza da formacao oferecida aos profissionais que trabalham
com alunos surdos, que “é essencialmente de caracter teérico” (p. 177). Esta
opinido é consentinea com o que é defendido por Coelho (2010) sobre a for-
magao dos que trabalham com alunos surdos. A autora afirma que “a forma-
¢ao continua dos profissionais (..) ndo pode ser desenhada superficialmente
nem na auséncia de critérios assentes numa clara e objetiva filosofia educa-
cional bilingue” (p. 68). Defende inclusivamente que

A escola, professores, educadores, intérpretes, auxiliares e outros pro-
fissionais ouvintes de uma escola bilingue de surdos precisam, antes
de mais, de desenvolver competéncias no ambito da Lingua Gestual
que lhes permitam estabelecer um bom desempenho comunicativo. A
cultura e a comunidade surda precisam de penetrar verdadeiramente
na escola, e todos os profissionais devem desencadear e fornentar um
processo de identificacdo da crianga com adultos bilingues e com cri-
angas e adultos surdos. Professores e educadores (surdos e ouvintes),
terapeutas e intérpretes precisam reconhecer um elevado estatuto
linguistico a ambas as linguas, conhecé-las profundamente e identifi-
car as diferentes fung¢des que cada uma deve apresentar neste pro-
cesso (p. 68).

Estanqueiro (2006) segue a mesma linha de raciocinio e afirma que a

LGP, enquanto lingua de instrucédo na sala de aula e veiculo de trans-
missdo dos conhecimentos nas varias areas curriculares, deve ser um
fator a tomar em conta na formacdo inicial e continua dos docentes
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de alunos Surdos, bem como nos critérios para a sua colocagio. Ao do-
cente deve ser exigido o ensino competente dos conteiidos curricula-
res através da LGP (p. 220).

Os docentes devem estar conscientes da filosofia bilingue que se pre-
tende implementar, devendo também dominar estratégias e técnicas para
que as suas praticas pedagogicas sejam algo mais do que um mero pseudo-
bilinguismo (Skliar, 1999).

Carvalho (2013) identifica também a falta de formacio especifica
num estudo realizado no CED Jacob Rodrigues Pereira. Apesar de nio integrar
arede de escolas de referéncia, este instituto é considerado, pela comunidade
surda, como um exemplo no ensino a surdos em Portugal, por integrar docen-
tes e técnicos de acompanhamento (surdos e ouvintes) proficientes em LGP.
Aqui, os alunos surdos beneficiam de aulas especificas em disciplinas mais
tedricas, reintegrando a sua turma em aulas de caracter mais pratico. Ao
longo deste estudo, questionaram-se os docentes sobre quais as maiores difi-
culdades sentidas na lecionacéo a esta populagao. Apesar das caracteristicas
especiais deste Instituto, “os inquiridos revelaram sentir mais dificuldade no
dominio geral da LGP e no desconhecimento de terminologia especifica em
LGP para as disciplinas curriculares” (p. 181).

Assim, a importéncia da formagao em Lingua Gestual como segunda
lingua deve ser considerada por todos os docentes ouvintes que lecionam alu-
nos surdos e pelos agrupamentos escolares de referéncia, para que a Educa-
cdo de surdos seja uma realidade social e cultural indiscutivel, um dado
concreto e inevitavel. £ imperativo investir na criagio de materiais didaticos
e outros em LGP de apoio 4 educagéo, na formacdo de professores e na criacdo
de espacos onde os profissionais Surdos e ouvintes possam trocar experién-
cias, debater ideias e praticas pedagégicas concretas para que o modelo bilin-
gue garanta as criancas surdas uma verdadeira igualdade de oportunidades,
assegurando-lhes possibilidades psicolinguisticas idénticas as dos ouvintes,
numa realidade bicultural (Skliar, 1997).

No ensino superior, sera necessario repensar a formacao docente ja
que, excetuando as licenciaturas em Lingua Gestual Portuguesa com variante
em Lecionacao de LGP, que asseguram a formacgao desta lingua como L2 aos
futuros docentes ouvintes de LGP, néo se encontra qualquer outra licencia-
tura do ramo da formacdo educacional, das mais variadas areas curriculares,
que integre, no seu plano de estudos, uma Unidade Curricular dedicada quer
ao ensino de surdos quer ao ensino da LGP, ao contrario do que acontece no
Brasil, onde ha a obrigatoriedade das licenciaturas (formacao inicial de pro-
fessores) incluirem um semestre de disciplinas que contemplem a educagio
inclusiva e o ensino da Lingua Gestual (Decreto 5.626/2005, art. 9.9).

S6 areflexdo e o debate informado entre teoria e pratica podera levar
a alteracao do paradigma de formacao de LGP como L2, proporcionando aos
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professores de surdos a competéncia linguistica necessaria para alcangar a
plena autonomia nas suas praticas pedagogicas.

Contributos pedagdgicos para ensino de Lingua Gestual como L2

No contexto portugués, o ensino de LGP como L2 fragiliza-se por ndo
haverum programa especifico e oficial que determine as unidades tematicas,
a gramatica pedagégica e os aspetos culturais a abordar nas formacoes, fi-
cando o curriculo a cargo dos docentes.

Perante esta realidade e reconhecida a urgéncia na formagao de pro-
fessores bilingues para otimizar o ensino de alunos surdos, Freitas (2017) de-
senvolveu, no dmbito de projeto de Doutoramento, um Guia Prdtico para o
Ensino da Lingua Gestual Portuguesa como L2 que pretende afastar-se do mo-
delo de formacao implementado. Este Guia, tal como os projetos Signing Na-
turally (Smith, Lenz, & Mikos, 2008) e Libras em Contexto (Felipe, 2007),
baseia-se na abordagem comunicativa, que enfatiza a comunicacio interpes-
soal e que, focando os objetivos comunicativos das interacoes diarias, ajuda
os alunos a desenvolver a competéncia comunicativa.

Dando primazia a gestualizacdo e & compreensao gestual, apresenta
um possivel programa curricular (contetidos tematicos, gramaticais", socio-
culturais), e elenca atividades e exercicios que ajudardo o professor a planifi-
car unidades pedagogicas mais interativas, possibilitando o desenvolvimento
das competéncias gramatical, sociolinguistica e estratégica dos seus alunos.

Na impossibilidade de reproduzir integralmente o plano de formacao
proposto por Freitas (2017), destacam-se alguns dos principais objetivos, con-
tetidos e estratégias que devem constar numa formagso de LGP como L2.

0 principal objetivo da formacao de Lingua Gestual como L2 é desen-
volver a competéncia comunicativa‘. Assim, deve-se fomentar a capacidade
de utilizar a LGP num processo de negociacao com o outro, com o fim de rece-
ber e emitir mensagens, entender e fazer-se entender gestualmente e desen-
volver, no aluno, uma competéncia que lhe permita gestuar corretamente a
nivel gramatical, permitindo a interagao com pessoas surdas ou ouvintes pro-
ficientes em LGP.

A gramatica pedagdgica a lecionar deve orientar-se para a aprendiza-
gem do uso da lingua e nao para a sua andlise, permitindo o desenvolvimento
da fluéncia discursiva. Os contetidos gramaticais devem focar, no geral, a fo-
nologia, o aspeto verbal, a sintaxe e a expressao facial e corporal.

0O conhecimento da fonologia permitira a descricido e compreensio
dos queremas que compdem os gestos, facilitando a sua compreensao, a sua
descrigao e o seu registo.
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A sintaxe é, simultaneamente, um dos aspetos mais dificeis e mais im-
portantes no ensino da LGP. Se a transposicao didatica deste aspeto gramati-
cal néo for eficaz, teremos ouvintes que dominardo uma certa quantidade de
gestos, mas que niao serdo capazes de os ordenar respeitando a sintaxe da LGP
e, por consequéncia, sentir-se-io obrigados a apoiar-se na sintaxe da Lingua
Portuguesa, conduzindo-os ao uso do Portugués Gestual.

E imperativo o ensino e o treino sistemético da expresséo facial e cor-
poral uma vez que complementa o sentido da mensagem linguistica transmi-
tida primeiramente pelas méos (Nespor & Sandler, 1999; Wilbur, 2000). Este
aspeto nao pode passar despercebido e é de extrema importdncia para que a
totalidade da mensagem seja apreendida com sucesso, ja que a expressio fa-
cial funciona também, no sistema gramatical, como componente fonolégica,
adverbial e adjetival do léxico gestual (Meir & Sandler, 2008).

Numa perspetiva da abordagem e ensino comunicativos, a gramatica
deve ser introduzida e trabalhada em contextos especificos, o que pressupde
promover situacoes comunicacionais, oferecendo momentos em que os alu-
nos possam praticar e aplicar os conhecimentos ja adquiridos. Assim, o pro-
fessor deve refletir e definir os momentos em que pode lecionar regras
implicita e explicitamente.

A datilologia, a soletracao gestual de palavras das linguas orais, € uma
realizacio linguistica que deve ser exaustivamente trabalhada tanto na sua
forma produtiva (expressiva) como recetiva (compreensio).

O ensino de vocabuldrio € um componente importante na formagao
de Lingua Segunda, mas, por si s6, ndo garante que o aluno se faca entender
na lingua alve. Além do conhecimento lexical, é necessario entender também
as outras partes do funcionamento da lingua para poder incorporar as pala-
vras no discurso. Por esta razdo, a aula de LGP como L2 ndo pode ser exclusi-
vamente dedicada ao ensino de listagens tematicas de gestos, sob pena de se
tornar pouco interessante e cansativa para os formandos e de ser ineficaz no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

No processo ensino/aprendizagem de LGP como L2, os aspetos linguis-
ticos e os socioculturais sio indissociaveis —lingua e cultura sao um todo, pelo
que a cultura dos surdos deve ser um contelido obrigatério. A Comunidade
Surda tem caracteristicas especificas que devem ser conhecidas e respeitadas
pelos alunos ouvintes. Neste sentido, a poesia gestual € um dos materiais mais
ricos para explorar, uma vez que é apresentada na perspetiva do folclore, que
pode ser entendido como um “espelho da cultura”. A analise linguistica do
uso criativo da lingua ajudara na reflexdo sobre a identidade do gestuante e
contribuira para a compreensao dos aspetos culturais da comunidade Surda
e da propria Lingua Gestual (Quadros, 2006).

As atividades desenvolvidas na aula de LGP tém que preparar os alu-
nos para o uso dessa Lingua em situag¢oes de vida real, e para estabelecer uma
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comunicacdo funcional. Para isso, devem trabalhar-se enunciados gestuais
recorrendo a abordagem comunicativa, método que permite a adogao regular
de atividades de comunicagao interpessoal real (Baker, 1993) dando impor-
tancia as necessidades de comunicacgao do aluno.

A formacdo de LGP como L2 tem que permitir que os alunos alcancem
competéncias linguisticas proximas dos nativos desta Lingua. Para isso, o
professor tem de promover atividades de treino de gestualizacdo. Ha que sa-
lientar que o aluno ouvinte, quando inicia a aprendizagem da Lingua Gestual,
nao estd sé a aprender uma nova lingua. Além de interiorizar conhecimentos
linguisticos e culturais, estd também a aprender a usar um aparelho articula-
torio diferente, que exige coordenagio motora. O processo de aperfeigoa-
mento do uso do corpo para comunicar é moroso e, por isso, o professor
necessita de investir em estratégias e técnicas que facam os alunos gestuali-
zar. Uma dessas estratégias é proporcionar a interagdo com os nativos de Lin-
gua Gestual, em contextos quotidianos, o que também contribuird para o
desenvolvimento da fluéncia gestual (Leite e Mcleary, 2002).

E importante que o professor crie condicées de uso de lingua em con-
textos especificos desafiantes. Por isso, sempre que possivel os alunos devem
sair da sala de aula, com o objetive de transferir o que aprenderam para con-
dicoes auténticas de comunicacgio. Dentro da sala de aula podem ainda recor-
rer a atividades em que um dos interlocutores tem informacao que o outro
nao tem e precisa, jogos comunicativos, simulac¢oes, atividades em que os par-
ticipantes podem atuar sendo “eles proprios” ou assumindo papéis sociais.

Outro aspeto a que os professores de LGP tém que dar atengao é a com-
preensao de enunciados gestuais. Para os compreender, o aluno tem de ativar
uma série de conhecimentos e aplica-los. Contudo pode ser ajudado se, inici-
almente houver um ritmo lento e articulagdo clara dos gestos para permitir
um tempo maior de processamento, se houver um emprego de vocabulario
mais frequente, com menos girias e menos expressdes idiomaticas e se hou-
ver simplificacdo sintatica e frases mais curtas.

Conclusio

No seu estudo, Carvalho (2013) evidencia que os professores do CED
Jacob Rodrigues Pereira, apesar de serem conhecedores de Lingua Gestual,
sentem ainda dificuldades no dominio geral da LGP e admitem fragilidades
no conhecimento de terminologia especifica em LGP para as disciplinas cur-
riculares de Estudo do Meio e de Historia. Defende-se, neste artigo, que as for-
magoes de LGP como L2 devem proporcionar aos formandos uma grande
diversidade de temas e contextos comunicativos, para que possam adquirir
dominio lexical, desenvolver a negociaciao de sentidos, a gestualizacio e a
compreensao gestual.
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As disciplinas de Estudo do Meio e de Histéria abrangem areas voca-
bulares vastissimas: a botnica, a alimentacao, corpo humano, seguranca ro-
doviaria, saiide, contextos politicos, sociais, religiosos, artisticos, etc. Assim,
as formacoes de Lingua Gestual Portuguesa como L2 devemn conter estraté-
gias que permitam a abordagem de todo este vocabulario, através de discus-
soes, apresentacoes de trabalhos, simulacoes de aula, conto de histérias,
resumos, etc. Neste contexto e tratando-se de uma formacdo avancada, ndo
seria dificil, por exemplo, para abordar o vocabulario da disciplina de Histé-
ria, introduzir contetidos sobre a cultura surda, fazendo a ponte com temas
abordados nos curriculos. Ao introduzir-se o tema “Abade de L'Epee e 0 seu
papel na Educacao de Surdos” poder-se-ia fazer uma caracterizagio da situa-
¢do politica e religiosa de Franca e da sua relacido com a Europa no século
XVIIL

Da mesma forma, poder-se-iam trazer para a formacao de LGP como
L2 os temas de Estudo do Meio e explora-los através de realizagio e discussao
de resultados de experiéncias, de analise de noticias, de textos, de realizacdo
de pequenas dramatizacoes, etc.

Nesta etapa formativa, em que encontramos professores que ja sdo
utilizadores independentes da Lingua Gestual, deve também investir-se no
treino da explicacdo do significado dos gestos. Tal como os alunos ouvintes
questionam frequentemente os professores sobre o significado das palavras,
no decorrer das aulas, também os alunos surdos questionam o significado de
gestos. Confrontado com esta necessidade, o professor de Historia e de Estudo
do Meio, oude qualquer outra disciplina, tem de ter a capacidade de “desmon-
tar” conceitos, tornando-os linguisticamente acessiveis aos seus alunos. E
nesta perspetiva que se entende a “formacéo em LGP direcionada para todos
os agentes educativos (professores ouvintes, técnicos, funcionarios e fami-
lias) " (Carvalho, 2011, p. 77). Com o dominio da LGP ao nivel C1 e C2"! haveria
um contato mais direto entre professor-aluno sem a necessidade da interven-
cao de um intérprete como intermediario, o que proporcionaria interacdes
mais enriquecedoras, maior desenvolvimento cognitivo e linguistico, maior
motivagao para a aprendizagem e, consequentemente, um maior aproveita-
mento escolar.
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Notas

' Capacidade das linguas produzirem constantemente novos enunciados bem formados (obede-
cendo as regras que regem a lingua), que nunca antes haviam sido produzidos, jun-
tando a particularidade de serem entendidos pelos individuos que dominam essa
lingua.

“ Alingua pode produzir um nimero ilimitado de enunciados, fazendo uso de um nimero limi-
tado de regras que especificam as hipoteses de combinacio desses componentes,

“De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL).

¥ Estudo do meio € lecionado em regime de monodocéncia inserido no 1.2 CER e Histéria esta in-
serida num regime de pluridocéncia do 3.2 CEB e Ensino Secundario.

* As estruturas gramaticais introduzidas sfo determinadas por funcdes, isto &, os alunos apren-
dem a gramatica em contexto comunicativeo,

* Dominio gramatical, vocabular e das regras socioculturais que regem o comportamento ver-
bal e um conhecimento intuitivo do uso da lingua em situagdes concretas.

" C1- Ecapaz de compreender uma vasta gama de enunciados longos e complexos, assim como
detetar significacbes implicitas,% capaz de exprimir-se de forma espontinea e fluente
sem, aparentemente, ter de procurar as palavras. E capaz de utilizar a lingua de ma-
neira eficaz e flexivel na sua vida social, profissional ou académica. £ capaz de expri-
mir-se sobre assuntos complexos, de forma clara e bem estruturada, e de mostrar
dominio dos meios de organizacdo, de articulacio e de coesdo do discurso.

C2 - E capaz de compreender sem esforco praticamente tudo o que se gestualiza. E capaz de re-
constituir factos e argumentos de fontes diversas, resumindo-as de forma coerente. E
capaz de se exprimir de forma espontinea, fluente e precisa e de distinguir pequenas
diferencas de sentido relacionadas com assuntos complexos.
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Projetos em educacdo em portugués e desenvolvimento de compe-
téncias-chave para a sociedade do séc. XXI

Cristina Manuela S4*

Resumo: O recente documento posto a discussao pelo Ministério da Educacio, que pro-
cura tracar as grandes linhas do perfil a desenvolver nos alunos para os preparar para
a sociedade do séc. XXI, anuncia uma grande revolucio. Esta prende-se nio s6 com o
tipo de competéncias-chave que seri necessirio desenvolver nos alunos, como ainda
com as caracteristicas a assumir pelo processo educative para permitir atingir essa
finalidade. O ensino e aprendizagem da lingua materna vao certamente ocupar um
lugar de destaque nesse contexto, visto que permitem desenvolver competéncias es-
senciais (nomeadamente em comunicagao oral e escrita) e que o podem fazer em arti-
culacdo com outras dreas curriculares. Neste artigo, pretendemos retomar alguns
aspetos da nossa reflexio sobre esta problematica, relaciona-los com o referido perfil
e apresentar exemplos de concretizagio dos objetivos que este pressupde, a partir de
projetos por nds orientados, associados ao ensino do Portugués e implementados nos
primeiros anos de escolaridade.

Palavras-chave: Ensino da lingua materna; competéncias-chawve; 1.2 Ciclo do Ensino
Bésico.

1. Introducdo

Neste texto (1), retomamos reflexdes suscitadas pela leitura atenta e
critica de um documento de trabalho do Ministério da Educacgao (Gomes et al.,
2017) relativo ao perfil que os alunos portugueses deverdo apresentar a saida
da escolaridade obrigatéria (que, atualmente, corresponde ao 12.2 ano de es-
colaridade). O principal propésito deste documento é definir diretrizes que
deverdo reger um processo educativo orientado para o desenvolvimento de
competéncias-chave nos alunos, que os capacitem para o exercicio de uma ci-
dadania ativa e critica, adequada as mudancas constantes que caracterizam
o séc. XXI.

Iremos também revisitar reflexdes nossas sobre o contributo que o en-
sino e aprendizagem da lingua portuguesa (doravante LP) —aqui perspetivada
como lingua materna (doravante LM) - podera dar para este esforgo (cf. 53,
2017a).

! Laboratério de Investigacio em Educacio em Portugués, Centro de Investigacio Didatica e Tec-
nologia na Formagao de Formadores, Universidade de Aveiro
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Por fim, iremos analisar projetos desenvolvidos sob a nossa orienta-
¢ao (no dmbito da pratica pedagégica supervisionada articulada com o semi-
nario de investigagdo educacional, que se desenvolve paralelamente a ela),
em contextos de 1.2 Ciclo do Ensino Basico (doravante 1.2 CEB), para determi-
nar de que forma os principios apresentados neste perfil se refletem numa
abordagem transversal do ensino/aprendizagem da LP, logo nos primeiros
anos de escolaridade.

2, Perfil dos alunos do séc. XXI e ensino/aprendizagem da lingua portu-

guesa

De acordo com a visdo promovida nesse documento (Gomes et al.,
2017), o modelo de educagao que ira assegurar que os alunos portugueses
apresentem o perfil previsto a saida da escolaridade obrigatéria devera reger-
se por determinadas linhas orientadoras associadas a principios fundamen-
tais nele apresentados: i) a promogao de uma sociedade democratica, justa e
inclusiva, logo sustentavel, implicando principios como Incluir como requi-
sito de educagdo e Contribuir para o desenvolvimento sustentavel (cf. Gomes
et al., 2017, p. 8); ii) a defesa de um saber holistico gerador de solugdes para
problemas sociais, associada a principios como a promocao de um perfil de
base humanista, caracterizado pela vontade de valorizar o saber (cf. Gomes
et al., 2017, pp. 8-9); iii) a ado¢ao de uma abordagem transversal do processo
educativo, focada no desenvolvimento de competéncias-chave e na aprendi-
zagem ao longo da vida para uma permanente adaptacdo a uma sociedade em
constante mutagéo, que pressupde principios como Educar ensinando para a
consecucdo efetiva das aprendizagens, Educar ensinando com coeréncia e fle-
xibilidade e Garantir a estabilidade (cf. Gomes et al., 2017, p. 8).

Como demonstramos num texto da nossa autoria ja referido (54,
2017a), muitas dessas competéncias transversais, cujo desenvolvimento de-
pende da conjugacao dos esforcos de todas as areas curriculares, poderao ser
promovidas pelo ensino/aprendizagem da LP, tendo em conta a forma como
sao apresentadas no documento em questao e alguns dos descritores operati-
vos a elas associados:

- Linguagens e textos, correspondendo a “Utilizacdo eficaz dos codi-
gos para exprimir e representar conhecimento em diversas areas do
saber conduzindo a produtos linguisticos, [...] artisticos [...]” (Gomes et
al,, 2017, p. 13), quando associada a descritores como Dominar os codi-
g0s que capacitam para a leitura e a escrita (da lingua materna), Usar
linguagens verbais para significar e comunicar, construir conheci-
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mento, compartilhar sentidos nas diferentes areas do saber e expri-
mir mundivivéncias e ainda Reconhecer e usar linguagens simbélicas
como elementos representativos do real e do imaginario, essenciais
aos processos de compreensdo e expressao em diversos contextos (cf.
Gomes et al., 2017, p. 19);

- Informacao e comunicacao, descrita como “Selecao, analise, produ-
¢do e divulgacdo de produtos, experiéncias e conhecimentos em dife-
rentes formatos” (Gomes et al, 2017, p. 13), quando ligada a
descritores como Pesquisar sobre temas do seu interesse, Recorrer a
informacao disponivel em fontes fisicas e digitais, Avaliar e validar a
informacao, cruzando diferentes fontes para testar a sua credibili-
dade, Organizar a informagdo recolhida de acordo com um plano,
para elaborar e apresentar um novo produto ou experiéncia, Desen-
volver estes procedimentos de forma critica e auténioma e ainda Apre-
sentar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos concretizados
em produtos discursivos/textuais/audiovisuais/multimédia perante
diferentes piiblicos presencialmente/a distdncia (cf. Gomes et al.,
2017, p. 20);

- Raciocinio, visto como “Processo logico que permite aceder a infor-
macao, interpretar experiéncias e produzir conhecimento [que é ne-
cessario expressar e divulgar]” (Gomes et al.,, 2017, p. 14), quando é
associado a descritores como Formular/analisar/responder a ques-
toes, Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir, Estabelecer
estratégias adequadas para responder as questdes, Analisar critica-
mente as conclusdes e Reformular as estratégias adotadas, o que pode
implicar interacao verbal oral/escrita/multimodal (cf. Gomes et al.,
2017, p. 20);

- Resolucao de problemas, perspetivada como “Capacidade de encon-
trar respostas para uma nova situacdo mobilizando o raciocinio com
vista a tomada de decis&o e a eventual formulagao de novas questoes”
(Gomes et al., 2017, p. 14) e associada a descritores como Generalizar
conclusoes de uma pesquisa, Testar e Usar modelos para diversas fi-
nalidades e ainda Avaliar produtos a partir de critérios, recorrendo
eventualmente 4 interagao verbal oral/escrita/multimodal (cf. Gomes
etal., 2017, p. 20);

- Pensamento critico, descrito como a capacidade de “Observar, iden-
tificar, analisar, dar sentido as experiéncias e as ideias e argumentar
a partir de diferentes premissas e variaveis” (Gomes et al., 2017, p. 14),
se associado a descritores como Observar/analisar/discutir
ideias/processos/produtos a partir de evidéncias, Usar critérios para
apreciar e Construir argumentos para ancorar posicdes, o que pode
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implicar interagdo verbal oral/escrita/multimodal (cf. Gomes et al,,
2017, p. 21);

- Pensamento criativo, apresentado como a capacidade de “Gerar e
aplicar novas ideias em contextos especificos, abordando as situagoes
de diferentes perspetivas, identificando solucoes alternativas e esta-
belecendo novos cendrios [a que a simbologia caracteristica da lingua-
gem verbal oral e escrita se presta facilmente]” (Gomes et al., 2017, p.
14), quando é associado a descritores como Concetualizar/testar cena-
rios para aplicacao de ideias pessoais e Apreciar a exequibilidade de
ideias, que pode implicar interagdo verbal oral/escrita/multimodal
(cf. Gomes et al., 2017, p. 21);

- Relacionamento interpessoal, descrito como “Interagdo em diver-
sos contextos sociais e emocionais” (Gomes et al., 2017, p. 15), favore-
cida pelo recurso a linguagem verbal oral e escrita, podendo também
ser promovido por formas de comunicagao multimodal, e associado a
descritores como Envolver-se em conversas formais e informais, Con-
siderar diversas perspetivas, Criar consensos, Relacionar-se em gru-
pos presencialmente/a distdncia, Desenvolver/manter relacdoes
positivas com familia/escola/comunidade, Interagir em contextos de
cooperacdo/colaboracio/interajuda e ainda Resolver problemas de
natureza relacional de forma pacifica/empatica/com sentido critico
(cf. Gomes et al,, 2017, p. 21);

- Sensibilidade estética e artistica, definida como “Fruicao das dife-
rentes realidades culturais e desenvolvimento da expressividade indi-
vidual” (Gomes et al., 2017, p. 16), eventualmente mobilizando e/ou
recorrendo a linguagem verbal oral e escrita e a formas de comunica-
¢do de indole multimodal, associada a descritores como Mobilizar pro-
cessos de reflexdo/comparagdo/argumentacdo em relacdo a
producdes artisticas/cientificas/tecnologicas tendo em conta varia-
veis historicas/geograficas/politicas/sociais (cf. Gomes et al., 2017, p.
23);

- Desenvolvimento pessoal e autonomia, descrito como o “Processo
conduzindo ao desenvolvimento da capacidade de integrar pensa-
mento, emocao e comportamento” (Gomes et al., 2017, p. 15) e associ-
ado a descritores como Desenhar/implementar/avaliar estratégias
para atingir metas e vencer desafios e Expressar as suas necessidades
para procurar ajuda para alcancarem os seus objetivos (cf. Gomes et
al,, 2017, p. 22).
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O projeto de educacdo que devera conduzir ac desenvolvimento do
perfil do aluno para o séc. XXI (Gomes et al., 2017) requer praticas pedagdgico-
didaticas centradas:

- Em vivéncias democraticas, assentes na realizacdo de projetos intra
ou extraescolares, concretizados através de atividades promovidas “de
modo sistemdtico e intencional, na sala de aula e fora dela” (cf. Gomes
et al., 2017, p. 18), i) promovendo a colaboracio, que gera “a integragao
e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio”
(Gomes et al., 2017, p. 18), ii) implicando a tomada de decisbes, a esco-
lha de opcoes, o confronto de pontos de vista, devidamente funda-
mentados e visando a resolucao de problemas e iii) criando, em
contexto escolar, “espacos e tempos para que os alunos intervenham
livre e responsavelmente” (Gomes et al., 2017, p. 18);

- Na valorizacdo de um saber holistico gerador de solugdes para pro-
blemas sociais, promovido através i) da abordagem dos contetidos de

todas as areas curriculares “associando-os a situacdes e problemas
presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio socio-
cultural e geogrdfico em que se insere, recorrendo a materiais e recur-
sos diversificados” (Gomes et al., 2017, p. 18), ii) da promocao de um
ensino baseado na “observacdo, questionamento da realidade e inte-
gracdo de saberes” (Gomes et al., 2017, p. 18), feita de forma intencio-
nal, em contexto escolar e extraescolar, iii) do recurso a formas de
trabalho, técnicas e recursos diversificados (cf. Gomes et al., 2017, p.
18) e iv) da defesa de uma abordagem transversal do processo educa-
tivo, associada aum sistema de avaliacdo que valorize a livre iniciativa
“incentivando a intervencéio positiva no meio escolar e na comuni-
dade” (Gomes et al., 2017, p. 18).

Estas diretrizes pedagogico-didaticas sdo compativeis com a aborda-
gem transversal do ensino/aprendizagem da lingua materna (a LP, no caso de
Portugal), que comecou a ser divulgada entre o fim do século passado e o ini-
cio do século corrente (cf. McCallion, 1998; Rey, 2006; Valadares, 2003), e que
defendemos ha muito tempo.

Consideramos que a transversalidade da LP se caracteriza:

- Pela atencdo dada ao facto de que o dominio da lingua materna con-
tribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais a integra-
cdo social e ao exercicio de uma cidadania critica e interventiva, que
se prendem nomeadamente com a capacidade de comunicar com efi-
ciéncia oralmente e por escrito (cf. Sa, 2009);
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- Pela presencga de duas vertentes complementares (cf. Sa, 2012), uma
relativa ao ensino de Portugués (que poe a lingua materna ao servico
das restantes areas curriculares e da integracdo social, sem esquecer
a sua especificidade como objeto de ensino e aprendizagem) e se cen-
tra no desenvolvimento de competéncias essenciais/transversais em
comunicacdo oral e escrita, e outra relativa ao ensino em Portugués
(que explora o facto de o ensino/aprendizagem das restantes areas
curriculares poder contribuir para um melhor dominio da lingua ma-
terna, porque também ele desenvolve competéncias em comunicacio
oral e escrita) (cf. Sa, 2017b).

- Pela possibilidade de ser desenvolvida através

s Da abordagem de situacGes e problemas presentes no quotidiano
da vida do aluno ou no meio sociocultural e geografico em que se
insere, combinando o estudo da LP com diversas dreas do saber e
recorrendo a variados materiais suscetiveis de serem explorados
partindo de perspetivas de indole comunicativa, discursiva e lin-
guistica,

+ Da experimentacio de técnicas, instrumentos e formas de traba-
lho diversificados,

s Da promocao intencional de atividades de observacdo, questiona-
mento da realidade e integragio de saberes, na sala de aula ou fora
dela,

» Dautilizacao critica de fontes de informacao diversas, assim como
das TIC,

+ Da realizacdo de atividades cooperativas, orientadas para a inte-
gragao e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros
e do meio e a realizacao de projetos intra ou extraescolares,

« Da promocao sistematica e intencional de atividades que permi-
tam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver
problemas e tomar decisGes com base em valores (dentro e fora da
sala de aula).

Desta forma, contribui para o desenvolvimento pessoal do aluno e o

incremento da sua autonomia.
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3. Projetos de Educacio em Portugués e desenvolvimento do perfil dos

alunos para o séc. XXI

De seguida, vamos apresentar e discutir os resultados da analise de
projetos de intervencdo que orientamos, levados a cabo em contextos de 12
CEB (cf. 54, 2013, 2014, 2017c), e tirar conclusdes sobre a forma como iniciati-
vas didaticas desta natureza podem contribuir para a construcéo de um perfil
da natureza do apresentado no documento que serve de mote a este texto.

Restringimos a nossa analise a projetos desenvolvidos no 1.2 CEB, dado
a Educacdo Pré-Escolar (no ambito da qual sdo implementados os outros pro-
jetos que orientamos num segundo ciclo de estudos de Bolonha profissionali-
zante) ndo fazer parte da escolaridade obrigatéria em Portugal, pelo que nao
é abrangida pelo perfil.

No Quadro 1, apresentamos a caracterizacao dos oito projetos que re-
tivemos para analise, tendo em conta o facto de poderem ser essencialmente
centrados no ensino/aprendizagem da LP (projetos tendencialmente mono-
disciplinares) ou, pelo contrario, promoverem a sua articulagao com outras
areas curriculares (projetos interdisciplinares):

Quadro 1 - Caracterizacio dos projetos analisados

Tipo Tema Cédigo
Monodisciplinar | A narrativa integral Projl
Desenvolvimento da competéncia ortogréaficae Proj4
Acordo Ortografico (40)

Texto dramatico - compreensao na leitura, leitura Proj7
expressiva e producdo escrita

Pontuagio Proj8
Interdisciplinar | A carta-compreensdo na leitura e producio es- Proj2

crita/Educacao ambiental

Texto narrativo (lenda) e texto dramatico - com- Proj3

preensdo na leitura e produgdo escrita/Educacdo

para os valores

Texto narrativo (fabula) e texto dramatico/Ani- Proj5

mais em vias de extingdo e cadeias alimentares

Texto poético/Os cinco sentidos Proj7

Para analisar estes projetos, recolhemos (nos documentos em Power-
Point que as estudantes utilizaram para os apresentar aquando da defesa dos
seus relatorios de estagio) informacao relativa as atividades levadas a cabo no
ambito das respetivas intervengoes didaticas (num total de 40 sessGes) e sub-
metemo-la a analise de contetido.

Investigar em Educacdo - II ¢ Série, Nimero 7, 2018 127

Projetos em educagao em portugués e desenvolvimento de competéncias-chave ..

Nessa andlise, usdmos como categorias competéncias transversais de-
finidas no perfil (Gomes et al., 2017) e alguns dos descritores a elas associados,
tendo em conta os que - de acordo com a nossa reflexdo anterior (Sa, 2017a) -
mais se adequariam a uma abordagem transversal do ensino/aprendizagem
da LM. Codificamos essas categorias da forma apresentada no Quadro 2:

Quadro 2 - Categorias de analise a luz do perfil de competéncias para o séc. XXI

Competéncias Descritores
C1 D1 - Dominar os codigos que capacitam para a leitura e a es-
Linguagens e tex- | crita (dalingua materna) o .
tos D2 - Usar linguagens verbais para significar e comunicar,
construir conhecimento, compartilhar sentidos nas diferen-
tes areas do saber e exprimir mundivivéncias
D3 - Reconhecer e usar linguagens simbélicas como elemen-
tos representativos do real e do imaginario, essenciais aos
processos de compreensio e expressio em diversos contextos
c2 D4 - Pesquisar sobre temas do seu interesse
Informagéo e co- ]:|_5t - Recorrer a informacao disponivel em fontes fisicas e di-
P gitais
s S D6 - Avaliar e validar a informacéo, cruzando diferentes fon-
tes para testar a sua credibilidade
D7 - Organizar a informacao recolhida de acordo com um
plano, para elaborar e apresentar um novo produto ou experi-
éncia
D8 - Desenvolver estes procedimentos de forma critica e au-
tonoma
D9 - Apresentar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos
concretizados em produtos discursivos/textuais/audiovisu-
ais/multimédia perante diferentes pablicos presencial-
mente/a distincia
C3 D10 - Formular/analisar/responder a questdes
Raciocinio D11 - Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir
D12 - Estabelecer estratégias adequadas para responder as
questdes
D13 - Analisar criticamente as conclusdes
D14 - Reformular as estratégias adotadas
c4 D15 - Generalizar conclusdes de uma pesquisa
Resoluciio de pro- | D16 - Testar modelos
blemas D17 - Usar modelos para diversas finalidades
D18 - Avaliar produtos a partir de critérios
cs D19 - Observar/analisar/discutir ideias/processos/produtos
Pensamento cri- | @ partir de evidéncias
tico D20 - Usar critérios para apreciar
D21 - Construir argumentos para ancorar posicbes
Cc6 D22 - Concetualizar/testar cenarios para aplicacdo de ideias
Pensamento cria- | Pessoais o L
tivo D23 - Apreciar a exequibilidade de ideias
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Competéncias Descritores
o7 D24 - Envolver-se em conversas formais e informais
Relacionamento | D25 - Considerar diversas perspetivas
: D26 - Criar consensos
nepessoal D27 - Relacionar-se em grupos [..] presencialmente/a distin-
cia
D28 - Desenvolver/Manter relagdes positivas com familia/es-
cola/comunidade
D29 - Interagir em contextos de cooperacao/colaboragao/in-
terajuda
D30 - Resolver problemas de natureza relacional de forma pa-
cifica/empética/com sentido critico
c8 D31 - Mobilizar processos de reflexdo/comparagao/argumen-
Sensibilidade es- | tacdo em relacio a producdes artisticas/cientificas/tecnold-
tética e artistica | Bicas tendo em conta variaveis
histéricas/geograficas/politicas/sociais

A primeira constatacao que fizemos, apés termos concluido a analise
dos oito projetos, € que - independentemente de serem tendencialmente mo-
nodisciplinares ou, pelo contrario, promoverem a interdisciplinaridade - to-
dos apresentavam atividades que permitiam desenvolver todas (ou quase) as
competéncias referidas no quadro acima, contemplando todos (ou quase) os
descritores a elas associados.

Na impossibilidade de apresentar toda a analise (o que tornaria este
texto excessivamente extenso), selecionamos um exemplo para cada compe-
téncia/descritor num projeto monodisciplinar e num projeto interdiscipli-
nar. Esses exemplos sao apresentados no Quadro 3 (em que as siglas com a
letra s - relativa a sessdo — e um algarismo - correspondente a ordem que a
sessdo didatica analisada em que as atividades em questdo foram desenvolvi-
das ocupa na sequéncia total):

Quadro 3 - Exemplos de atividades para as competéncias/descritores

relativo aos episddios do ro-
mance Robinson Crusoé até ao
momento em que o protago-
nista naufraga.

Andlise de um texto sobre o au-
tor do romance (trabalho de
grupo).

Competéncias Projetos monodisciplinares Projetos interdisciplinares
Descritores
c1 Proj1/51 Proj2/s7
D1/D2/D3 Exploracdo de um PowerPoint Didlogo com os alunos: sin-

tese das ideias discutidas na
sessdo anterior (consequén-
cias da falta de agua no pla-
neta).

Atividade de escrita: reda-
¢ao de uma carta apresen-
tando medidas para que o
planeta nio sofra as conse-

quéncias evidenciadas no
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Competéncias Projetos monodisciplinares Projetos interdisciplinares
Descritores
Ordenagio de 19 paragrafos texto explorado (com con-
alusivos a obra (trabalho de sulta do cartaz alusivo a es-
grupo). trutura da carta elaborado
Producdo de desenhos alusivos | coletivamente e afixado na
a obra. parede da sala de aula).
cz Proj1/s5 Proj2/58
D4/D5/D6/D7/D | Redacdo (em grupo) de um Apresentacio das cartas
8/D9 texto de sintese da pesquisa produzidas pelos alunos na
acerca de obras da mesma na- sessao anterior relativasa
tureza feita pelos alunos em solugdes/medidas para que
casa (individualmente). o mundo nio sofra as conse-
Apresentagao oral do texto pro- | quéncias da falta de agua:
duzido. - Leitura em voz alta feita
pelos respetivos autores;
- Registo escrito das varias
solugdes apresentadas nas
cartas.
c3 Proj4/817 Proj2/810
D10/D11/D12/D1 | Ditado de algumas palavras e Elaboracao de cartazes alu-
3/D14 expressoes (pela professora) e sivos ao ambiente para di-
registo escrito (pelos alunos). vulgacdo na escola (em
Andlise dos erros ortogrificos | grupos de 4/5 elementos):
cometidos e estudo das regras | - Andlise dos rascunhos pro-
de ortografia infringidas. duzidos pelos grupos;
Didlogo sobre os erros frequen- | - Defini¢do da estrutura e
tes da turma e estratégias a contetido dos cartazes;
adotar para evitar a sua ocor- - Elaboracao dos cartazes.
réncia.
Preenchimento de uma tabela
para identificacdo dos tipos de
erros cometidos.
ca Proj7/532 Proj6/529
D15/D16/D17/D1 | Apresentacio e discussdo dos Atividade sobre a visao: jogo
8 parametros para aavaliacioda | com os olhos vendados.
leitura expressiva. Didlogo sobre a importincia
Leitura expressiva do texto (em | da visdo.
grupo). Atividade sobre a interacao
Apreciacio critica das leituras | visdo-observacao (impli-
realizadas. cando a elaboracdo de um
desenho de um objeto indi-
cado pela professora estagi-
aria e a analise da sua
conformidade com o aspeto
real do objeto).
Exploracdo do caligrama
Pdssaro em vertical, de Libé-
rio Neves:
- Leitura silenciosa;
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Competéncias Projetos monodisciplinares Projetos interdisciplinares
Descritores
- Leitura em voz alta;
- Dialogo sobre o conceito de
caligrama.
Producao escrita de um cali-
grama sobre a visdo (traba-
lho individual)
cs Proj4/818 Proj5/822
D19/D20/D21 | Didlogo com os alunos sobre o Realizacdo do jogo Quem
sistema ortogréfico portugués | come quem?
e o novo Acordo Ortografico. Apresentagio oral das ca-
Apresentagio e discussdo das deias alimentares construi-
principais alteragdes introduzi- | 43¢5 partir do jogo.
das pelo novo Acordo Ortogra-
fico.
Jogo de identificacdo e corregao
de erros ortograficos intitulado
“Acordando”.
Ce --= e
D22/D23
c7 Proj7/533 Proj5/525
B5/D26/D27/D28/ | Producdo escrita de um texto | Apresentagio e discussdo da
D29/D30 dramatico (em grupo): lista de verificacio relativa
- Planificagio; 4s caracteristicas do texto
- Redacio; dramitico e & produgio de
- Revisdo do texto (feita por ou- | textos escritos.
tro grupo); Analise - em grupo - de um
- Reescrita e melhoria dos textos | texto escrito por um outro
dramaticos produzidos a partir | grupo, recorrendo a lista de
da respetiva revisdo. verificagdo dada, assina-
lando as falhas e sugerindo
corregoes.
Analise - em grupo - das fa-
lhas e correcdes apontadas
poroutro grupo ao seu texto.
Reescrita e melhoria do texto
do respetivo grupo.
Cc8 Proj1/81 e s
D31 Exploracdo de um PowerPoint
relativo aos episédios do ro-
mance Robinson Crusoe até ao
momento em que o protago-
nista naufraga.
Analise de um texto sobre o au-
tor do romance (trabalho de
grupo).
Ordenacao de 19 paragrafos
alusivos & obra (trabalho de
grupo).
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Competéncias
Descritores

Projetos monodisciplinares

Projetos interdisciplinares

Producio de desenhos alusivos

aobra.

No Quadro 4, apresentamos os resultados relativos i analise dos pro-
jetos monodisciplinares recorrendo a essas categorias:

Quadro 4 - Resultados da analise dos projetos monodisciplinares

Projeto Competéncia/Descritores N2 de ocorréncias
Projl c1
D1/D2/D3 5/5/5
c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 2/2/3/2/1/4
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/4/4/1
Cc4
D15/D16/D17/D18 0/0/0/0
Ccs
D19/D20/D21 4/4/4
cé
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 5/5/5/5/0/0/0
c8
D31 1
Proj4 1
D1/D2/D3 5/5/5
c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 2/5/2/5/4/5
Cc3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/5/4/3
c4
D15/D16/D17/D18 0/0/0/0
Ccs
D15/D20/D21 4/4/4
(o)
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/4/0/0/0
c8
D31 0
Proj7 Cc1
D1/D2/D3 4/4/4
c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 0/4/0/4/1/2
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Projeto Competéncia/Descritores N2 de ocorréncias
Cc3
D10/D11/D12/D13/D14 4/0/3/1/1
c4
D15/D16/D17/D18 0/0/3/3
Ccs
D19/D20/D21 4/4/4
C6
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/2/0/0/3
cs
D31 0
Proj8 C1
D1/D2/D3 6/6/6
c2
D4/Ds/De/D7/D8/D9 1/5/0/4/1/3
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/3/6/3
c4
D15/D16/D17/D18 0/0/2/2
cs
D19/D20/D21 6/6/6
ce
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/4/0/1
c8
D31 0

A sua leitura revela de imediato que ha competéncias que ocupam po-
sigdes extremas:

- Quer porque registam o nimero de ocorréncias maximo possivel -
ou quase - para todos os descritores,

« Como é o caso de C1 (Linguagens e textos), o que nao € de surpre-
ender, dado que todos os projetos incidem sobre o ensino/apren-
dizagem da LM, logo podem levar os alunos a dominar os codigos
que capacitam para a leitura e a escrita nessa lingua, usar lingua-
gens verbais (para significar e comunicar, construir conheci-
mento, compartilhar sentidos nas diferentes areas do saber e
exprimir mundivivéncias) e ainda a reconhecer e usar linguagens
simbélicas como elementos representativos do real e do imagina-
rio, essenciais aos processos de compreensdo e expressdo em di-
versos contextos
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+ E também de C5 (Pensamento critico), ja que as atividades de co-
municacao oral e escrita podem conduzir & observacao/ana-
lise/discussdo de ideias/processos/produtos a partir de
evidéncias, ao uso de critérios para apreciar e ainda a construcéo
de argumentos para ancorar posicoes,

- Quer porque, pelo contrario, ndo foi registada nenhuma ocorréncia
para qualquer um dos descritores a elas associados ou contabilizamos
poucas ocorréncias ligadas apenas a alguns dos descritores,

+ Como é o caso de C6 (Pensamento criativo), cuja natureza suscita
sempre dividas, ja que, no &mbito do ensino/aprendizagem da LM,
é tendencialmente associado a producio de textos escritos de na-
tureza literaria,

« E de C8 (Sensibilidade estética e artistica), provavelmente pouco
contemplada por as estudantes estarem preocupadas com ques-
toes de indole pragmatica, relacionadas com o ensino/aprendiza-
gemda LM.

Para as restantes competéncias sdo registadas situacdes desequilibra-
das, porque apresentam descritores com muitas ocorréncias e outros com
muito poucas:

- Para C2 (Informacdo e comunicacio), registam-se poucas ocorrén-
cias para os descritores Pesquisar sobre temas do seu interesse, Ava-
liar e validar a informacao, cruzando diferentes fontes para testar a
sua credibilidade e Desenvolver estes procedimentos de forma critica
e autdonoma;

- Para C3 (Raciocinio), o mesmo acontece relativamente aos descrito-
res Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir, Analisar cri-
ticamente as conclusdes e Reformular as estratégias adotadas;

- Para C7 (Relacionamento interpessoal), temos poucas ocorréncias
para os descritores Desenvolver/Manter relagdes positivas com fami-
lia/escola/comunidade, Interagir em contextos de cooperagio/cola-
boracdo/interajuda e Resolver problemas de natureza relacional de
forma pacifica/empatica/com sentido critico.

A categoria C4 (Resolucgio de problemas) apresenta ainda uma situa-
cao diferente, porque nio regista qualquer ocorréncia em todos os descritores
para dois dos projetos (Projl e Proj4) e, nos outros dois (Proj7 e Proj8), isso
aconteceu para os descritores Generalizar conclusées de uma pesquisa e Tes-
tar modelos.
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No Quadro 5, apresentamos os resultados relativos a analise dos pro-
jetos interdisciplinares recorrendo as categorias acima apresentadas:

Quadro 5 - Resultados da analise dos projetos interdisciplinares

Projeto Competéncia/Descritores N¢ de ocorréncias
Proj2 c1
D1/D2/D3 5/5/5
c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 2/4/1/5/5/4
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/5/5/2
c4
D15/D16/D17/D18 0/0/1/1
c5
D19/D20/D21 4/5/4
c6
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 #/4/4/4/0/0/0/0
cs
D31 0
Proj3 1
D1/D2/D3 5/5/5
c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 0/5/0/5/2/5
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/0/1/1/1
c4
D15/D16/D17/D18 0/0/3/3
C5
D19/D20/D21 5/4/4
[«
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/3/3/0/0/1
cs
D31 0
Projs c1
D1/D2/D3 5/5/5
c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 0/5/0/5/1/4
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/4/4/3
c4
D15/D16/D17/D18 0/0/2/2
D19/D20/D21 5/5/5
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Projeto Competéncia/Descritores N2 de ocorréncias

Cce

D22/D23 0/0
c7

D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 5/5/5/5/0/0/3
ce
D31 0
Proj6 C1

D1/D2/D3 5/5/5

c2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 3/5/2/5/4/5
Cc3
D10/D11/D12/D13/D14 5/0/5/5/5
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/2/2
[
D19/D20/D21 5/5/5

C6

D22/D23 0/0
c7

D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 5/5/5/5/0/0

cs
D31 0

A sua leitura revela que as competéncias que ocupam posicoes extre-
mas 530 as que ja foram referenciadas aquando da andlise dos projetos ten-
dencialmente monodisciplinares.

As competéncias para as quais identificAmos situacoes desequilibra-
das sdo também as mesmas, mas a natureza dos desequilibrios é diferente
nalguns casos:

- Para C2 (Informagao e comunicacio), foram encontradas muito pou-
cas ocorréncias para os descritores Pesquisar sobre temas do seu inte-
resse e Avaliar e validar a informacdo, cruzando diferentes fontes
para testar a sua credibilidade; mas registimos mais ocorréncias para
o descritor Desenvolver estes procedimentos de forma critica e auté-
noma;

- Para C3 (Raciocinio), os problemas relacionam-se sobretudo com o
descritor Distinguir o que se sabe do que se pretende descabrir;

- Para C4 (Resolucio de problemas), isso aconteceu com os descritores

Generalizar conclusdes de uma pesquisa e Testar modelos, como nos
projetos tendencialmente monodisciplinares;
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- Para C8 (Relacionamento interpessoal), registimos poucas ou ne-
nhumas ocorréncias para os descritores Desenvolver/Manter relacdes
positivas com familia/escola/comunidade, Interagir em contextos de
cooperacdo/colaboracio/interajuda e ainda Resolver problemas de
natureza relacional de forma pacifica/empatica/com sentido critico.

A analise feita permite-nos concluir que os projetos tendencialmente
monodisciplinares (ou seja, preferencialmente focados no ensino/aprendiza-
gem da LM) poderiam desenvolver nas criangas competéncias-chave relacio-
nadas com:

- Linguagens (com particular destaque para a linguagem verbal oral e
escrita) e tipos/géneros textuais (mas com pouca abrangéncia, uma
vez que foram principalmente trabalhados textos narrativos - ro-
mance/novela, lenda, fibula, banda desenhada (2) - dramaéticos, poé-
ticos), embora tivessem sido contemplados alguns textos
informativos (carta) e argumentativos (slogan).

- Pensamento critico, jd4 que permitiram observar/analisar/discutir
ideias/processos/produtos a partir de evidéncias, usar critérios para
apreciar (processos e produtos) e ainda construir argumentos para an-
corar posicdes (embora nem sempre em simultaneo);

- Alguns aspetos associados a informac&o e comunicacdo, nomeada-
mente recorrer a informacao disponivel em fontes fisicas e digitais,
organizar a informacao recolhida de acordo com um plano para ela-
borar e apresentar um novo produto ou experiéncia e ainda apresen-
tar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos concretizados em
produtos discursivos/textuais/audiovisuais/multimédia perante di-
ferentes piiblicos presencialmente/a distincia;

- Algumas facetas do raciocinio, tais como formular/analisar/respon-
der a questdes e estabelecer estratégias adequadas para responder as
questoes;

- Aspetos do relacionamento interpessoal, como envolver-se em con-
versas formais e informais, considerar diversas perspetivas, criar
consensos e relacionar-se em grupos presencialmente/a distancia.

Da andlise dos projetos interdisciplinares tirimos conclusdes seme-
lhantes a estas.

Significa isto que, em ambos os casos, ndao foram desenvolvidas algu-
mas competéncias-chave previstas no documento em que nos temos estado a

apoiar (Gomes et al., 2017):
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- 0 pensamento criativo, cuja natureza parece ser dificil de apreender,
na acecgao que lhe é dada no perfil (Gomes et al., 2017);

- A sensibilidade estética e artistica, o que é surpreendente sobretudo
no que toca aos projetos preferencialmente focados no ensino/apren-
dizagem da LM; parece-nos ser necessério discutir a sua natureza com
estes futuros profissionais da Educacao, para que estes se apercebam
das potencialidades que apresentam em termos de compreensdo de
nés proprios e do mundo que nos rodeia e ainda de expressdo/partilha
das nossas ideias sobre estes universos.

Também nao foram desenvolvidos alguns aspetos importantes de ou-
tras competéncias-chave:

- No que se refere a informagao e comunicagéo, nao se atentou em fa-
cetas essenciais como pesquisar sobre temas do seu interesse, avaliar
e validar a informacao (cruzando diferentes fontes para testar a sua
credibilidade) e desenvolver estes procedimentos de forma critica e
auténoma;

- No que diz respeito ao raciocinio, ndo se insistiu em levar os alunos a
distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir;

- No que concerne a resolucao de problemas, foram ignorados aspetos
como generalizar conclusdes de uma pesquisa e testar modelos;

- Ao abordar o relacionamento interpessoal, ndo se pds os alunos em
situacdes que os levassem a desenvolver/manter relagbes positivas
com familia/escola/comunidade e a interagir em contextos de coope-
ragio/colaboracdo/interajuda; também raramente lhes foi dada a
oportunidade de resolver problemas de natureza relacional de forma
pacifica/empaética/com sentido critico.

No fundo, o que se constata é que, apesar dos esforgos feitos, a meto-
dologia de ensino/aprendizagem adotada nao foi muito eficaz em termos de
desenvolvimento da autonomia dos alunos. De facto, para a conquistarem,
necessitam de que lhes seja dado mais espago para desenhar/implemen-
tar/avaliar estratégias para atingir metas e vencer desafios e expressar as
suas necessidades para procurar ajuda para alcangarem os seus objetivos,
como é referido nos descritores associados a competéncia-chave Desenvolvi-
mento pessoal e autonomia (cf Gomes et al., 2017).
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(1) Este trabalho é financiado por Fundos Nacionais através da FCT -
Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia no ambito do projeto
UID/CED/00194/2013.

(2) Pode ndo ser de indole narrativa, mas é um género textual geral-
mente usado para contar historias.
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Esbogo de um programa para o estudo antropolégico, patolégico e
demografico do povo portugués

Adolfo Coelhot

Ocupa-sea Secgdo de Ciéncias Etnicas de reunir os documentos neces-
sarios para um estudo do povo portugués, nas suas condicGes actuais, compa-
radas tanto quanto possivel com as passadas e com as dos outros povos da
Europa, a fim de determinar até que ponto é real o grau de decadéncia de que
oS acusarm e nos acusamos muitas vezes, as causas dessa decadéncia e os re-
meédios que devem ser-lhes opostos.

A estreita relacdo que o progresso dos conhecimentos tem pouco a
pouco estabelecido entre as ciéncias naturais e as ciéncias psicologicas (no
sentido lato desta palavra, que torna a nossa expressdo equivalente da de
Geisteswissenschaften, empregada pelos alemaes, e no qual ela compreende
também as ciéncias sociais), essa estreita relagdo, sem de modo algum elimi-
nar a distincdo légica dos dois dominios, exige que cada fenémeno psiquico-
social, assim como os psiquico-individuais, seja estudado nas suas correla-
¢oes com os fendmenos somaticos do meio humano em que se produz, assim
como estes na sua dependéncia de todas as condi¢oes do meio exterior ao ho-
mem. A Seccio de Ciéncias Etnicas nio poderia eximir-se a tragar um plano
para o seu trabalho em que fossem atendidas essas exigéncias do espirito ho-
dierno, embora se esteja bem longe de poder dar-lhe satisfacdo definitiva, e
consequentemente esbogou um quadro de investigacdo que pode condensar-
se no seguinte esquema:

a. normais

b, patologicas nas suas rela-

. Ind ¢0es com a raga,
. a. noologicas i ndistria § o meio geogra-
11. Condi¢des psiquicas { b. éticas } M"r‘gﬂgs e { Economia | fico, o meio so-

¢ estéticas P social J cial e a histéria.

1. Condigdes somaticas [

Esse esquema é criticivel sob diversos aspectos, mas principalmente
porque nas condicdes psiquicas néo faz distincdo entre o estado normal e o
estado patologico. Imperou sobre nés uma consideragao de ordem pratica: as
doengas mentais sdo do dominio quase exclusivo da medicina; pertence pois

* Coelho, Adolfo (1993 [1890]). Esboco de um programa para o estudo antropolégico, patologico e
demografico do povoe portugués In Obra Etnogrifica. Festas, costumes e outros materi-

ais para uma etnologia de Portugal (pp. 681 - 701). Lisboa: Publicacdes Dom Quixote.
Texto transcrito sem notas de rodapé.
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aos médicos estuda-las conjuntamente com as perturbacbes respectivas so-
maticas. A distingao entre normal e patologico é, em verdade, no que respeita
aos graus de passagem, dificil de tragar e mais dificil no dominio psiquico que
no somatico. Onde termina a satide e onde comeca a doenca? £ na plenitude
da primeira que se inicia a segunda. No campo da psicologia normal achamos
ja os fendmenos que, exagerando-se num ou noutro sentido, vém a constituir-
se em perturbacdes tipicas e fixas. Subentendemos todavia que as psicoses,
quer tenham significacdo meramente individual, que significagao colectiva,
serdo consideradas com as outras doencas. Observaremos ainda que a desig-
nacao de condi¢gdes normais tem para nés um valor tdo puramente relativo
que, como abaixo se verd, o povo portugués considerado colectivamente, nas
suas manifestacdes sociais, se nos afigura revelar os sintomas de um estado
moérbido persistente, de uma doencga étnica.

0 nosso plano nao pode ser realizado, dentro dos limites actuais dos
métodos cientificos, sem o concurso de numerosas forgas, e por isso a Seccio
de Ciéncias Etnicas recorre ao auxilio valioso de outras secgdes da nossa soci-
edade e em especial das Secgdes de Antropologia, Geografia Médica e Estatis-
tica.

1 - Estudo antropologico do povo portugués

Pedimos a Seccao de Antropologia os dados mais indispensaveis para
aapreciacao das condi¢Bes somaticas normais do povo portuguds, que permi-
tam julgar de um lado dos caracteristicos da sua constituicao, do grau de seu
vigor fisico, e possam contribuir de outro lado para a determinacao dos ele-
mentos etnogénicos de que se formou, do grau de mistura, cruzamento e as-
similagdo desses elementos.

0 quadro na pagina seguinte engloba os dados que se nos afiguram
mais urgentemente necessarios para um estudo inicial do nosso povo no
ponto de vista antropolégico.

Esse quadro apresenta indicagao de menor numero de dados do que se
acham em varios questionarios e instrucdes antropolégicos e em especial an-
tropométricos que tém sido publicados no estrangeiro, menos e mais ao
mesmo tempo do que algumas cédulas antropométricas feitas para investi-
gacoes de caracter menos geral; mas a restrigao e ao mesmo tempo generali-
dade desse quadro justificam-se, cremos, pelo complexo das questdes que nos
ocupam e pela necessidade de chegar tdo de pronto quanto possivel a resulta-
dos suficientemente seguros, os quais sdo dificeis de obter na extensao neces-
saria sempre que se comeca por questionarios ambiciosamente complicados.
Basta lembrar, para que pareca que somos talvez ainda ambiciosos, os resul-
tados notaveis para a etnografia a que chegaram Broca na Franga com os da-
dos obtidos acerca da estatura pelos registos do recenseamento, Virchow,
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Holder e outros na Alemanha, Vanderkindere na Bélgica, Kopernicki e Meyer
na Galicia, Beddoe na Inglaterra pela distribuicdo dos caracteres cromaticos,
assim como o inquérito realizado em Franga relativamente a esses caracteres
por Topinard.

Deixamos & competéncia da seccao antropolégica desenvolver, com-
pletar e converter em verdadeiro questionério para as investigacoes o nosso
quadro.

Devemos lembrar que os estudos antropolégicos foram ja iniciados
em Portugal: continua-los é honrar a memodria dos seus distintos iniciadores,
tao cedo arrebatados aos seus amigos e a ciéncia.

0 estudo antropolégico do povo poertugués deve naturalmente esten-
der-se a todas as provincias e considerar estas nas suas relagoes de seme-
lhanca e de diferenca. As variedades dialécticas, as diferencas de caracter e
ouras circunstincias testemunham por diferenciagdes étnicas secundarias
provinciais, a que correspondem talvez diferencas somaticas, revelando-se
principalmente no predominio de tal ou qual tipo.

Estatura.

Didmetros e perimetros
tordcicos

Indice cefdlico

Medidas geométricas

Caracteres antropomeétricos
propriamente ditos Forga de pressdo manual
Dinamometria { Idem de trac¢lo horizontal
Idem wvertical (renal)

Cor dos olhos
Cor da citis

Condigdes | Caracteres cromdticos
somdticas
normais

{ Cor do cabelo

Forma geral
Caracteres morfoldgicos apre- ) Forma do nariz
ciados pela simples inspecgéio | Forma do rosto

Forma do cabelo

Acuidade visual
Idem auditiva?

L Caractercs estesiométricos |

Apesar da notavel permanéncia dos tipos étnicos, manifestada atra-
vés das justaposicoes, misturas e assimilacdes, produzem-se degeneracoes
embaracosas para a etnogenia, devidas a causas diversas, entre as quais to-
mam todavia um lugar importante as de ordem social. Assim, demonstrou-se
a accdo depressiva da miséria sobre a estatura e outros caracteres somaticos.
Uma mudanga no regime alimentar para pior basta para produzir num curto
espaco de tempo o abaixamento do nivel da estatura geral. Temos, entre ou-
tros, dois exemplos frisantes desse fenémeno. O primeiro foi observado na
Suica, pelo Dr. Butscher. Na terceira divisdo no cantdo de Berna foram ainda
considerados aptos para o servi¢o militar em 1876 51,8 por cento dos recrutas.
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Esse numero desceu a 49 por cento em 1877, a 42,9 por cento em 1878, a 34, 8
por cento em 1879. Os recrutas pertenciam quase inteiramente a populacao
rural, cuja alimentagao, em virtude da exportagao crescente da manteiga edo
queijo, se reduz a café com algumas colheres de leite, de batatas e alguma
aguardente, como bebida. O segundo exemplo é ministrado pelo Wiirttem-
berg e respeita especialmente ao distrito de Wangen, em que os nos tltimos
anos se evidenciou na inspecgdo dos recrutas uma diminuigao crescente da
aptidao para o servigo militar; ora as isencdes resultam predominantemente
da aplicacdo da rubrica b da lei alema de recrutamento, a qual se refere a isen-
Gao temporaria por doenga, fraqueza, inferioridade de estatura. A média dos
excluidos do servico militar em todo o Wiirttemberg, em virtude dessa ru-
brica, nos anos de 1876-78 fora de 12,7 por cento; mas ja entao Wangen nao
pertencia aos distritos mais favorecidos: nos trés anos a média dos excluidos
fora 14 de 15,7 por cento e em 1878 49,8; ora a causa crescente dessas isencoes
era o desenvolvimento insuficiente e tardio do corpo, de sua estatura e forgas,
mal que se atribuiu a uma mudanca no regime de vida da populacae, princi-
palmente da parte masculina. Desde alguns anos estabeleceu-se em muitas
comunas de Wangen fabricas de queijo, as quais os lavradores vendem
grande parte do leite dos seus gados. Para as criancas, adolescentes e mance-
bos e principalmente para os pobres fica apenas o leite absolutamente indis-
pensével e em lugar desse alimento importante faz-se uso do café ruim e os
rapazes que ainda mal deixaram a escola comegam a beber cerveja, a que pela
sua ma qualidade se junta aguardente. Além disso cresce no distrito a popu-
lacdo fabril.

Afigura-se-nos que investigagao rigorosa sobre a alimentacao do povo
portugués, estudada nas suas relacdes com as condicdes somaticas e em es-
pecial com a estatura, trara importantes revelacoes.

Para esclarecer essa questdo, tdo interessante para o antropdlogo,
para o médico, para o etndlogo, como para o estadista e o patriota, a Seccaode
Ciéncias Etnicas vai empreender um inquérito especial sobre a alimentacdo
presente do nosso povo e investigacdes sobre a sua alimentacao no passado, o
que ndo obsta a quaisquer estudos que da parte de outras seccdes e em espe-
cial da de geografia médica sejam feitas no mesmo sentido.

A solicitude da seccdo antropoldgica deveremos o ser elucidados sobre
muitas outras questdes importantes do seu dominio, entre as quais nos refe-
riremos ainda a seguinte.

Como € sabido, nao primam os alunos das nossas escolas pela aplica-
Gao ao estudo. Os perigos do surmenage, Ueberbiirdung, Overwork ou, como
podemos dizer em portugués, excesso de trabalho mental, ndo os correm eles.
Pomos, estd claro, de parte as excepges raras, promovidas pela pressa de che-
gar ao termo da carreira escolar e a fadiga e outros inconvenientes alias sérios
resultantes do trabalho de memorizacao de coisas muitas vezes ininteligiveis
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para os alunos, a qual domina no nosso ensino, por falta de métodos de obser-
vagao directa, trabalho a que se exime em parte, por varios processos, 0 maior
niimero dos estudantes. Mas se o excesso do trabalho mental é um perigo, a
estagnacao intelectual nao o € menor, e os resultados desta aparecem bem
claramente no nosso meio social.

Como qualquer outro 6rgao, o cérebro carece de exercicio e exercicio
complexo, correspondendo a complexidade da sua estrutura e destinos espe-
ciais de suas partes. Se é verdadeiro o velho proloquio - orator fil, poeta nas-
citur, se a facilidade oratéria é sobretudo resultado do exercicio, o
desenvolvimento consideravel do centro psicomotor da linguagem (terceira
circunvolucao frontal esquerda nos dextros) que a autdpsia revelou nalguns
oradores, como Gambetta (trabalhosde Riidinger, Manouvrier, Hervé), contri-
bui para provar, entre outros factos, que realmente o exercicio de uma fungao
particular desenvolve de preferéncia a regido do cérebro destinada a essa
funcio; e dai parte-se para a suposicao de que o exercicio psiquico complexo
trata consigo o desenvolvimento complexo do cérebro. Broca escreveu na sua
memoria sobre a Influence de I'éducation sur le volume et la forme de la téte:
«Je crois avoir démontré que d'une part la culture de 1'esprit et le travail aug-
mentent le volume du cerveau, et que, d'autre part, cet accroissenment porte
principalement sur les lobes frontaux, qui sont le siége des facultés les plus
élevées de l'intelligence.»

Tém-se feito diversos trabalhos tendentes a determinar por medigdes
cefalométricas no vivo a influéncia da educacao sobre o desenvolvimento cra-
niano e respectivamente encefilico. Tomam entre esses trabalhos um lugar
proeminente os de Francis Galton e inspiram o desejo de ver feitas entre nos
investigacoes semelhantes, ainda que o resultado seja, como é de prever, des-
consolador no que respeita @ maioria da mocidade que frequenta as nossas
escolas.

Mas nao s6 da a falta de exercicio psiquico em resultado a falta de de-
senvolvimento cerebral - produz até, segundo alguns investigadores, verda-
deira degeneracdo: as circunvolugdes cerebrais obliteram-se, acumulam-se
liquidos no cérebro, enfim numerosas perturbagdes infligem ao mais nobre
orgao do homem o castigo da sua inactividade. E a degeneracao ou a falta de
desenvolvimento cerebral nao resulta somente da falta de sdo exercicio inte-
lectual, mas ainda da falta de sao exercicio moral e estético.

0O que os pedagogistas chamam desenvolvimento harménico das fa-
culdades nao é mais do que o exercicio complexo e bem equilibrado fisico e
psiquico necessario ao desenvolvimento regular, a saide do cérebro. Educa-
cdo, portanto, é higiene.
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A antropologia, como a medicina, podem pois contribuir de modo po-
deroso com argumentos materiais, que sdo os mais indiscutiveis e mais geral-
mente inteligiveis, para a demonstracio da necessidade urgente da reforma
profunda da nossa educacio nacional.

Com a consideracao desses factos achamo-nos nos limites da antropo-
logia e da patologia.

II - Estudo patolégico do povo portugués

«Se nao existissem a medicina humana e a ciéncia veterinaria, o an-
tropologista como o naturalista seriam obrigados a conhecer as doengas e os
casos teratolégicos particularmente interessantes para o assunto de que se
ocupam e teriam de estabelecer paralelos com as doencas das espécies vizi-
nhas e que procurar as diferencas intrinsecas que apresentam as racas. Mas
aquelas ciéncias existemn e consagram-se especialmente a essas questges. O
antropologo so pode ser aliviado da parte que elas podem ministrar-lhe e de-
mora-se apenas nos pontos particulares que lhe importam mais. Tais sdo, por
exemplo, a higiene do crinio e do cérebro durante a infancia, nas suas rela-
¢Ges com a boa conformagao de um e doutro; as perturbagdes produzidas no
seu livre desenvolvimento pela sinostose prematura das suturas destinadas a
ficaram abertas mais tempo, pela compressao exterior imposta por certos
usos ridiculos, pela hidrocefalia, o raquitismo, a sifilis. Do mesmo modo em
razio do principio de que o cérebro e tudo que se lhe liga pertence ao dominio
proprio da antropologia, a alienacdo e as suas diversas formas, do idiotismo
até a mania e a epilepsia, assim como a criminalidade moérbida, salvo sob o
aspecto clinico reservado aos médicos, devem serestudados com cuidado pelo
antropologista, que acha nesses fendmenos dados preciosos para a histéria
dos desvios intelectuais vizinhos do que ele considera como o estado normal
meédio de um grupo da populacdo. Além das trés ciéncias que precedem, a que
importa ligar a higiene geral, em cujo dominio entra o estudo dos meios ou
mesologia e da sua influéncia, a climacao e a antropologia. Cada uma sé vé o
seu fim, curar num caso, conhecer pura e simplesmente no outro.»

E muitas vezes dificil tracar limites entre ciéncias e sobretudo entre
ciéncias que se ocupam do mesmo objecto, embora em diversos pontos de
vista. A patologia de um povo nao interessa s6 ao médico, que busca os meios
de cura, ac antropélogo que aspira apenas a conhecer as racas humanas com
todos os seus caracteres, estudando o homem zoologicamente; interessa tam-
bém ao etnoélogo, para o qual a nogio de raga é secundaria, e a do povo, de
unidade social, primadria, e ao qual portanto importa conhecer se essa patolo-
gia depende de condicdes particulares histérico-sociais; interessa enfim a ci-
éncia social pratica, de que a etnologia é uma das principais bases teéricas, e
interessa a essa ciéncia com o fim de curar, como a medicina, com o fim de
evitar os males, como a higiene: segue-se por isso que o etndlogo e o estadista
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tenham de ser patologistas, que essas ciéncias sociais envolvam necessaria-
mente conhecimentos especiais de patologia? E o antropdlogo nao se achara
numa posigdo similar? Quando se trata de pdr em prética os meios de acudir
aos individuos acometidos de tal ou qual epidemia, ou das medidas preventi-
vas desta, o estadista ouve a opinido dos conselhos de satide, constituidos por
homens tidos na conta de competentes e ordena de acordo os alvitres por eles
indicados. A necessidade da divisao do trabalho tem essas e semelhantes con-
sequéncias.

Para nés a antropologia é essencialmente o estudo das ragas no ponto
de vista dos seus caracteres normais, que se completa pelo conhecimento de
suas tendéncias ou imunidades relativas a tais ou quais doengas, conheci-
mento que o antropdélogo, se nao é médico, tem de aceitar da medicina.

Eis porque separamos o estudo da nossa patologia étnica do estudo an-
tropolégico.

Pode afirmar-se que o estudo patolégico de um povo tem mais impor-
tancia no ponto de vista étnico, social, que no ponto de vista antropolégico: as
condigdes sociais tém aqui um papel muito mais consideravel do que as con-
dicbes de raga. Colaborando com o etnélogo, ministrando a este documentos
para completar o seu edificio, o médico tem de considerar a patologia neces-
sariamente nesse ponto de vista social: ante os seus olhos os individuos com
as suas histérias particulares vio perder-se entio na colectividade-povo, e as
suas conclusdes adquirem tanto maior firmeza quanto maior for a base nu-
mérica sobre quem se fundem.

A importante literatura estrangeira da patologia histéria e geografica
e dahigiene, da qual uma parte esta ao nosso alcance, e a colaboracéo especial
dos ilustrados membros da nossa seccao que sio médicos, permitir-nos-iam
tracar um plano desenvolvido das investigacées a fazer no dominio das con-
dicoes patolégicas do povo portugués; mas a esse plano faltaria por certo o
caracter de competéncia, que s6 pode imprimir-lhe a Seccio de Geografia Mé-
dica: limitando-nos pois a dar algumas indicacées gerais no seguinte quadro,
que exprime o que desejamos conhecer no que respeita dquelas condigdes, en-
tregando a solicitude dessa seccio a organizacao dos questionarios para os
estudos a fazer.
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Permitimo-nos algumas observagdes sobre pontos que mais de perto
interessam ao nosso estudo.

Falta-nos uma estatistica que mostre a extensdo actual da lepra em
Portugal e parece reinar ainda incerteza sobre o0 modo de propagacio dessa
doenca, que por ter sido considerada mais de uma vez de origem étnica, por
ser causa depressiva e mortifera para algumas regices do pais, pela possibili-
dade de mais consideravel extensao que algumas investigacdes modernas fa-
zem recear com razio ou sem ela (M. Mackenzie e outros), atrai a atencdo do
etndlogo e do estadista, tanto como a do médico. O estudo do assunto, sob to-
dos os aspectos, seria pois do mais alto interesse.

A investigacdo das causas da mortalidade infantil (inclusive a morti-
natalidade) pode ministrar dados importantes para a apreciagio das condi-
coes somaticas, econdmicas e morais do povo pertugués.

Todas aquelas doengas que, pela sua frequéncia, mais flagrantemente
revelam a falta de higiene piiblica e privada, resultante de vicios de adminis-
tragdo e de educagao e da miséria, chamam o olhar atento de todos os que se
desvelam pela prosperidade nacional, a fim de se determinarem a extenso e
causas do mal e exigir-se a aplicacdo urgente do remédio, nos limites do pos-
sivel. As condicdes especiais da vida urbana carecem sobretudo de um exame
completo que leve a dados rigorosos.

0 capitulo das doencas do sistema nervoso, tanto das que sao classifi-
cadas como francamente organicas, como das denominadas funcionais, tem
necessariamente, a nosso ver, que avultar num estudo médico empreendido
no ponto de vista étnico.

Durante muito tempo as expressoes de povos degenerados, povos
enervados, foram empregadas pela literatura e a histéria para caracterizar os
povos decaidos de suas passadas virtudes; mas nio se dava a essas expressoes
mais que o valor de simples figuras, porque nao se conhecia ou nao se apreci-
ava em toda a sua extensio a interdependéncia intima dos fenémenos fisicos
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e dos fendmenos psiquicos. Podem em verdade coligir-se nos escritores anti-
gos e modernos numerosas provas de que a atencao dos observadores de di-
versos tempos nio escapou o facto de que a degradagéo social, a degradagio
psiquica, vai pari passu com a degradacio fisica. Demdcrito de Abdera enun-
ciara o famoso principio, que falsamente se supds criado pela escola salerni-
tana, mas que Juvenal divulgara para sempre num verso das suas satiras:

Orandum est ut sit mens sana in corpore sano.

Mas apesar disso é mister chegar ao nosso tempo para ver iniciar-se a
verdadeira compreensao das correlagdes profundas entre as doencas psiqui-
cas, as doencas sociais e as doencas somaticas, sobretudo das que ferem o sis-
tema nervoso.

Em 1880 o médico norte-americano George Beard publicou uma mo-
nografia traduzida no ano seguinte para alemao por Neisses com o titulo Die
Nervenschwéicha (Neurasthenie) em que, sob o nome, ao que parece, entao
novo de neurastenia (a letra: falta de forca dos nervos) designou um estado
morbido de miltiplos sintomas, que ele supds especialmente frequente nos
Estados Unidos da América do Norte e resultante sobretudo das condiges so-
ciais ali existentes. A critica europeia em breve viu que nio se tratava de ma-
neira alguma de uma doenca nova e ainda menos de uma doencga peculiar da
civilizagdo ianque, mas sim de um estado mérbido muitas vezes descrito, de
modo mais ou menos completo, embora nem sempre bem separado de outras
afeccdes nervosas; e tao conhecido era ele que a sua sinonimia era rica: fra-
queza irritavel, excitabilidade nervosa, diatese nervosa, caquexia nervosa,
marasmo nervoso, estado nervoso, neuropatia, neuropatia ou neurose vaga,
proteiforme, neurose simplesmente, neurosamia, neuropatia cérebro-cardi-
aca, dispepsia nervosa, neuropatia visceral, irritacao espinal, irritacao cere-
bral, pressdo cefalica, enfim para ndo alargar mais a lista, nervosismo ou
simplesmente nervoso, que é a denominacao mais popular. Bouchut escreveu
um livro em francés sobre esse mal (Du Nervosisme aigue et chronique, 2.2 ed.,
1877), Krishaber e Brochin, extensos artigos no Dictionaire encyclopédique de
Dechambre; coligira-se a bibliografia dos autores anteriores sobre a matéria,
que antes e depois da publicacéo do livro de Beard foi tratada na Alemanha
por diversos médicos, entre os quais figuram notabilidades comeo v. Ziemssen
(Klinische Vortrige, 7, Die Neurathenie und ihre Behandlung, 1877) e Kraft

Ebening, Ueber Nervosildl,3.2 ed., 1884).

«As particularidades de raca e de povo, diz v. Ziemssen, representam
grande papel na etiologia da neurastenia. A raca semitica é especialmente
predisposta em alto grau para essa afeccio. Ha um traco neurdtico em toda
essa familia étnica apesar da sua capacidade de producio e tenacidade de
profissdo. O judeu vence com admirivel energia e consequéncia os embaracos
e dificuldades que encontra na sua carreira progressiva; mas uma causa de
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depressdo moral, uma doenga na familia pode paralisi-lo por completo. A im-
pressdo que um acontecimento triste, por exemplo, a morte de um membro
da familia, principalmente do pai ou da mie, faz sobre o seu &nimo impressi-
ondvel é muito profunda e s6 muito lentamente se esvanece. Também o mau
éxito de uma empresa financeira, uma perda de bens, ainda que moderada,
pode trazer-lhe de um golpe o quadro completo da neurastenia. A esta nao se
liga necessariamente incapacidade para o trabalho: a neurastenia apresenta
aqui um tipo predominantemente psiquico, manifestando-se na disposicao
depressiva do animo.

0 quadro é diferente nos povos eslavos e orientais. Nos russos, princi-
palmente na alta sociedade, apresenta-se a neurastenia como caracteristica
geral. Em nenhuma nacdo se acham tantos cérebros gastos antes do tempo,
tantos jovens envelhecidos; nio é simples embotamento (‘Blasirtheit’), que te-
nha a sua origem no gozo muito precoce e intenso dos prazeres da vida; mas
um esgotamento primario do sistema nervoso, que produz cedo incapacidade
mental, total ou parcial. A elevada produtividade e frescura intelectual que
concedem a idade avancada um corpo sdo e uma vida laboriosa sdo na Rissia
mais raras que em qualquer outra parte.»

Rodilf Arndt, professor de psiquiatria na Universidade de Grei-
fswsald, tragou no seu livro Die Neurasthenie (Nervenschwdche), ihr Weaen,
Beudetung und Behandlung (Wuen and Leipzig, 1885), um quadro larguissimo
da sintomatologia e etiologia dessa afeccio, espraiando-se em consideragdes
por vezes exageradas e em extremo pessimistas, além de teses batidas pelos
especialistas sobre a correlagdao da neurastenia e as doengas propriamente or-
ganicas do sisterna nervoso. Todavia, as observacoes historicas e etnologicas
que ele apresenta no capitulo Il merecem atengido. Segundo Arndt ha povos
neurasténicos e nesse nirmero menciona, no seu periodo de decadéncia, as
tribos semiticas da Mesopotdmia, os antigos Egipcios, os Persas, 0s Romanos,
os Mugulmanos da Europa Oriental. Fala-nos também da neurastenia ameri-
cana, russa, alema e ndo esquece a Italia e a Espanha, conquanto relativa-
mente a estes tltimos paises se limite a observacio, inimeras vezes repetida,
da pronta excitabilidade dos povos do meio, a qual os arrasta facilmente a ac-
coes rapidas, precipitadas, revelando o caracter impulsivo ou explosivo, com
todas as suas consequéncias. Sem diivida essa excitabilidade nao é privilégio
exclusivo dos povos meridionais; mas ndo pode deixar de ser considerada
como afeicio sua, embora mais ou menos exageradas, mais ou menos atenu-
ada segundo os tempos e os lugares.

Independentemente do que possa haver de étnico no nervosismo de
todos esses povos na nossa época, ha que considerar as causas que residem na
fase mesma da civilizacio que atravessamos, e em que se tém notado nume-
rosos agentes de excitabilidade e depressao nervosas. O nosso século mereceu
o epiteto de século nervoso.
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Conquanto o mal, portanto, seja geral, onde ele encontrar predisposi-
¢oes de raca, de povo, condigdes sociais e de meio geogréfico favoraveis ao seu
desenvolvimento, deve necessariamente crescer em intensidade e extensao.

Da-se esse caso No nosso pais?

Tal é um dos problemas que desejamos ver elucidado pela Seccdo de
Geografia Médica.

Estudando desapaixonadamente a nossa vida social revelam-se-nos
nela os seguintes sintomas, entre outros, pouco lisonjeiros:

Falta de iniciativa; espirito quase constante de hesitagdo, que nao ex-
clui alguns raros impulsos enérgicos no comeco, mas seguidos em breve de
abandono da empresa comecada (excitabilidade esgotavel). - Incapacidade
progressiva para o trabalho e sobretudo para o trabalho intelectual persis-
tente, a que se liga muitas vezes a consciéncia de inaptidao («an instictive
consciousness of enadequacy before us», Beard). - Pusilanimidade na vida
publica manifestando-se principalmente na incapacidade de ter opinido in-
dependente; ou ao contrario, afirmagéo exagerada de ideias revolucionarias,
de que se estd longe de conhecer os fundamentos. - Grande pressa em chegar
as posi¢Oes mais altas a que se pode aspirar; como que se receia (para empre-
gar a frase vulgar) que o mundo fuja. - Predominio dos sentimentos egoistas
sobre os colectivistas, falta de espirito de generalidade. - Espirito excessivo de
imitagdo (tipificagdo é a neurose de imitagdo, latah dos malaios). = Insania
moral frequente, manifestando-se em formas miltiplas. - Pessimismo, hipo-
condria e fatalismo social; o primeiro levando a nacéo a considerar-se como
irremediavelmente perdida; o segundo fazendo-a considerar a sua sorte
como dependente de condicdes fora de sua vontade. — Alternando com esse
pessimismo e a desconfianca de todos e de tudo a que ele leva, confianga mo-
mentdnea, que faz aceitar como salvador o primeiro charlatdo ou a primeira
nulidade que se impée por quaisquer circunstdncias externas; sonhos absur-
dos de grandeza, que tornam mais dolorosa a triste realidade quando ela se
impoe com a brutalidade dos factos.

- Como resultado da falta geral de iniciativa, de individualidade, re-
trocesso aos instintos gregarios das sociedades animais, revelado na sujeicao
servil aos chefes que se impdem por um pouco de audacia e na convicgao que
se ouve exprimir tantas vezes de que sé um despotismo pode salvar a nacao.

Nio revelam essas deploraveis condicoes psiquicas do nosso povo um
verdadeiro estado morbido, que se ha-de manifestar igualmente em sintomas
somaticos? Nao atingiu entre nés a neurose do século um alto grau?

Na etiologia do mal tem talvez lugar importante todas as causas de-
pressivas que durante trés séculos actuaram sobre nos e talvez ainda nio seja
estranho a ela o elemento semitico da nossa etnogenia, elemento cujo carac-
ter neurdtico foi, como vimos, ja assinalado; mas a causa determinante prin-
cipal afigura-se-nos estar na falta de educacio capaz de imprimir a todos os
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6rgios da vida o exercicio que exige o seu desenvolvimento normal, equili-
brado. Como ndo havera falta ou vicio no dominio dos sentimentos e ideias
que respeitam a colectividade, se a educagio ndo desenvolveu os 6rgios cere-
brais destinados a essas altas funcoes, deixando-os ao contririo entregues a
atrofia crescente de geracao em geracao?

Causas e efeitos fisiolégicos, causas e efeitos psiquicos acham-se aqui
tdo intimamente ligados que a distincéo se torna em verdade muito dificil.

Néo &, compreende-se, num ponto de vista pessimista que desejamos
ver estudados os males que afligem o povo portugués e de que todos padece-
mMOs em Menor ou maior grau; mas sim na convicgao de que é possivel o re-
médio.

111 - Estudo demografico do povo portugués

As investigacdes antropolégicas conduzem a resultados que se expri-
mem numericamente e por isso se falou ja de uma estatistica somatologica
(G. Mayr); todavia nao deve de modo algum considerar-se a antropologia
como um ramo da estatistica, tal como esta deve ser compreendida na quali-
dade de ciéncia independente ou antes de método particular de investigacio
dos fenémenos da vida social. A antropologia é, como ja indicamos, uma ci-
éncia natural que se preocupa acima de tudo das nocdes histdrico-naturais de
espécie e raca e tenta achar as racas nos povos. Os fendmenos sociais nao po-
dem interessa-la senio no que eles ministram para a determinacao das racas
humanas.

A patologia, desde 0o momentos em que transcende os limites do indi-
viduo para estudar as condicdes mérbidas generalizadas de uma sociedade,
tem necessariamente que se encostar a dados numéricos: existe por isso a es-
tatistica médica ou patolégica. Neste dominio, por isso mesmo que, como dis-
semos, os fenémenos patolégicos dependem mais de condigbes étnicas,
sociais, que de condicoes de raca, os médicos encontrarn-se como o estatistico,
como o demégrafo: a um e outro interessa o conhecimento da cifra total da
mortalidade, a reparticdo dela por idade e sexos, etc.; mas se o estatistico clas-
sifica também os casos de morte segundo as causas mérbidas que os produzi-
ram, s6 pode fazé-lo com o auxilio do médico, em face dos boletins de dbito.
Todavia as repartigoes centrais de estatistica podem sem inconveniente reco-
lher os dados para a estatistica médica, tornando assim desnecessaria uma
reparticio especial para esta. O papel do médico estd aqui realmente em dois
pontos extremos: primeiro na classificacdao da causa de morte no boletim de
6bito, acto a que deve atender sempre a toda a sua responsabilidade e sinceri-
dade profissional; segundo no estudo das causas da frequéncia ou da rari-
dade, maior ou menos, de tal ou tal doenca em frente da estatistica ja
constituida pelas reparticdes centrais.
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Etnologia e demografia sdo, como ja dissemos, as ciéncias gerais soci-
ais. A primeira, para poder caminhar com seguranga no seu caminho préprio,
tem de se apoiar na segunda. Suponhamos, por exemplo, que o etnélogo quer
apreciar o grau de instrucdo de um povo, a sua tendéncia para a criminali-
dade, o seu espirito beneficente, como podera fazé-lo com rigor, se nao se se
basear sobre dados estatisticos? Os dados sobre o movimento da populagéo,
da emigragao podem servir, quando bem, interpretados, para auxiliar a apre-
ciacio da vitalidade e energia expansiva de um povo.

A demografia, como as ciéncias étnicas, acha-se em via de formacao.
Os seus métodos, as delimitacoes do seu dominio estdo ainda em parte hesi-
tantes; por isso se explica como o que entendemos por estatistica moral, esta-
tistica intelectual e estética seja separado geralmente da demografia
propriamente dita, que se define particularmente o estudo da populagio, ja
num momento dado (estatica da populacao), ja comparativamente em diver-
sas épocas (dindmica da populagio). Mas na ideia de muitos dos cultores dessa
ciéncia ou antes método especial de investigacao cientifica, a demografia é
mais alguma coisa.

«A demografia, diz ]. Bertillon, é o estudo da vida colectiva. O seu fim
é estudar como as sociedades se desenvolvem, se renovam e acabam por se
desagregar e morrer. Busca como os homens de cada povo sdo constituidos
fisica e moralmente, que profissdes os fazem viver; estuda como e porque se
casam, em que proporcdes tém filhos, como os educam, etc. Mostra enfim em
que circunstincias, em que idade e por que causas eles morrem.»

Assim definida, a demografia confundir-se-ia em parte com a etnolo-
gia: mas o método de investigacdo numérica da primeira separa as duas cién-
cias, além de outras caracteristicas que as distinguem. Todavia é evidente
que, admitida aquela definigdo, o estudo dos fenémenos sociais que séo do
dominio da estatistica moral, da estatistica intelectual e estética entram por
inteiro no quadro da demografia. Eis porque esta parte do nosso esbogo que
se refere a essas diversas estatisticas, assim como a da populacao, tem sim-
plesmente por titulo: Estudo Demogrdfico do Povo Portugués.

Os elementos para esse estudo ministrados pelas publicagées oficiais
340 ji numerosos, conquanto estejam ainda longe de satisfazer as exigéncias
cientificas, sempre crescentes. A Sociedade de Geografia pode fazer sentir a
administragao publica as principais lacunas existentes. O que incumbe espe-
cialmente 4 sua Seccao de Estatistica é o estudo critico, histérico, compara-
tivo de todos esses elementos, a sua concatencdo num corpo de doutrina
unitario.

0O nosso esbogo de programa indica os pontos mais importantes a con-
siderar.

A. Movimento da populacdo
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Comparagio entre os censos e dados estimativos de diversas épo-
cas.

Aumento anual da populagio (ratio aritmética ratio geométrica -
férmula de Bodio).

Distribuicdo da populacao; populacao especifica por provincias,
distritos e concelhos.

Populagio sedentaria e populagio flutuante.
Natalidade

1) nascimentos legitimos e ilegitimos;
2) por sexo;

3) porestado civil dos pais;

4) por profisséo dos pais;

5) por provincias, distritos, concelhos;
6) por meses;

7) nos domicilios, nos hospitais;

8) gémeos;

9) expostos e abandonados;

10) correlacdo da natalidade com os precos dos géneros e outros
factos econémico-sociais.

Nupcialidade

1) civil ou religiosa, e esta pelas confissoes (sendo possivel obter
dados relativos aos casamentos nio catdlicos);

2) poridades, separadamente para cada sexo;

3) por estado civil, separadamente para cada sexo;
4) poridades, relativamente a cada par;

5) porestado civil, relativamente a cada par;

6) por meses, dias da semana;

7) por provincias, distritos e concelhos;

8) proporgao de nibios e casados;

9) celibatarios;

10) esposos que vivem separados;
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h)
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11) correlagdo da nupcialidade com os pregos dos géneros e outros
factos econdmico-sociais.

Mortalidade

1) mortalidade por sexos;

2) mortalidade por sexos;

3) mortalidade por idade;

4) mortalidade por estado civil;

5) mortalidade por profissao:

6) mortalidade por meses;

7) mortalidade por provincias, distritos e concelhos;

8) mortalidade por nos domicilios, nos hospitais, nas prisoes;

9) correlagdo da mortalidade com o preco dos géneros e outros
factos econémico-sociais;

mortalidade segundo as causas.
Estatistica profissional.
Emigracao.

Estrangeiros residentes.

Estatistica dos cegos, surdos-mudos, surdos, estropiados, mutila-
dos, idiotas e alienados.

Estatistica moral

Estatistica criminal.

1) Determinagdo numeérica de todos os crimes, quer os réus te-
nham sido processados, presos, julgados e condenados, quer
nao;

2) Determinacao da relacio entre os crimes cometidos e os réus
processados, com indicacdo dos crimes praticados de socie-
dade por mais de um réu e dos réus acusados cumulativa-
mente de mais do que um crime;

3) Classificagdo dos crimes segundo o cddigo penal, e dentro das
trés grandes divisdes: crimes contra pessoas (incluindo as au-
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toridades); crimes contra a propriedade; crimes contra a segu-
ranca do estado, a ordem, a tranquilidade piblica, nao inclui-
dos nas outras divisdes;

4) Classificagdo dos crimes em relagio aon.23 e ao mesmo tempo
a sua causa principal determinante (6dio e paixao, cobica e uti-
lidade prépria);

5) Distingdo dos condenados e absolvidos com indicacdo da dura-
¢do do processo até ao julgamento;

6) Classificaco das penas aplicadas, segundo o seu grau, quali-
dade e duragao;

7) Enumeracao dos reincidentes e sua distribuicio segundo a na-
tureza dos crimes e nimero de reincidéncias, distinguindo as
idades e sexos.

Para que a estatistica criminal possa assentar-se sobre bases sélidas é

necessario que se generalize o uso de folhas individuais contendo para cada
individuo as seguintes indicacoes:

156

1) Proveniéncia (nacionalidade, naturalidade);

2) Nascimento (legitimo, ilegitimo, filho de pais incégnitos, per-
filhado ou legitimado);

3) Posigao, profissio dos pais; orfandade total ou parcial;
4) Idade e sexo;
5) Estado civil (solteiro, casado, viuvo, divorciado); se tem filhos;

6) Particularidades somaticas (dados de antropologia e patolo-
gia);

7) Profissao, condi¢ges de fortuna;

8) Domicilio (casa de que é proprietérios, casa alugada, hospeda-
ria, casa de malta, domicilio incerto; no campo, na cidade);

9) Estado de instrugao (analfabeto, sabendo ler e escrever, ou s6
uma das duas coisas, com instrucio secundaria, superior, es-
pecial, etc.):

10) Religido;
11) Data, lugar, circunstancias essenciais do crime;

12) Antecedentes (se ja foi processado, julgado, condenado, se esta
sob a vigildncia da policia; se é reincidente, nimero das rein-
cidéncias).
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Relativamente ao altimo ponto deve ter-se especial cuidado em regis-
tar as seguintes particularidades:

aa) Se é vagabundo notério ou mendigo.
bb) Se é ladrao de habito.
cc) Se é ébrio de habito.

dd) Se é prostituido ou prostituta (segundo o sexo) ou se se
ocupa de prostituicio (sodomita, rufido, patrio ou patroa).

ee) Se é criminoso isolado ou faz parte de associacao criminal.
ff) Dados que permitam a caracteristica psiquica.

Nio entraremos aqui no exame dos métodos que permitem uma rigo-
rosa apreciacao da criminalidade de um povo sobe a base desses dados, o que
nos levaria longe dos limites que por hoje temos que nos impor. Nas obras ci-
tadas abaixo encontrar-se-a o essencial sobre esse assunto.

b) Estatistica da prostituicdo.

Devem ter-se em consideracao principalmente as seguintes particula-
ridades nos dados individuais para essa estatistica:

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)
9)

Idade na nota da matricula;
Idade na data da estatistica;
Nacionalidade, naturalidade;

Nascimento (legitimo, ilegitimo, perfilhada ou nio, legiti-
mada);

Posigdo e profissdo dos pais;

Estado civil (solteira, casada, vitva, divorciada);
Se é mae;

Profissdo anterior; se continua a exercé-la;

Natureza do domicilio (casa alugada, casa de patrio ou patroa,
domicilio incerto);

10) Particularidades somaticas; em especial se foi ja tratada de si-

filis;

11) Causas da prostituicio;

12) Criminalidade e vicios das prostitutas, como embriaguez, tri-

badismo;

13) Tatuagem,;

14) Dados para a caracteristica psiquica.
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Deve-se ainda ter em vista:

1)
2)

3)

0 numero de bordéis;
0 nimero maximo, minimo e médio de prostitutas nos bor-
déis;

0 sexo dos donos dos bordéis.

c) Estatistica dos divorcios, com determinacio da idade dos divorci-
ados, causas, se tém filhos, etc.

d) Estatistica dos suicidios, tendo em vista:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

0 sexo;

A idade;

0 estado civil;

A profissdo;

0 més;

As causas;

0 modo da perpetracio.

e) Estatistica da mendicidade tendo em vista:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

0 sexo;

A idade;

0 nascimento;
A naturalidade;
0 estado civil;

As particularidades somaticas (havendo mutilacdes, as causas
destas);

0 domicilio.

f) Estatisticas da previdéncia.

g) Estatistica da beneficéncia.

C. Estatistica intelectual.

Por enquanto os dados a colher neste dominio tém que se restringir
quase unicamente ao seguinte:
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a) Estatistica de instrucdo:

;') Pr'ma;:r_a Numero de escolas, de alunos,
3} srccull_c.r i de professores; frequéncia;
) superi resultados finais; despesas, etc.

4) especial e profissional
5) Museus, bibliotecas, Empregados, colecgdes, visitantes,
arquivos. leitores; despesas.
b) Estatistica do movimento da imprensa:

1) Livros. . . . ientifi
2) Peribdicos. [ Classificados por géneros literarios e cientificos.

D. Estatistica estética.
Para este ramo de estatistica, que se acha apenas iniciado, podem con-
siderar-se, além dos dados ministrados pela rubrica C, os seguintes:

1) Visitantes dos museus e exposicdo de belas-artes;

2) Frequéncias comparada dos diversos espectdculos: teatros,
circos, etc.).

Investigar em Educacdo - Il € Série, Niimero 7, 2018 159



Abstracts - Résumés

As narrativas da indistria da interculturalidade (1991-2016): Desafios paraa

educacio e as lutas anti-racistas
Marta Araiijo

Resumo: Neste artigo, argumento que foi constituido no contexto portugués das alti-
mas décadas o que passo a designar por industria da interculturalidade, que veicula
um conjunto de concepgoes, diagndsticos e medidas relativas a diversidade que aju-
dam a legitimar certas intervencdes politicas e perpetuam as desigualdades étnico-
raciais na educacdo. Proponho analisar quatro narrativas do complexo discursivo
“Portugal Intercultural” que considero fulcrais para compreender os debates contem-
pordneos sobre (multi)cultura na educacgio: 1) a narrativa que despolitiza o colonia-
lismo para atestar uma vocacao histérica para a interculturalidade; 2) a construgao de
Portugal como um pais homogéneo subitamente tornado heterogéneo; 3) a sobre-én-
fase do papel da imigracéo, projectando o pais como europeu; 4) a relacdo causal entre
mudancas demograficas e respostas politicas e institucionais, com vista & visibiliza-
¢ao da diferenca. Nesta andlise, proponho que o sucesso da indistria da intercultura-
lidade assenta no obscurecimento dos legados coloniais relativamente as construcdes
sociopoliticas contemporaneas de raga, ilustrando os debates analisados no dmbito da
educacido.

Palavras-chave: racismo e anti-racismo, a industria da interculturalidade, educacao
e poder, education and power

Narratives by the industry of interculturality (1991-2016): challenges for

education and anti-racist struggles
Marta Aratjo

Abstract: In this article, I argue that in the Portuguese context of the last decades we
witnessed the emergence of the industry of interculturality, which conveys a set of
conceptions, diagnoses and measures related to diversity that help to legitimize cer-
tain political interventions and perpetuate ethnic-racial inequalities in education. I
propose to analyse four narratives of the discursive complex "Intercultural Portugal”,
which I consider central to understanding the contemporary debates about
(multi)culture in education: 1) the narrative that depoliticises colonialism to attest a
historical vocation for interculturality; 2) the construction of Portugal as a homogene-
ous country suddenly turned heterogeneous; 3) an overemphasis on the role of immi-
gration, projecting the country as European; 4) the causal relationship between
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demographic change and political and institutional responses, in view to make the
difference visible. In this analysis, I propose that the success of the intercultural indus-
try is based on the obscuring of the colonial legacies regarding the contemporary so-
cio-political constructions of race, illustrating the debates analysed in the context of
education,

Keywords: racism and anti-racism, the industry of interculturality, education and
power

Les récits de l'industrie interculturelle (1991-2016): défis i 1'éducation et luttes

antiracistes
Marta Araiijo

Résumé: Dans cet article, je soutiens que a été créé dans le contexte portugais des der-
niéres décennies que l'étape d'appeler 'industrie de l'interculturalité, qui transmet un
ensemble de concepts, le diagnostic et les mesures relatives a la diversité qui contri-
buent a légitimer certaines interventions politiques et perpétuent les inégalités eth-
niques raciale dans l'éducation. Je propose des histoires de l'analyse du discours de
quatre clés «Portugal interculturel» complexe 4 comprendre qui tiennent compte des
débats contemporains sur l'éducation de la culture {multi): 1) le récit que les dépoliti-
ser coloniales pour certifier un appel historique a interculturalité; 2) la construction
du Portugal en tant que pays homogéne soudainement devenue hétérogéne; 3) insis-
tance excessive sur le role de I'immigration, projetant le pays comme européen; 4) la
relation causale entre les changements démographiques et les réponses politiques et
institutionnelles, afin de rendre la différence visible. Dans cette analyse, je propose
que le succés de l'inter-industrie repose sur l'obscurcissement de I'héritage colonial
par rapport aux constructions socio-politiques contemporaines de la race, ce qui il-
lustre les débats analysés dans 'éducation.

Mots-clés: racisme et antiracisme, industrie interculturelle, éducation et pouvoir

“Adios... che I'avventura cominci! :)”: a construcio da imagem de si enquanto
motor da relagdo intercultural

Maria Helena Aradjo e Sa

Angela Espinha

Resumo: O “didlogo intercultural” tem vindo a ser um conceito progressivamente in-
tegrado nos discursos educativos, sendo a Didatica de Linguas uma das areas que ele
mais tem inspirado. Efetivamente, abordar as linguas implica, metonimicamente,
abordar as culturas, e trabalhar, em contexto pedagégico, o dialogo entre linguas, é
sempre trabalhar o dialogo entre sujeitos de universos culturais diversos e plurais.
Neste texto, propomo-nos debrugar sobre estas questdes no imbito de uma das atuais
correntes em Didatica de Linguas, a intercompreensao (IC), a qual se foca na educacao
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para a diversidade linguistica e cultural e para o desenvolvimento da competéncia in-
tercultural. Assim, neste estudo, apresentaremos uma proposta didatica orientada
para o desenvolvimento da IC entre alunos do ensino secundario de diferentes paises
de linguas roménicas (LR), com recurso a uma plataforma de comunicagao a distincia,
analisando a forma como os sujeitos manifestam a sua disponibilidade e vontade de
entrarem em relacao através do modo como “se comunicam” uns aos outros, do ponto
ge vista linguistico-cultural, nos espacos “perfis” e “foruns de discussao” da plata-
orma.

Palavras-chave: intercompreensao, didlogo intercultural, competéncia de comunica-
¢ao intercultural

“Adios... che I'avventura cominci! :)”: the construction of the self-image as the
motor of the intercultural relationship

Maria Helena Aradjo e Sa

Angela Espinha

Abstract: “Intercultural dialogue” has become a concept progressively integrated into
educational discourses. Language Education is one of the areas that the concept has
most inspired. In this context, to think of languages implies, metonymically, to think
of cultures, and, in a pedagogical context, to work on the dialogue between languages
is to work on the dialogue between subjects with diverse and plural cultural universes.
In this text, we propose to look at these issues following one of the current trends in
language education, intercomprehension (IC). The focus of research on IC has been on
the relationship between this approach and education for linguistic and cultural di-
versity and the development of intercultural competence. Thus, in this study, we will
present a didactic proposal oriented to the development of IC among secondary school
students from different Romance Languages countries, using a platform of distance
communication. We will analyze how the students express their availability and will-
ingness to develop a relationship through the way they "communicate themselves” to
one another, from a linguistic and cultural point of view, in the profiles and discus-
sion forums of the platform.

Keywords: intercomprehension, intercultural dialogue, intercultural communicative
competence

“Adios... che I'avventura cominci! :)": la construction de l'image de soi comme
moteur de la relation interculturel

Maria Helena Araajo e Sa

Angela Espinha
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Résumé; Le «dialogue interculturel» est devenu un concept progressivement intégré
dans les discours éducatifs, notamment en Didactique des Langues. Dans ce domaine,
parler des langues implique, métonymiquement, parler des cultures, et travailler, en
contexte pédagogique, le dialogue entre les langues, c'est travailler le dialogue entre
des sujets appartenant a des univers culturels divers et pluriels. Dans ce texte, nous
nous proposons d'examiner ces questions en suivant l'un des courants actuels en Di-
dactique des Langues, l'intercompréhension (IC), sachant que la recherche en IC s'est
focalisée sur la relation entre cette approche et I'éducation pour la diversité linguis-
tique et culturelle et le développement de la compétence interculturelle. Ainsi, nous
présenterons une proposition didactique orientée vers le développement de I'IC chez
les éléves du secondaire de plusieurs pays de langues romanes (LR}, par le recours a
une plateforme de communication a distance, analysant comment les sujets manifes-
tent leur volonté et disponibilité pour la relation interculturelle par les moyens lin-
guistico-culturels qu'ils utilisent pour " se communiquer” les uns aux autres, dans les
espaces “profils” et “forums de discussion” de la plateforme.

Mots-clés: intercompréhension, dialogue interculturel, compétence communicative
interculturelle

A cooperacio entre o espaco escolar e o espaco museoldgico: Os desafios de uma

parceria educativa ao encontro do acesso a cultura
Susana P. Gomes

Resumo: O espaco escolar e o espaco museoldgico sio espacos privilegiados de infor-
magcdo e comunicagdo. No cendrio social e institucional, a fun¢ao educadora foi pri-
mordialmente atribuida & escola. A escola e o museu apresentam culturas
organizacionais e praticas distintas, mas une-as a missio de prestar um servigo de
qualidade e democratico a sociedade. A pratica comum de operacionalizagio da par-
ceria entre a escola e 0 espago museologico € através da realizacéo de visitas de estudo.
Mo entanto, se para o processo de aprendizagem as visitas de estudo sio uma estraté-
gia pedagdgica, na relacio entre escola e museu assumem-se como um instrumento
educativo. A partir de uma abordagem descritiva, propde-se uma pesquisa de caracter
interdisciplinar e ancorada em procedimentos documentais e bibliograficos, sobre os
niveis da parceria educativa. Assim, do nivel institucional e seus normativos e docu-
mentos orientadores, 4 parceria de projeto até & sua operacionalizacio, destacam-se
as varidveis comuns, numa légica comparada, identificando os potenciais desafios a
articulacdo cooperativa entre o espago escolar e o espago museoldgico.

Palavras-chave: espaco escolar, espaco museolégico e parceria educativa

The pedagogical challenges in access to culture
Susana Gomes
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Abstract: The school and the museum are privileged spaces of information and com-
munication. In the social and institutional scenario, the educator function was pri-
marily assigned to the school. The school and the museum present distinct
organizational cultures and practices, but it unites the mission of providing a quality
and democratic service to society. The commeon practice of operationalizing the part-
nership between the school and the museum space is through study visits. However,
if for the learning process the study visits are a pedagogical strategy, in the relation
between school and museum they are assumed as an educational instrument. From a
descriptive approach, it’s propose an interdisciplinary search anchored in documen-
tary and bibliographic procedures, on the levels of the educational partnership. Thus,
from the institutional level and its normative and guiding documents, to the project
partnership untilits operationalization, the commeon variables stand out in a compar-
ative logic, identifying the potential challenges to the cooperative articulation be-
tween the school space and the museum space.

Keywords: school space, museum space and educational partnership

Les défis pédagogiques de I'accés a la culture
Susana Gomes

Résumé: L'école et le musée sont des espaces privilégiés d'information et de commu-
nication. Dans le scénario social et institutionnel, la fonction d'éducateur était princi-
palement assignée a l'école. L'école et le musée présentent des cultures et des
pratiques organisationnelles distinctes, mais ils associent la mission de fournir un
service de qualité et démocratique a la société. La pratique courante de l'opérationna-
lisation du partenariat entre I'école et I'espace muséographique passe par des visites
d'étude. Cependant, si pour le processus d'apprentissage les visites d'étude sont une
stratégie pédagogique, dans la relation entre I'école et le musée, elles sont considérées
comme un instrument éducatif. D'une approche descriptive, il propose une recherche
de caractére interdisciplinaire et ancrée dans des procédures documentaires et biblio-
graphiques, sur les niveaux du partenariat éducatif. Ainsi, du niveau institutionnel et
de ses documents normatifs et directeurs, au partenariat du projet jusqu'a son opéra-
tionnalisation, les variables communes ressortent dans une logique comparative,
identifiant les défis potentiels a l'articulation coopérative entre l'espace scolaire et
I'espace muséal.

Mots-clés: espace scolaire, espace muséologique et partenariat éducatif

0 Percurso Curricular Alternativo, um espaco de vivéncia social e cultural
Gorete Pereira

Resumo: Este estudo pretendeu descrever, compreender e interpretar as vivéncias e
cultura emergente de uma turma de 5.2 Ano de Escolaridade de Percurso Curricular
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Alternative (PCA) em que se procurou esclarecer, i luz do conceito de Inovagio de que
forma o PCA se constitui um desafio & Inovacao Pedagégica.

A presente investigacao insere-se numa abordagem metodolégica de natureza quali-
tativa, de cariz etnogréfico. Foram utilizadas para a recolha de dados: a observagao
participante e a entrevista, que constituiram os principais recursos da investigagao
empirica.

As conclusdes apontam para o reconhecimento do PCA como uma medida positiva
para o aluno na construgao do seu projeto de vida pessoal, valorizacao, integracio so-
cial e profissional. A utilizacio da tecnologia permitiu instituir novos contextos de
aprendizagem ao nivel micro, da sala de aula e romper com principios e crengas da
escola tradicional, prefigurando um desafio 4 Inovacdo Pedagogica, ou seja, & mu-
danca e transformacao da escola.

Palavras-chave: Percurso Curricular Alternativo, Inovagao Pedagégica, Cultura

The Alternative Curricular Track, a space of social and cultural experience
Gorete Pereira

Abstract: The purpose of this study was to describe, understand and interpret the
emerging culture of a class in the 5th year of school with a proposed Alternative Cur-
riculum Track (ACT) which sought, in light of the concept of innovation that forms the
ACT, to clarify whether it is a challenge to Pedagogical Innovation. This research uses
a qualitative methodological approach from an ethnographic. Data was gathered us-
ing various forms, with particular focus on participant observation and interviews,
which were the main resources for the empirical research. The conclusions of this re-
search lead to the recognition of the ACT as a positive measure for students in the con-
struction of the project for their personal life, valorisation, and full social and
professional integration. . The use of technology made it possible to institute new
learning contexts at the micro level of the classroom and break with the principles,
beliefs and structuring attitudes of the traditional school, presaging a challenge to
Pedagogical Innovation, i.e., the change and transformation of the school.

Keywords: alternative curriculum track, pedagogical innovation, culture

Le Parcours Curriculaire alternatif un espace d'expérience sociale et culturelle
Gorete Pereira

Résumé: L'objectif de cette étude a été de décrire, comprendre et interpréter la culture
émergente d'une classe de 5™ année de scolarité 4 laquelle a été proposé un Parcours
Curriculaire Alternatif (PCA) ot1l'on a cherché a clarifier, 4 la lumiére du concept d'in-
novation, de quelle maniére le PCA représente un défi 4 'Innovation Pédagogique. La
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présente recherche s'insére dans une approche méthodologique de nature qualitative,
d’ordre ethnographique. Divers modes de recueil de données ont été utilisés, en parti-
culier 'observation participante et l'interview qui ont constitué les principales res-
sources de la recherche empirique. Les conclusions de cette recherche s'orientent vers
la reconnaissance du PCA comme mesure positive pour I'éléve dans la construction de
son projet de vie personnelle et pour sa pleine valorisation et intégration sociale et
professionnelle. L'utilisation de la technologie a permis d'instituer de nouveaux con-
textes d'apprentissage au niveau micro, de la salle de classe, et de rompre avec des
principes, croyances et attitudes structurantes de I'école traditionnelle, ce qui préfi-
gure un défi i I'Innovation Pédagogique, c’est-a-dire au changement et i la transfor-
mation del'école.

Mots-clés: parcours curriculaire alternatif, innovation pédagogique, culture

0 Ensino da Lingua Gestual Portuguesa como L2 no contexto bilingue das EREBAS
Luisa Freitas

Resumo: O presente artigo visa a reflexio sobre a importancia do ensino da Lingua
Gestual Portuguesa (LGF) como L2 no contexto Bilingue das Escolas de Referéncia para
o Ensino Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS). Considerando a implementacao do mo-
delo bilingue, decretada pela Lei 3/2008, procura-se refletir sobre a aprendizagem da
LGP por parte dos ouvintes e, consequentemente, sobre o impacto pedagégico, linguis-
tico e emocional que esta aprendizagem tera nos alunos surdos. Por ultimo, serao
apresentados contributos pedagogicos para o ensino da Lingua Gestual Portuguesa
como Segunda Lingua, evidenciando a importincia da adocao de uma diferente abor-
dagem para o ensino da LGP como L2.

Palavras-chave: Lingua Gestual Portuguesa, Segunda Lingua, Ensino Bilingue

The Teaching of the Portuguese Sign Language as L2 in the bilingual context of
the EREBAS
Luisa Freitas

Abstract: This article aims at reflecting on the importance of teaching the Portuguese
Sign Language (LGP) as L2 in the Bilingual context of the Reference Schools for Bilin-
gual Education of Deaf Students (EREBAS). Considering the implementation of the bi-
lingual model, enacted by Law 3/2008, it is sought to reflect on the learning of LGP by
the hearing community and, consequently, on the pedagogical, linguistic and emo-
tional impacts that this learning will have on deaf students. Finally, pedagogical con-
tributions will be presented for the teaching of the Portuguese Sign Language as
Second Language, evidencing the importance of adopting a different approach to
teaching LGP as L2.
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Keywords: Portuguese sign language, second language, bilingual education

L'enseignement de la langue des signes portugaise en L2 dans le contexte bilingue
de 'EREBAS
Luisa Freitas

Résumé: L'article suivant a pour but de faire réfléchir sur l'importance de 'enseigne-
ment de la langue des signes (LGP) comme seconde langue (L2) dans le cadre du bilin-
guisme des Ecoles Spécialisées dans l'enseignement bilingue pour les éléves sourds
(EREBAS). En considérant la mise en oeuvre du modéle bilingue, décrétée par la loi
3/2008, on doit réfléchir sur l'apprentissage de la langue des signes portugaise (LGP)
par les entendants et par conséquent sur l'impact pédagogique, linguistique et émo-
tionnel que cet apprentissage aura sur les éléves sourds. Enfin, seront présentées les
actions pédagogiques mises en place pour 'enseignement de la langue des signes por-
tugaise (LGP) comme seconde langue, privilégiant I'adoption d'une orientation diffé-
rente pour l'enseignement de la LGP comme L2,

Mots-clés: langue de signes portugaise, langue seconde, éducation bilingue

Projetos em educacfo em portugués e desenvolvimento de competéncias-chave
para a sociedade do séc. XXI
Cristina Manuela 54

Resumo: O recente documento posto a discussao pelo Ministério da Educagao, que pro-
cura tracar as grandes linhas do perfil a desenvolver nos alunes para os preparar para
a sociedade do séc. XXI, anuncia uma grande revolugio, Esta prende-se néo s6 com o
tipo de competéncias-chave que serd necessirio desenvolver nos alunos, como ainda
com as caracteristicas a assumir pelo processo educativo para permitir atingir essa
finalidade. O ensino e aprendizagem da lingua materna vao certamente ocupar um
lugar de destaque nesse contexto, visto que permitern desenvolver competéncias es-
senciais (nomeadamente em comunicagao oral e escrita) e que o podem fazer em arti-
culagdo com outras areas curriculares. Neste artigo, pretendemos retomar alguns
aspetos da nossa reflexio sobre esta problematica, relaciond-los com o referido perfil
e apresentar exemplos de concretizagio dos objetivos que este pressupde, a partir de
projetos por nds orientados, associados ao ensino do Portugués e implementados nos
primeiros anos de escolaridade.

Palavras-chave: Ensino da lingua materna; competéncias-chave; 1.2 Ciclo do Ensino
Basico
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Projects on teaching the mother tongue to develop key-competencies for the
society of the 21st century
Cristina Manuela 5a

Abstract: A recent document proposed for discussion by the Ministry of Education in
Portugal, that tries to define the main guidelines for the preparation of the students
for the 215 century society, announces a great revolution. This challenge concerns not
only the key-competencies the students must develop, but also the characteristics that
Education must adopt to attain that goal. Teaching and learning the mother tongue
will certainly play a main role in this context, since they contribute to the develop-
ment of some key-competencies (namely connected with proficient oral and written
communication) and they can do it in articulation with other fields of knowledge. In
this paper, we revisit our reflection on this issue, we relate these ideas with the profile
above mentioned and present examples of activities that may contribute to the fulfill-
ment of those objectives, present in projects we directed, related with teaching the
mother tongue in primary schools,

Keywords: teaching the mother tongue, key-competencies; primary school

Projets en enseignement de la langue maternelle pour le développement de
compétences-clés pour la société du 21éne siécle
Cristina Manuela Sa

Résumé: Un document récent du Ministére deI'Education portugais mis en discussion
et destiné a définir les principales lignes de la préparation des éléves pour la société
du 21*" siécle présente un défi qui concerne non seulement les compétences-clés a
développer chez les éléves, mais aussi les caractéristiques dont 1'Education doit se re-
vétir pour atteindre cet objectif. L'enseignement et I'apprentissage de la langue ma-
ternelle vont certainement jouer un réle primordial dans ce contexte, parce qu'ils
contribuent au développement de quelques compétences-clés (notamment liées a la
communication orale et écrite efficace) et peuvent le faire en articulation avec
d’autres domaines de connaissance. Dans ce texte, nous allons évoquer notre pensée
sur ce théme, établir le rapport entre nos idées et le profil mentionné ci-dessus et pré-
senter des exemples d'activités qui peuvent aider a atteindre ces buts, issues de projets
dirigés par nous, liés a I'enseignement de la langue maternelle a I'école élémentaire.

Mots-clés: enseignement de la langue maternelle, compétences-clés, école élémen-
taire
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