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BOINVESTIGAR EM EDUCACAD

mobilizacio que fazem do conhecimento produzido nas investig
repertoriadas. S .
O Conselho Editorial que agora inicia fungdes mantém-se, porisso,
fiel, no essencial, s ﬂ]‘lﬂﬂld@[}t‘h que pa:ll.llﬂ.lﬂl'l'l arevista dESdE
infcio. Em particular, no que se refere a necessidade de cunmbmr o
divulgagio e sistemalizagio da investigagao produzida, em Portugal,
Ciéncias da Educagio, promovendo a abertura € o d1élugn et
diferentes perspectivas tedricas. metodologicas ¢ campos. diseip ':
Estamos convictos ¢ conscientes que essa € uma das prineipais mIs )
da revista Investigar em Educagdo e que essa divulgagao ¢ fundament
para sustentar, ndo so a eriticae o debate, mas também a emergén
redes e grupos de pertenga, essenciais & constituigao de uma comunidade
cientifica. ‘B
Apesar da continuidade que pretendemos dar a esta linha ed il
consideramos, contudo, que é importante introduzir algumas aliera
estruturais que potenciem as vantagens alcancadas e diminuam a
dos inconvenientes encontrados. Nesse sentide, o Eunsﬂlhu Edi
ApProvou na sua pnmalra reunido urn conjunto de nnf;ntago-ﬂs quf.'. serv
de base a organizacio do presente e do proximo nﬁmams »
dcst‘acar manter as ::aracte:ﬁstm as dﬂ reseamh r&umw
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11 NOTA DE APRESENTACAO

Isabel Alarcao
Maria do Ceéu Roldao

() Conselho Editonial de Investigar em Educacdo decidiu organizar
o nimero 5 em torno do tema: A organizacao do trabalho na escola.
Numa época em gque se questiona a escola, no seu formato, e o8
professores e os alunos, no modo como trabalham, pareceu interessante
eleger este tema como nuicleo organizador desta publicagao da Sociedade
Portuzuesa de Ciéncias da Educacdo, pois olhares diferenciados.
provenientes dos varios dominios que constituem esta drea do saber,
podem ajudar a situar e a compreender o campo em analise: 0 modo
como se concebe e organiza o trabalho na escola.

A problematica da organizacao do trabalho pa escola apresenta-
se de grande complexidade pelas redes e sistemas que lhe estao
associados, Fundamentalmente centrado nas actividades de ensinar e
de aprender, contextualizado no curriculo vigente ¢ nas orientagoes
politico-filosdficas que o enformam, o trabalho escolar entrelaga-se com
putros componentes do sistema educativo (administracao. gestao,
formacdo) e os vdrios niveis de ensino, mas tambem com outras
comunidades exteriores a escola e com outros espacos educativos.

Na complexidade da problemitica, elegeram-se quatro dimensoes
a abordar neste niimero: curricular, pedagogico-didactica, organizacional
e de gestio, séeio-profissional. Na dimensao curricular. considera-se
importante, entre outros aspectos, compreender qUE Sao 0s actores
decisores relativamente ao curriculo; guais as sedes de poder e como
interagem: quais os dispositivos de gestao curricular; qual o impacto das
mudangas de curriculo na organizagio do trabalho.

O modo como se organiza o trabalho dos alunos e dos professares,
COMO s gerem fecursos, espagos e tempos, Como funcionam os
dispositivos de organizagdo e regulagao do trabalho, 0§ instrumentos
conceptuais que presidema Organzacio da pratica docente, as instincias
de supervisao e formacao que lhe estao associadas 5ao topicos que a
dimensao peﬂagq_gmu-{hﬂ&ctica nio deve ignorar.
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Mas o trabalho na escola requer mecanismos de gestao. In
perceber a que l‘.IWﬂl £ com que modeios funcionaa g&ﬂlﬂﬁ CO

infl uéncia exercem: guem sio os actores na urganizagﬁh e ges
escola e qual o papel da supervisao no desenvolvimento profiss
nstitucional. Neste caso estamos perante a dimensio organizaeic
de gestio. ;

Nio podemos contudo ignorar a dimensao sécio-profissiona

entre “'profissionalismo™ e “funcionarismo’”, Nalogica de que o estu
também tem um “oficio”, utilizando agui a expressao de Philipe Perrer
importa, para perceber a organmizagio do trabalho na escola e néo ape
o trabalho docente. escrutinar o que fazem e como se organizam os
estudantes na sua actividade de aprender. - AN
Foi naforte convicgao de que o trabalho de ensinar e o trabalho d
aprender estdo intimamente imbricados que s enunciou a temética des
nimero e se localizou o trabalho na escola, tomada como o _' >nt '
uma actividade que temuma intencionalidade propria (ensinar e
e gera interactividades mualtiplas, nao obstante completar-se e articula
Se COm 0 (que estd para além da escola. I
Poderemos dizer que este niimero se organiza em tré& SECE
Uma primeira € constituida por um artigo de revisao da investi; 2
pﬂrtugue-.sa pmduzu;la sabre o lema. A SEgunda teﬁne qu:au‘ﬁi-;j
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o anade e Amhito di crescente importineia atnibuidi b

o iOTtE T Pals, G MDA CR LILaLt . |
¢ conclui pela capacidade de as escnlas conceptunlizare U j-.;;:.f:
avaliagiio como um Processo colectivo gque articule o dis
praticas avaliativas ¢ formativas. Helena Quintas analis i pratie
planificagiio e gestio participadi do curriculo ﬂn-;;'l';‘umm :’h | il
¢ Formagio de Adultos™ destinados a maiores de 18 -.‘.'I:.j
possuem escolaridade bisica nem qualificagao _|&mﬁﬁsili L
pertinente pela sua relevincia no dmbito da miciativin “N
1al. ndo

e
Oportunidades™. e porque. no panorima educativo nacion
havido uma preocupagao seria em cnar programas educativos ddi
a este puiblico escapando ao risco de adoprarem formatos demi
escolarizados. A autora, apos constatar a capacidade de os interven
no curso analisado desenvolverem curmculos adequados s necessidi
de formagao, conclui pela necessidade de eriagio de “dispositive
sestao curricular que garantam uma efectiva participagio d oiah
(formadores e formandos) em todos os niveis de decisio curriculs
Eunice Macedo aborda tambem uma proble mﬁt‘i:ﬂ.pmm‘ |
Tomacomo foeo da sua mvestigagio o papel do “metoda™ num es
particular marcada por wma forte intencionalidade educatiy e argum
que “através do método, entre outros instrumentos de cor

-
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diferenciados, que vao desde a escola basica a cursos de educacio de
adultos, da escola publica regular a uma escola privada com um projecto
muito especifico.

Se 0s [eX10s al€ aqui apresentados se focalizam em contextos de
educagdo bisica ou secundiria, o texto de Saced Paivandi tem como

Ahartoy de L"!*-'.i_l_l!j[_'l LIMA S1gtemah7zacan ortira Adac invacthieassese ranlivardac
'I,.l'l.'.ll'l—'h e i i e - """'"-'"‘"“"lm‘r"-l" il Bl LAY LN Y l..uu&,u\i-uur.! NN N

sobre o estudante do ensino superior. Visto sob uma perspectiva da

sociologia do estudante, um dominio que se vem desenvolvendo desde

os anos 60 do século XX, Saeed Paivandi aborda questdes como a

diversidade de formacoes superiores, a massificacao do ensino, 0 acesso

20 €Nsino superior, a iNSer¢aoc na sua cultura, o sucesso académico, as

praticas de estudo e a relagdo com os estudos. O artigo traz um

cnriguecimento & problematica em anélise, nao s6 por alargar o seu ambito

10 ensino superior, mas também porque, concebido e organizado por

um estrangeiro, permite um olhar sobre outras realidades e a percepgao

de rfgulargdadﬂs nas culturas dos estudantes destes niveis de cnsinn:

Ao concluirmos a tarefa de organizar um nimero teméatca da Revista

[nvestigar em Educacdo sobre A organizacao do trabalho na Eﬂtﬂjﬂ.
reafirmamos a pertinéncia de, sobre ele, termos chamado a atencao.
Reconhecemos a amplitude do tema, a dispersdo de astuiiﬁﬂrcnm ele
relacionados, a quase inexistente sistematizacao _cla p.:rndugag f:lcinltfﬁcaq
a prevaléncia de interesses pelas questoes Organizativo-gestonarias ca
preméncia de se conhecer melhor €Omo s e pratica ffﬁﬂl (e
nao apenas na dimensao discursiva ]:;:rl'iljﬂﬂtwﬂ} 0 fl'ﬂbﬂlhﬂ de Ef}?mﬂf 3
de aprender na escola como institu1cao TEED““-'??WE' pela fﬂﬁhi?}f{ﬂ&
contextualizada, de um curriculo de fnnnagﬁﬂlhlstuncmﬁentﬁ determinado
pelos saberes cientificos € pelos valores sacio-culturais.
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educacional nas tiltimas décadas, com os contributos das diversas:
das Ciéneias da Educacio. Parece no entanto menas visibilizado de
sistemdtica. como campo de andlise especifico. 0 mado de conce
planeamento, desenvolvimento e organizagdo do trabalho de ensing,
desenvolvido ina escola, que interliga esses varios campos ¢ confiy .
face da acclo concreta da escola e dos professores.

Tal questao emerge como particularmente pE.rh nente numaf Fase
da histéria da escola e dos professores em que justamente se ques
o formato escolar. Este questionamento incide sobre a-fe]:tﬁfﬁ_____
saber escolar ¢ os saberes cientificos e culturais e o anacronisme
organizacdo da instituigio e da sua governacdo, apegada 4 m
burocraticos; questiona-se também os modos de organizar e g‘
apropriagao do curriculo (curriculum delivery), o desenvolvi
rolinas estruturadoras das praticas de trabalho docente, que sab
marcadas predominantemente por individualismo e pseudo-colegiz
(Hargreaves, 1998) que, por razdes histéricas bem a:anheciﬂdﬁs
dominando as culturas docentes e a cultura oreganizacional d&aﬂ-ﬂ -
(Barroso, 2001; Torres, 2004; Candrio, 2005; Tardif e Lessard, 200
Ca:-nsuiamu -se as sim rele vante Intcrrﬂgﬂ: a m\x__ 5

1o f.mntexm Esﬁﬁlaf, mntas v&xaﬁ suhsumldn na;;r@pna mva*

".-\_-

i he damﬂmesmmaﬂmlasdamamzs@cmlagma,
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S

interpretativo de uma complexidade que se reconhece como p
partida e de chegada. Nesse sentido, o esquema da Figmﬂ..
dar conta do modo como foi lida essa complexidade, assinala
dunensdes que se elegeram como objecto de enfoque preferencial
sustentaram a construgdo do corpus, na sua ligacao com as
dreas que representam os campos correlativos € os olhares interpretat
i._-l- Url H::Ill.d.lll d IEILUJ_H UU UD_I%I.U 'Uiﬁ Eﬁm{lﬂ &
A mesma complexidade conduziu a que o desenvolvim
revisio da investigacao necessitasse de um desdobramento, na& 1
de andlise que se construiu e manteve semipre comum, mas atray
organizacao do corpus em dois subcorpora, e na organizagao cate
dos mesmos, a qual, tendo sido construida de forma hﬂmélmg o
sempre tolalmente coincidente. Tal decisdo —que serd explicits

LTI AL TRLCATIVAS '!.
P e vy l.l'!'l- 3
Thimcaami il sl i bengigio ol |

FREMECTOS
HHL!:'#TIUWWH!IDF‘LHH#ME‘H
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do ensino basico (Decreto-Lei n° 6/2001), as questdes da “flexibilidade
curncular” e da valonzacao do papel dos professores na gestio do
curriculo no centro dos debates, bem como a visibilidade que assumiram
o “projecto curricular de escola” & o “projecto curricular de turma”, as
“areas curriculares ndo disciplinares™ ou a problemadtica do
“desenvolvimento de competéncias™ (Alonso, 2001. 2004b: Roldio.
1997: 2001. 2005: Costa, Dias e Ventura, 2003).
Para alem destas cinco dimensées. ndo poderemos esquecer que
a propria classe docente foi também objecio de intervencao politico-
normativaem diferentes dominios: na formacdo inicial, com as alteracdes
a0 nivel da formacao de educadores e professores do 1° CEB (através
da revisio da Le1 de Bases do Sistema Educativo—Lein® 115/97): na
procura de “complementos de formacio™ e de formaces especializadas
diversas: na generalizacio da formacao continua (“Programa FOCO™);
no papel dos centros de formagao (Barroso e Candrio, 1999); na relacio
entre formacdo continua. progressdo na carreira e avaliacio do
desempenho (Curado, 2002) no quadro do Estatuto da Carreira Docente
(Decreto-Lei n® 1/98): nos discursos do profissionalismo. da colaboracao
e colegialidade, traduzidos, de um modo geral, em processos de
intensificacao do trabalho docente e em novos modos de regulacao
profissional (Neto-Mendes. 1999: 2004a; 2004b): na emergéncia dos
pais como actores reinvestidos de novos papéis € 0 consequente renovar
do debate sobre as relacoes escola-familia (Silva. 2003; S&., 2004,

PARTE I — DIMENSAO POLITICO-ORGANIZACIONAL

L. Breve enquadramento teérico-conceptual da investigacao

A andlise do uﬂ;a]hndmﬂﬂﬂwmﬂmﬁ-msa uma sensagao
que oscila entre o que ¢ “familiar e estranho, estranhamente famikiar™.
Para reproduzirmos as palaﬁ-ras de Névoa (2005: 9) a proposito da
¢ducagio escolar. A primeira reacgdo, reforcada pela ideia da
familiaridade, ea&wﬁmwmm;mmm



-
L -
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do trabalho dos professores e educadores nao ser deﬁpa;;ﬂ;-_ Malér
susceptivel de nos surpreender. Pura ilusao; a prova, mais
pdrafrmcdndn aquela publicagio de Anténio Novoa, de ¢
“ovidéncias” enganadoras, ocultadoras da realidade social, cujas S
56 serd possivel através da reflexdo e da critica, Mas a ilusao de g
falava atrds tem também uma outra sequela; o trabalho docente
constante, caracterizado por um conjunto de regularidade
atravessam épocas, regimes politicos, conjunturas econdmicas, A !
sobre o pilar conservador que muito tem ‘*ﬂhﬂﬂﬂtﬂdﬂ".ﬁﬂ_ﬂﬁﬁi f
visam contribuir para a compreensao do fendmeno escolar —sob
aideia de “gramatica da escola”, gue os estudos de Tyack e Tobin (1

uma * g‘!"&mdhtﬂ do n*ahaihn dﬂﬂﬂntﬁ .ﬁ submissan &crﬂtﬁa §
afirmacdo aconselha contudo alguma prudéncia. Parece nao
contestagio a ideia de que, com transformagoes suﬁﬁtanu‘ﬂ
elas,;a estabelecimento de ensino” lem conservado, se nac
aﬂﬂﬂma&u",aﬁua ﬂani:rahdaﬂé como ‘meio de "aﬁa’
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participag ey e
"'quaschmamudn ' da educagiio, em que se podem referenciar e :

como os rankings de escolas, as explicagoes, entre outros), ¢
de novas formas de divisio do trabalho, dentro dos estabelec
ensino, produziu os efeitos da chamada “ptﬂletmz&g’io“ daz
docente — como um de nés mostrou noutro trabalho (Neto-
1999: 132), este fendmeno representa o afastamento do pr
esfera da decisioe a sua submissao a condi¢ao de execuior, s e
auma rigida divisio e intensifica¢do do trabalho docente;

— a democratizagao do acesso e a crescente heterog '
dos piiblicos escolares significa. na pritica, que os proble
antes exteriores, passam agora para dentro da escola, cont
professores com problemas novos e de dificil solucio. :

A complexidade das relacoes determinadas a nivel mac
e micro nao se compadece com a redugio da andlise a este o
reduto tedrico ou metodoldgico. As circunstincias que de
algumas vezes os constrangimentos inibidores de |
dmmﬂlmmnmmﬁsmﬁnalemdum de mal-estar tamb

,:_m vﬂzﬁs{semihar nao tantas quanto sﬂn&dasa]ﬁ
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] o
i inventariados
Textos de Actas de 574
5 Sl
| Artigos de Revistas 1183 M
Teses de o ¥
Doutoramento |
TOTAL 2093 ; 4&,}

trata-se, ainda asslm, dn_.su.!_:-_mrpu.r Mais ﬂﬂﬂlﬂ;‘{]ﬁiﬂ !
se pode verificar no Quadro 1. “
No que diz respeito &s actas de CONgressos, se "m }
trés séries de eventos, tendo em conta a sua regularids
mstitucional e proximidade ao temaem estudo, a Sab ::
Congressos da Sociedade Portugicesa de C'Lémg:mﬁdg Educ
il e Ul Simpdsios de Organizagdo e Gestio Eﬂﬂﬁiﬂr{ niy
de Aveiro); e I Congressosdo F drum Pam‘:guémdg
Educacional e If Congresso Luso-Brasileiro do Férum P
Administragdo Educacional. Dos textos presentes.
total de 574), foram seleccionados lﬁﬂ, mrkdn em conta
m Opta nn Pmmﬂrﬁgmsum@;ﬁmh 36, .- | : ,
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conjunto das teses de doutoramento que, no eémputo geral, apresenta
gm valor baixo (7 por cento) mas cuja importancia “multi plicadora” nao
pode ser ignorada, conhecida que € a pratica de divulgar os resultados
da investigaciio gque conduziu ao doutoramento atraves de revistas e
,:ngmsfmﬁ da EHpECiﬂlidﬂdE.

Nio obstante os estorgos encetados para recolher toda a
informacdo previamente identificada, depardmo-nos com um ou outro
exemplar, em particular no caso das revistas, que néo foi possivel recolher
em lempo util. Trata-se, contudo. de casos pontuais que nao afectam a
validade do conjunto seleccionado. Estamos convictos de que o volume
de elementos que foram recolhidos, identificados e tratados nos dio
condigoes suficientes para procedermos ao diagnostico que nos
propusemos efectuar nesta Parte I no que concerne & dimensdo politico-
organizactonal do trabalho docente.

3. Categorias de analise

Como decorre do atrds exposto, a organizacao do trabalho
docente resulta de maltiplos factores, de natureza muito diversa que,
combinados entre si. produzem as condigbes concretas em que o trabalho
€ realizado nas escolas, ainda que, como iremos mostrar a seguir, os loci
de producdo das regras estejam, por vezes, situados fora da escola: o
poder central, a administragao educativa, as instituigoes de formagaoe o
poder local contam-se entre 0$ mais importantes.

Privilegiamos uma estratégia de construgao das categorias de
sublemas que acompanhasse o apuramento da totahdade do corpus, o
que nos levou a inventariar cerca de dois mil titulos (entre comunicacoes,
rtigos e teses de doutoramento), ainda que a seleccio final tenha apurado
460 documentos ( Quadro 1). Esta metodologia revelar-se-ia fecunda
do ponto de vista da capacidade de identificacao e caracterizagao das
grandes regularidades temdticas, mas tornou igualmente evidentes as
dificuldades que algumas hipdteses de trabalho inicialmente delineadas
05 colocavam. No capitulo da metodologia, nomeadamente,
Percebemos que o volume do corpus de textos ndo iria coabitar
Pacificamente com objectivos de tipificagao detalhados, como aqueles
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educativo” e o “projecto curricular” (de escola ou de agrupz
mas também a problematizacio de construtos como ~missao”, s
“lideranca’™

Oreanizagdo da escola e trabalhe docente —eslac ategoria retr
os trahalhos que privilegiam os modelos de administracao e gesta
escolas e agrupamentos. nomeadamente quando sdo as est
organicas da escola o foco da pesquisa, quer estas envolvam a

as logicas de organizagio do trabalho docente (classe, turma, na lin
doque se convencionou chamar “gramatica da escola”) e até de algur
especializacio (supervisiio. gestiio escolar. . . ); v
Condicaes. modos e dindmicas do trabalho docente — apesar da
dificuldades, que assumimos, em estabelecer, por vezes, frmlt
heuristicas claras entre esta categoria e a anterior, aceitimos a divis
com base na acepedo de que se justificaria criar um espaco pra::-pn ) ar
as pesquisas dedicadas aos processos e dinfimicas proprios do trab:
docente: contempla-se aqui as culturas profissionais, as pratica
participacio dos diversos actores “escolares” que contribuem pe r
configuracao do trabalho dos professores e educadores, o l:n’r{ei :
.nnemc;ues., de relagdes de poder, de tensoes e de conflitos queac
geram, as manifestacoes de (m}sansfar;au no trabatho, o stresse, ¢ :
m dﬂﬁeﬁte as praticas de inovacao e de mudanca loc: ""‘ £




qucaﬂpr;anﬁﬁal B categorias resultou de u cesso gradual ¢
consensualizacdo, S ido devido ao ja reconhecido impacto ¢

Sﬁ]tﬁﬂdﬂﬂuﬁ'ﬂi g ,u fronto de perspectivas tedrc
da anﬂlwdas T Jtacdes normativas; a metodologia qualitativa
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que. pela sua natureza (tedrico-conceptual, porexemplo), nd
em nenhum dos grupos anlerores.

4. Caracterizacio da investigacao seleccionada p
Antes de iniciarmos a apresentacao cum-:mada’d?s ] ==
A investigacdo portuguesa na década em escrutinio ( 1 Of
sostariamos de tecer duas consideracoes prévias que se nos
centrais para a compreensao do que estd realmente em causa, e
se, ou reduzindo-se, 0s equivocos gue lantas vezes acompa
recepeao da informagdo. Em primeiro lugar, temos bem present
de que ndo estamos, neste artigo, a propor um balanco da ir
produzida em Portugal, mas antes a arriscar uma a 01
categenzadora de um segmento importanie dessa mesma inves
que deve ser por isso mesmo relativizada (pelos critérios de se
pela acessibilidade ao acervo das bibliotecas. pelos recursos
€m que 0 tempo Nao serd seguramente o menor): em segu .._., "‘5 g
devemos ter sempre em mente a distingio elementar, mas obri;
entre investigacao realizada e investigagao dividgada, quanto
seja porque os trés subconjuntos de textos da Parte I tém a este ni
filiacbes distintas: as teses de doutoramento cabem no grupo da charr
“literatura cinzenta™ e foram por nés consideradas pela sua rels
face aos critérios estabelecidos, nio interessando se

£mcong

7

aedicdo em livro;




docente) € 0

no que diz respeit

que 0 tema mais in
clobalidade, re

com repercus
H}mnaﬂgﬂﬁ
dos investiga

||||||
e
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_ o tema 5, dedicado A avaliag@o institucional e do traba
docente, regista uma taxa baixa na investigacdo analisada (
interessante hierarquia nos valores apresentados, com o mais g
Jctas e O mais baixo nas teses, cabendo a situaglio intermédia as re
o que nilo nos parece surpreendente: este tema, até agora relata,
ausente das agendas dos investigadores, perspectiva-se, ATTISC
como um dos que mais poderd crescer na década posterior a qu
cabe analisar (2006-20135).

4.2. Metodologias utilizadas

Os resultados do Quadro 4 parecem confirmar a
“evidéncias”, oque, por isso mesmo, justifica um olhar ainda
e eritico da nossa parte:

—nas teses de doutoramento predomina a orientagio que privi
o trabalho empirico (94 por cento), independentemente da orientaga
metodologica ser de cariz mais qualitative (esmagadora, com
79 por cenlo) ou quantitative (15 por cento), ficando reservad
abordagem tedrico-conceptual uma expressao residual (6 por

— mas se a andlise incidir sobre a totalidade deste col
resultados parecem inverter-se, com a abordagem tedrico-conce
asera dominante (47 por cento), seguida da qualitativa £4i4pi:3
- restando Eﬂﬂpagﬂ m:m::nténﬂ para a quantitativa (9 pcr: ::Em
v @Rﬁ e mais fina dos dados relalivos aos ¢ ir r 205
SHitica-se que mais de metader {52 pore




quantitativas -
anilise mais
fazia parte dos
informagao, 1
que 08 Esmdai
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— nobjecto de estudo privilegiado pelas | mvmuga; e
no ambito de teses de doutoramento situa-se em contextos
caracterizados pela orzamizacdo especializada do ensino f;i??’
ES. com 44 por centa), uma tendéncia que se repete quando col
com a situagfo retratada quer para as revistas quer para a A
CONETessns;

- 1o caso especifico dos agrupamentos, lemos que re
uma certa ambiguidade com que nos depardamos em EE[I;EIS tra
como acontece quando a referéncia a uma “EB 2,3", por exemplo,
esconder a realidade de um “agrupamento”, seja ele E:EI1 :

agrupamento, sem que os autores o clarifiqguem nos seus trabalho,

Concluida esta primeira parte dedicada ao tratamento da di
politico-organizacional, vamos de seguida concentrar o noss
analitico na dimensao curricular e pedagogico-diddetice.

Ly
PARTE 1I - DIMENSAQ CURRICULAR E PEHAGﬁE w -
DIDACTICA

L Cunﬁlrul;ﬁn e des::rii;ﬁn do Eﬂrjlus

mvestigacao, situado no centro da pmpna 4CLA dﬂ::ﬁen[e: ~A0rg
do trabalho de ensinar ¢ aprender, na escola — — implicou algumas opel
especificas para a selecedo e con Etttlm;aﬂ do corpus dﬂﬁtﬂ 1"
curricular EpEdagﬁgif:ﬂ d::dcicﬂm Por um lado, teve-

| ﬂﬂnﬁd&mﬁn que o acto de ensinar e sua ﬂrgﬂ]]iZﬂl;-‘HEl tem

quadro "mmﬁﬁswaﬁmmmm”_  hist

.i'

..............
FTald Sy e Y TR T LT
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mesmo para o nivel da organizagio da acgio docenle, __

O outro grande campo de referéncia para o estudo dadb cgl
conereta de ensinar referencia-se ao corpo de investigagio emergent
do campo das Didicticas que, tendo uma afirmagiio mais sélida
Portugal, contudo tende a centrar-se na especificidade dos ¢
disciplinares e sun tradugio didietica, com menor éntase nas dimenso
de organizagio do trabalho de ensinar/lazer aprender que neste estud
nos orienta. A extensio e dispersio da investigagio produzida ¢
Diddcticas — justamente pelo facto de se apresentar segmentada

partir de um corpus consistente, i
Uma terceira dificuldade prendeu-se com o facto de as freag
estudo relativas & organizagio dos professores no seu trnbnlll'ﬂ" n
de alguma sobreposigiio com a investigagiio revista na w [ -
apresentarem  aqui mais fugidias, na medida em que rarament
mwsn 1gagio dd conta dos modos coneretos de organizagiio do ag
€8 quanto ao ensino tal comoo realizam, mesmo quﬂmiﬁ
entos mais abundantes sobre as vertentes pulft[m-ur ANz
ole gumng.uﬁumm Eﬂbﬂl.hﬂ dummr.. -
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directamenie associadas. por “m lado, au'qjjad:; i::i

teoria e desenvolvimento cumtjuiar - mfitﬁi'.lﬂ 5; ::ie i
docente—e, por outro, is dimensoes orgamzacionst e CLEeseny
profissional, que eng uadram a epistemologia e a praxis des:

accdo docente.

UNIVERSIDADES | MESTRADO | DOUTORAMENTO SUBT
L. MINHO 47 8 e
L. AVEIRO 43 7 ¥
L. PORTO 15 3

U. LISBOA - FPCE 29 9

U. LISBOA - FC L 14

L. NOVA LISBOA 11 2
U. EVORA 12 2 :

U. ALGARVE 26 4 T
U. ACORES 3 3
U. CATOLICA® 43 e 3 ok

TOTAL R 52 398

* As dissertaghes da Universidade Catdlica nao foram incluidas por na
possivel aceder online aos dados necessdrios. Preenchem, contudo, os restantes en
4 sta especificidade relativamente a este camipo de estudo justifica, na opiniio
uma revisao futurs 14

% Dias 3 teses de dowroramento defendidas no Instituto de Educagioda Ui
Catdlica, neste periodo, nenhuma se integrou no campo de estudo em andlise.

Quadro 6. Teses de mestrado e doutoramento — total pﬂsqﬁiiﬂﬂiﬁf.:"
canstrugdo docorpus (19962 2005) f

UNIVERSIDADES | MESTRADO DOUTORAMENTO

U. MINHO 87 8
U. AVEIROD 43 el
. PORTO 15 3
L. LISBOA - FPCE 20 4
U. LISBOA - FC " 14
TOTAL 251 41

Quadro 7. Dissertagdes de mestrado e teses de. doutoramento selece

. paraintegrar o corpus (1996-2005)
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no Quadrﬂ 1 G}

3) Aorganizacao do trabalho dos pmfespmrﬂs pnm 1 real
ded)e2y !

4) O desenvolvimento pmfissmuﬂ] nd € para a accio

A este enquadramento, sustentado em autores da t cor
(Goodson, 1988: Stenhouse, 1987: Gimeno Sacristan, 19
2002a; Pacheco, 2002: Rolddo, 2003) e em tedricos da profis
¢ da formacdo de professores (Donald Schin, 1987; 1ee Shy
¢ 2004: Hargreaves, 1994. Névoa, 1995; Marcelo. 19@_4
1996; Escudero Muioz, 1990: Alonso e Roldao, 2006). corr
a especificagio que se apresenta no Quadro 10 e que foi util
categorizar a produgdo investigativa estudada. A sistematiz
quadro de andlise foi estruturada segundn 0 esquema c
organizador desta revisao de i investigacao (cf. Figura ).

CAMTOS TEMATICOS AREAS DE ArT[Iﬁ.Enﬂ oy A 1y
Uk BEra-caleg aEiish fentrgarias .l.lil}i-n_,tﬂ"_f?:[ fﬂ"g
= " —

by I Prejectos vwrricularey (8 ehenlae
de perma)

123 Arame cured tilarey diseiplinmmes, - "-
L3 Areas eveticu lares nig diselplinares A TEGEIC O CONCERTUAL.
planifpeppde 4
%nﬂﬂtrﬂiﬁ Ihi -l-.f'!T.'lrl:l 14 & rea IranEve iy - p.luqﬂ'hj-.ﬁ.
ﬂ!ﬂf'ﬂﬁ!wm =

k 1 1A ﬂ'ﬂl'ltu!iim-ﬂllu:-:urﬂqﬂ.llgr
:!Er%hﬂgﬁ;;ﬂrﬁ“ﬁhm ds %{‘;’-f‘émh‘ carrscudares (alunos com
AL
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desenvolvimental dos alunos, objecto central desses eS1U S '

—As tematicas associadas a erganizagdo do trabalho de
professores (3) e as dindamicas de desenvolvimento proj
incorporadas na acedo docente (4) sdo abordadas por
muito menor de estudos: no caso da organizagédo do tral
pelos professores, a sua abordagem limita-se a 28 disser

Campos tematicos | Dissertagoes | Tesesde | Artiposde | . .
de mestrado | doutoramento |  Revistas
(meacro-categorias)
L CONCEPCAOQ DA
ACCAOQ DOCENTE
(desenvolvimento e gestio 126 19 9
rirricnlar -pl'tm-:_dﬂ
CONCERNED )
2, DESENYOLVIMENTO
E ORGANIZACAO DA
ACCAO DOCENTE EM
 SITUACAQ 197 32 53
(desenvolvimento ¢ pestio
curricular  plann de qepdo
gl fapao )
3.PROCESSOS DE
ORGANIZACAD DO ;
TRABALHO DOS 3 . 3
4. DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL NA - E .
PARA A - ACCAD 2 10 18
DOCENTE

Noti: Os valores nio sao mutuamente exclusives, particulanmeante entre as cal
[owne cada investigagao fol muitas vezes cateporizada em mais do que umad
_._.ﬂ;;ar_ialwﬁmfaiﬁam.quasiuﬁéq;mi;mggwﬁm. Dy s

r A T R U R e gy e L R R e e e e ST CR PR '-"!.
Lo 4 e Lo\
T e : sl
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gue interroguem a IGeica organizativa naturalizada nag :._
ascolar. As vertentes da organizago do trabalho daimla, a
situagoes de trabalho de grupo ou pares acima referidas,
estar ainda associadas predominantemente a0s formatos tr;
naturalizados. _ ‘
— Abordagens integradoras que articulem as dimensos
curricular, da acciio diddctica. e das dimensdes formativa e or,

projecto de intervencio em escolas de 1° ciclo, justamen
sobre a teorizacao abrangente do conceito de fntegracao, ¢
curricular, quer de desenvolvimento curricular e dﬂ&ﬂﬂ#
profissional, quer de integracao da escola nas culturas comun
que se inserem; Trindade, porque analisa as diversas dimensoe
¢ conceptualizagao de um movimento pedagogico — o Mov
Escola Moderna— assente nas l6gicas de trabalho colaborati
os niveis da accdo da escola e do trabalho dos alunos, alim

processos inter-formativos permanentes.

2.2. Dimensio evolutiva dos campos temiticos L
No plano diacronico, o corpus estudado nao aprese
mutacoes de orientagio. Podem identificar-se, como aspeethﬂ .
marca temporal: 144y
—a énfase nas questdes da tecnologia e seuuso pe
corrente tedrica ligada ao movimento do ensinarapms_ﬂw'-_ _
critico, muito marcantes no inicio do periodo em éétﬂﬂﬁig pa
no Departamento de Educag¢do da Faculdade de
Universidade de Lisboa; s
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— um crescenie interesse por estudos ligados ao trabalho
colaborativo na segunda metade do periodo em estudo. com incidéncia
maior, Mas nao exclusiva, em situacoes de 1° ciclo;

- alguma relac@o da agenda nvestigativacom a agenda politica,
particularmente associada a Reorganizacio Curricular de 2001 L ea
projectos nacionals de intervencio para o sucesso, como foi o caso do
PEPT (Programa Educaggo para Todos), embora nio se configure como
dominante; é contudo muito marcante a visibilidade destes
enguadramentos nas Actas do Coloquio “Questoes Curriculares™ de 1998
e 2000

— outra tendéncia cuja acentuacao € crescente ao longo do periodo
estudado ¢ a focagem emestudos no 1° ciclo, area que claramente vem
ganhando um lugar crescente na investigacao revista, particularmente
visivel em instinngoes que oferecem cursos para €sses niveis ou que, nao
oferecendo esses cursos, desenvolvem mestrados em parceria com
Escolas Superiores de Educagio.

2.3. Dimensao metodologica e sua problematizacao

A revisao deste conjunto de investigagoes vem confirmar a
tendéncia, ja verificada em outras revisoes (Rodngues e Esteves, 2003;
Alarcdo, 2004; Roldao, 2006), para a crescente incidéncia da
investigacio educacional, em geral, nas abordagens de natureza
qualitativa, subsididrias de um paradigma interpretativo (vide Quadro
1.2,

Tal tendéncia suseita alpuma reflexao critica, na medida em que,
1o plano epistemoldgico, o debate quantitativo/ qualitativo continua em
aberto, ernbora sob novas u:}r]-tﬂptl.lﬂliz&gﬁcs. Globalmente, CDrI'EEpﬂndE
4 um reconhecimento da complexidade dos objectos de estudo, e a
afirmacio crescente de procedimentos e filosofias int&rpretgtivas 1o
dominio do social, historicamente construidas como respostas as limitagoes
de perspectivas estritamente quantitativas neste dominio, associadas em
larga medida a vises positivistas. Como sublinham Pardal e C::nr!-e_ia
| 1995] a {}pgﬁigﬁg quﬂj_i[a[ivufquanti[ﬂﬁ\-’ﬂ 1 Cﬂiﬂp[}dﬂﬁ Ciéncias Socials,



S6H INVESTIGAR EM EDUCACAD

ssenta historicamente na questao da existéncia de regfim. des socia
¢ na possibilidade de, caso existam, as capturar atraves de indicador
precisos: 5 s _

“A pbservagio atenta da vida social indica mm
clareza a existéncia de regularidades do fenomeno social,
estando fora de duvida ser possivel encontrar naqu;lq 3
indicadores objectivos que as exprimem e que, portanto
sio passiveis de mensuragio [...]. Mas tal faf.?tu, por
melhor que seja uma construgdo no plano estatistico, nio
oferece, em si, garantia de veracidade absoluta das
conclusdes a que se possa chegar , nem subtrai valor
algum ao ponto de vista “qualitativo [. .. | Eles sao de facto

b L

o

complementares [...].
(Pardal e Correia, 1995; 18- 19)

§
'y

A questio epistemoldgica subjacente a este debate nao pode a
ser subsumida numa visao dicotdémica simplista, alids desmentida
tendéncias mais recentes que preconizam novos dispositivos de mitua
incorporacdo ou complementaridade de dimensdes da abordagem
qualitativa com perspectivas quantitativas mais finas que pe "
arﬁcuiar,l em conjunto, um nivel mais complexo de rigor, Ercikan e ]
num artigo recente da Revista Educational Researcher (2006

assumindo que () todos os fenémenos comportam dimensoes quﬁ
¢ qualitativas, (b) o significado epistemolégico de objectividac
subjectividade € hoje entendido para além da assoclacao simplist
abordagens quantitativa e qualitativa, ¢ (¢) & generabilidade das conclus
nao resulta da matematizagio dos dados. mas con Shibi e o

descnt};r da lendéncia, que vai para além do contexto e participantes
envolvidos na pesquisa’” Ipantes

.
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medicio estatistica, ao controlo de variaveis e, nalguns casos, 40 recurso
a formatos quasi-experimentais.

Esta predominéncia significativa de estudos qualitativos (81,9%),
particularmente estudos de caso, ndo pode também ser deslizada do
proprio modo de producio da investigagao, condicionado de formas
diferentes e por relacoes de poder diversas no caso de dissertactes de
mestrado, teses de doutoramento ou projectos de investigacao da
responsabilidade de investigadores profissionais no interior de equipas e
centros de investigagio acreditados. O investigador que produz uma
dissertacao de mestrado tem menos autonomia que ¢ doutorando ou o
investigadar profissional, e move-se no interior de condicionamentos de
tipo escolar inerentes as estruturas das pos-graduagoes, O doutorando,
ainda que integrado no mesmo universo de producio. usufrui de um erau
de autonomia maior e de um tempo mais longo, e, regra geral, a producao
¢ mans centrada na complexidade e na integracio teorica e metodolégica.

A producao investigativa predominantemente quahitativa nio resulta
assim, apenas, de uma opcao ou tendencia epistemologica — que € real -
mas reflecte também este outro tipo de constrangimentos, que implicam,
por exemplo, que a abordagem do tipo estudo de case seja mais acessivel
e vidvel no conjunto de limitacfes temporais ¢ institucionais em que a
elaboracio de uma dissertagio de mestrado € produzida.

A organizacio dos estudos, que se apresenta no Quadro 12, incluiu
nio s¢ a sua caracterizacio como qualitativos ou quantitativos, teorico-
conceptuais ou empincos, mas ainda, no interior dos empiricos —aspecto
que emergiu da andlise deste subcorpus € se associaa relagdo entre a
mvestigacio como prodicdo de conhecimento € 0 seu uso na melhoria
da aceiio docente e da aprendizagem dos alunos —em dois tipos: (1) os
estudos que procuram analisar a realidade tal como ela ocorre ¢ (2) 0s
estudos que introduzem ou ensaiam wma intervenpdo dirigida a
melhoria do ensine e a estudam em funcao dos seus resullados.

Foi também analisade de forma global o tipa de instrumentos
predominantemente utilizados para recolha de dados, sendo, para og
estudos qualitativos, o recurso aentrevistas o mais frequente, logo seguido
de questiondrios, e, aumentando nos ultimos anos do perfodo, a
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ohservacio directa de aulas e reunioes. Este aspecto parece sinali '
algum avango positivo na recolha e triangulagio de dados, sobretude
pum campo de estudo como o da or, eanizagao do trabalho dos dﬂcﬂnf ﬁ-

em que PLT‘:JHT.E]'I[LI!IEIIIL asconclusoes dos estudos evidenciam up N 3
discrepincia consistente entre ¢ priticas e discurso sobre as priticas. _

Importa clarificar também algumas particularidades metodologicas
dos quatro blocos que constituem este corpus (Quadro 12) e q e
permitem identificar modos diversos na produgio, cumumcagﬁa e
circulagiio da investigagiio produzida:

— Os blocos das dissertagoes de mestrado e teses de :k}mnmmﬂnﬁé i
situam-se na esmagadora maioria dos casos na categoria de estudos
empiricos; ji os artigos cientificos em revistas abrem mais espago a artigos
que designamos de tedrico-conceptusls, e nas Comunicacoes esse espago.
é quase de 50%. Este facto suscita alguma perplexidade. Serfio as revistas.
cientificas ainda muito orientadas por uma valonizagio do tedrico sobre.
o empirico na producio de conhecimento educacional? Estard ainda
pouco consolidada a cultura investigativa empirica. no perfodo em estudo.

e para o objecto de andlise de que nos ocupamos, na comunidade cientifica
da educagio? I

— A prevaléncia de metodologias qualitativas sobre as quantitativas

nos estudos é transversal aos quatro blocos, mas acentua-se
proporcionalmente naqueles de que resultam publicagdes ou =
comunicacoes, aspecto gue pode também estar relacionado com a
tendéncia para. em sede de revistas ou eventos cientilicos. os [extos,
mesmo se resultantes de estudos empiricos, acentuarem as dimensoes
da conceptualizagio tedrica associada ao conhecimento produzido, como
ja foi assinalado atrds.

— A maioria das investigagdes empiricas incide em estudos de
intervengoes orientadas para a melhoria, quando comparados com os
que descrevem/interpretam a realidade existente. Esta relacio verifica-
se em todos s blocos, 2 excepgdo do dos artigos em revistas cientificas,
£ que s observa a tendéncia contrdria, eventualmente associada a

‘orientagio para conceplualizagoes leorizadoras, com maior potencial
180 E-dwulgagﬁn neste campo de produgio investigativa, ja
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5 ohtidas. E assim possivel tipificar as co nch
tormo das seguintes ideias: (1) produgs
resultados predominantemente pc:r'a:twchs (if) dificuldade de cor
as estratégias ensaiadas em situacdo “‘normal” na escola; (111) necs
de formacio acrescida dos professores pard o efeito, Esta tipif
das conclusdes parece, em certa medida, paradoxal: todos 0s bons
de formas mais efectivas e motivadoras de trabalho docente
melhores resultados na dpl‘ﬁndl?..ﬂgﬂm dos alunos, como estes estud
demonstram. patecem condenadas 40 INSUCESSO OU amﬂahﬂldada u !
recolocadas no quotidiano da vida escolar. =
Esta representaco confirma talvez uma das razoes para a retat
lneﬁcacm da mvaqtlga;du na mf:lhr::na da ac@a-:} dDL‘Eﬂ[E tr :

no tipo de conclusoe
deste segundo grupo. em

situagfes, se defronta com as caracteristicas da cultura esmlarf:. do
instalada, no seio da qual as investigaches, mesmo quando no form
memdﬂiugl{:n de 111%51133[_,51{) au,:m l"unut)nam como "Llhﬂs"

situagao ndicia que cada vez mais a realidade do trabal hﬂ»dﬂm:
tem de analisar. enquanto objecto de estudo, como configurada noin
de uma cultura que lhe di forma. Consequentemente, a investigacao sobr
irabalho docente ¢ a sua organizagao perde significado e impacte

producao de conhecimento se nio & articulada, nos planos tedric
empirico, com a andlise das culturas, docente e de escola {I—[argl‘ea
1998; Alonso, 1998 ¢ 2002b; Fullan, 2001), Iinha que se julga pertinente
reforgarem investigacoes futuras neste dominio,

META-ANALISES E SINTESES DE INVESTIGACAO

_1

mETI'{E PEII'&‘E. Wﬁﬂﬂdﬂ.mvﬁshgﬂgaﬂj ﬂgﬂl]lﬂ.{ﬂm-ﬁﬂ em dCIlE
b ﬁ? ﬂu&ﬁ Puhhcamﬂs Elﬂtemﬂ.hzﬂdﬂ'l'ﬂﬂ dei mnve 2t ﬂ'nf_;ﬂﬂ nravlirrids ar -5

Os quatro textos meta-analiticos. cuja andlise se consider

1-_‘ 4 "..i!'l-l “ld].\.l-_}l- UHJ-'

ATl

£ mﬂamesuadﬂ,a (ii) um Parecer sobre o Prﬂj ectode GW
1 el %
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O conjunto dos estudos aponta para uma Mesma rel: parad
entre o idealizado, aceite e valorizado no plano dis-:umuq‘;
com éxito em nichos particulares de intervengao. e o real ins!
praticas dominanies € nas proprias CDﬂEEpi;ﬁE-S. e crencas, cultur
enraizadas, dos docentes estudados. Em virios dos CE&&E o1
também se identifica a situacao tipica em que um ngm |
(professores ), que genuinamente quer transformar as praficas in:
se confronta com o imobilismo e/ou resisiéncia persistente das
organizacionais e culturais da classe docenice da escola. Tal erifica
reforga anossa insisténcia, anteriormente expressi, na necessidadede
investizacio sobre o trabalho dos docentes. nome adamente qua :
organiza no formato de investigagao-ac¢ao, Ou mesino de avi O
intervengoes particulares, se referenciar a um quadro teorizador que mi
o estudo da cultura ou culturas que em larga medida o enforma
explicam. sobretudo na optica de uma mvesiigacao que se Consti
potencial fundamento de transformagao e melhora. .

A segunda das sinteses de investigaciio aqui consideradar
s& 4 um conjunto de reses NO Mesmo campo — gestao
desenvolvidas na Universidade Catdlica, no d&mbito dos mest
Ciéncias da Educacio, especializagoes de Orientagdo da Aprench
e Administragdo Escolar, e integradas no desenvolvimento de um Pre
de Investigacdo financiado pela Fundagiao Calouste Gulbenk
coordenado por Mana do Céu Roldaoe, intitulado Frciﬁ:_?ﬁﬂ-’i:_{if?:
do Curriculo e Qualidade das Aprendizagens, nos anos de 20

2003, de que resultou uma publicagio da Universidade Catolica (I
2005). Organizada sob a perspectiva de promogao da qualid
ensino e da aprendizagem, esta sintese retira, do conjunto de
qualitativos em que se baseia, componentes especificas Comas ¢
compoe um recorte das problematicas que lhes sao transversais.
equacionam-se, interpretadas num quadro de leitura da cultura docens
e da cultura de escola, questoes da apropriagao das medidas insii :5:5: 5
sobre gestdo curricular por parte de uma escola de 1° ciclo, dg
representagao que professores de 3° ciclo revelam sobre 0s alunos

capacidade de os ensinar/fazer aprender de fﬂmmﬂi‘ﬁgrgna
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1o de o currfculo tinalmente se ter constituido como
(questionamento, de discussio e de reflexio critica
¢ — cada aluno na sua

“(a) o fac
objecto de
[...]: (B} O ter colocado os aluno _
diversidade — ¢ a sua aprendizagem no Coragao do t:t_lrr[L‘ulu
¢ da acgio pedagogica; (€) o ter atribuido aos Prf}tcssgr_eg
um papel central na mediagio do curriculo, cﬂnfel:mdm-lhﬁs
Wi autonomia partilhada na sua gestio flexivel e integraca;
(d) o ter-se assumido a mudanga como um Processy ‘ir:n;n,—
complexo, progressivo e participado, sustentado num modelo
ecoldgico ¢ politico de inovagin, que requer um
acompanhamento e uma avaliagiio continuadas: [...] (F) o ter
ousado passar de solugoes monoliticas para a aceitagao de

cemirios alternativos |... |7 _
(idem, ibidem: 70)

o curriculo ¢ a aprendizagem no centro das preocupagoes e decisoes da y
escola, sem descurar a ideia de que, para isso, é preciso alterar
profundamente as 1dgicas de funcionamento organizacional e amentalidade
dos seus actores — professores, alunos, funciondrios, familias e outros

parceiros sociais — bem como as relagées de dependéncia que
tradicionalmente pautaram a comunicacio entre as escolas _'ﬁ-a;:;’-ﬁ.;: '
administracao’ (ibidem: 6),

“Quanto aos pontes criticos, relevam-se especialmerite os
Sepuintes:

—Faltade clareza sobre 0 que se deve entender por Curricilo
Nacional, jé que a manutengio dos Programas, em simultaneo
com & promulgacao do designado “Curriculo Nacional —
Cﬂrflpﬂién{:iﬂﬁ Essenciais”, poderia criar ambiguidades e
Equivocos sobre o que € que os professores (ém que gerir

[+]

;I_-__].f;q_f}:gn_l__lh:m;ﬁ'q- de um Desenho Curriculur sustentado numa
catendencialmente disciplinar, apesar das potencialidades



T1 ORCANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

integradoras das novas Areas Curriculares niio Disciplinares
e das Areas Transversais, com riscos evidentes de concentrar

a Inovagdo nestas dreas, permanecendo as disciplinas como
“jardim secreto”, e ainda de poderem vir a transformar-se
em novas disciplinas com autonomia prépria, ||

— Falta de formagio dos professores para um trabalho
consciente e eficaz com o modelo curricular por competéncias.
As potencialidades para melhorar as aprendizagens segundo
um curriculo baseado em competéncias, com a visao
construtivista e integradora que as sustenta, requereria nas
escolas um trabalho de formacio muito intenso, profundo ¢
continuado, de maneira a poder mudar a cultura curricular
predominante, baseada nos modelos academicistas e
tecnicistas, que marcaram radicalmente a historia do ensino
e, portanto, as praticas curriculares.

~ Falta de coeréncia e/ou desarticulagdo, entre as propostas
curniculares contidas nos normativos sobre GFC ¢ aquelas
relativas & organizagao escolar, contidas nos texios legais sobre
autonomia e administragio das escolas, elaborados em tempos
e sedes diferentes o que cria entraves.”

(fdem, ibidem: 50-69)

Quanto ao segundo documento meta-analitico aqui considerado —
o Relatdrio do Projecto PIIC —o Curriculo e a Inovagdo das Prdticas
(Alonso, Peralta e Alaiz, 2006) que se reporta ao estudo da
(des)continuidade do processo da GFC no contexto da Reorganizagio
Curricular (2001-2005), constituiu-se como um estudo extensivo e
imtensivo, de natureza investigativa pluridimensional, que permitiu, com
base numa reinterpretagdo do anterior referencial tedrico para o estudo
da mudanga estudar, de forma empirica, a complexidade de dimensoes
da or ganizag¢ao do trabalho nas escolas, confrontando as mudancas
Percepeionadas com as intengdes pretendidas (Alonso, Peralta e Alaiz,
2006; 116).

Deste modo, o estudo organiza-se em torno de duas guestoes
LENtrais que articulam todo o processo investigativo e respectivas
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Auto-nvalingiio de eseola: um meio de inovagiio e de
nprendizagem

Serafim Correla’
Muria Palmira Alves™
Resumo

O sistema educativo portugués atribui uma crescente importineia a
escola, enguanto lugar privilegindo guer para a implementagio das
preserigoes oriundas da Administeagio Central, quer para o desenvolvimento
din qualidade ¢, consequentemente, para a transformagio das pratcas
curmculiares,

O reconhecimento de uma certa autonomia a escola, nio somente na
pestio dos recursos humanos, mas também na organizagio do trabalho e
na determinagdo do curriculo, exige dela a conciliagiio entre autonomia e
Inserigdo numa politea nacional ou local e, por outro lado, entre autonomia
¢ InOYagio,

Neste contexto, o escola vé-se impelida a aderir @ uma cultura de
avaliagho que justifigue o seu mandato, reduza alguma inéreia e fomente a
suil criagho engquanto organizagio aprendente,

Neste artigo, apresentamos alguns resultados de uma investigagiio
cijo objectivo maior foi o de compreender e problematizar as priticas de
auto-avahagio das escolas publicas abrangidas pela Direcgdo Regional de
FEducagio do Norte (DREN) (N=406),

Introdugiio

INestes ultimos anos, temos vindo a assistir a uma profunda reflexio
em torno das questoes lgadas 3 avaliagdo de escola. A promog¢io de
projectos ou de programas, a construgio de rankings de escolas

Dowtorando, Universidade do Minho
 Universidode do Minho
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toda a conjuntura presente nuimd sociedade desi gnadgpg;
ohriga a escola a assumir aprendizagem como H]g,u ob
viver. E. neste contexto, que a escola devera adenr a um
avaliagio, que permita a prestagdo de contas decorren
responsabilidade inerente A crescente autonomia (ainda g
e, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento de aprendizagens st
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Este enquadramento justifica a investigagao que desem
a0 longo de dois anos, e que permitiu uma visao holis :
pratica em termos de auto-avaliagio de escola, II’ELIE f
angm. Esta visao autoriza-nos, julgamos, 4 thlﬁmaﬁi_ 5
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importincia (Fernandes, 2000; Hargreaves, 1998 e 2003; Roldio, 2001).
Apercebemo-nos, assim, de que a “sociedade estd a mudar e. com ela,
a educagio” (Marchesi & Martin, 2003; 17) assim como o papel da
escola na sociedade. Neste sentido, Fernandes (2000) refere que as

“pressoes para a mudanga originam novas concepgoes de
educagdo e de formagio, agora necessirias ao longo da
vida e ndo circunscrilas a um periode determinado, e
alteram o conceito de escola, uma organizagio diniimica,
portadora de sentido e ndio de um espago fisico,
despersonalizado e tutelado a distancia, pelo poder central ™
(Fernandes, 2000: 32-33)

Ora, as pressoes decorrentes das mudangas reclamanm i construgdo
de curriculos que se ajustem as exigéncias de uma contemporaneidade
em permanente transformagdo, contribuam verdadeira e eficazmente para
4 construciio de projectos educativos, exijam professores com
qualificacao, conscientes da necessidade de transformagio ao longo da
vida e da responsabilizacao que esta acarreta, € visem uma escolaem
gue novas relagdes e novas dindmicas de trabalho proporcionem uma
aprendizagem realmente significativa, Deste modo, a escola conseguird,
por um lado, transmitir nio apenas um leque alargado de conhecimentos
a0s seus alunos, mas capacitd-los para seleccionar, processar e comunicar
o conhecimento, ou seja, fomentar o aprender a aprender® (Correia,
1991; Leite & Fernandes, 2002; Rolddo, 2001) e, por outro lado,
responderd aos desafios inerentes 4 massificago do ensino, através da
adopeio de estratégias flexiveis e de diferenciagdo pedagogica, que
proporcionem aprendizagens significativas a todos os alunos,

Com efeito, neste clima de “vendaval [de | mudangas”™ (Marchesi &
Martin, 2003: 17), a escola deve assumir a aprendizagem como uma
estratégia nao apenas de sebrevivéncia mas, sobretudo, de vivéneia
nesta sociedade. Estaideia resulta do facto de a mudanga ser vista como
algo obrigatdrio sendo, por isso, o propdsito final da educacio criar
wma sociedade que aprende, logo, um mundo que aprende (Fullan,
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2002: 153). O autor, spoiando-se em ﬂmﬂﬁ I. ___
organizaciones (y sociedades) que s¢ THGAMCGIE SRS
una enschaEza e Jos trahalhios de odos hos e

2. A escola gue aprende: a escola com future R

Parece-nos ser imperativo gue. numa sociedade em consta
mudanca. 2 escola assuma a sua aprendizagem COMO WIMA. :'.'_I.':-__
para alcancar as respostas 2 multiplicidade de gquestoes / probles
emergentes de um meio envolvente, na medida em que cla n30 pa
esperar. pem confiar. em resposias fabricadas nas reformas prodas
B0 seu extenior { Bolivar. 2001 : Santos Guerra. 2001). NSo
embora a escola scja um local de casino e de aprendizasem. rams W
&mmnpﬁ:ﬁﬂmmﬂmﬁm_ r .
Porém. tal como alguns autores (Bolivar, 2000 ¢ 2001 Entonadk
Fustes. 2001: Sallén. 2000: Santos Guerra. 2001), entcndemos gl
€s00la fem n3o $6 2 necessidade. como 2 obrigacao de apees
rompendo assim “com a dinimica cbsessiva do ensino, assumiadl
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resolver os problemas que enfrenta. Assim, somos de opintio que a escold
deve desenvolver os diversos fiipoy de inteligéneia’ . no sentido de
conseguir adoptar uma postura activa na sua aprendizagem ¢ ler a
“capacidad para organizar sus propios procesos de mejora y pard
movilizar su conocimento interno para responder creativamente d los
cimbios” (Dalin & Rolff, 1993, citados por Bolivar, 2000: 193).

Sendo uim facto que a escola tem de aprender, também € um facto
que essa aprendizagem nao surge do acaso, mas sim de um processo
nstitucionalizado no seio da organizagio, que proporciona a aquisi¢ao
Jde novas competéncias. Corroboramos, pois, 4 posicdo de Santos
Guerra (2001) quando defende a necessidade de elaborar um
metactirriculum para a escola que aprende, isto &,

“um curriculum que contemple os conteddos da
aprendizagem que a escola deve realizar, 05 metodos gue
devem ser empregues para a sua assinulagio, os meios
necessdrios para a sua Prossecucio e 0§ mecanismos de
avaliagdo que permitam aferir a sua adequada e oportuna
aplicagao.

(Santos Guerra, 2001: 8)

Um curriculo para a escola que aprende deverd ser concebido
como um projecto, noqual toda acomunidade educativa possa encontrar
um conjunto dos pressupostos de partida, de metas desejadas e dos
passos que se devem dar para alcancar tais metas, proporcionando,
assim, as aprendizagens necessarias 4 melhoria e a eficaciadaescola.
No caso portugués, esta ideia de construir um curriculo para a escola
gite aprende deveria estar implicita no Projecto Educativo de Escola
(PEE), na medida em que € visto como “um instrumento que sustenta a
mudanga e preserva a autonomia” (Climaco & Santos, 1992), uma
plataforma, quer de “andlise sobre a qual se constroi o conhecimento e
acgio educativa de toda escola” (Santos Guerra, 2002b; 99, {]ﬁﬂl‘ de
“entendimento entre os virios professores, entre a escola e a comumdade
e 0s demais parceiros da acchio educativa” (Leite, 2003: 91), em que a
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finalidade é “a compreensdo £a

Guerra. 2002b: 99).
Enquanto mstru
¢ comprometer todos 05 €
das solucdes, ou Seja, cmlnprnmtter a u::
da aprendizagem organizativanecessaria
Plﬂbi‘ﬁfi&ﬁa‘;ﬁm de escola surge, aqui, Como um mecanismo que e T ite
ificidade da escola, ou seja. pert

aferir [ adequar o curriculo @ especiiiciaas scola, M
aferir os pressupostos de partida ¢ as metas desejadas, adequa

passos dados para alcangar as metas desejadas e apurar se as metas
desejadas foram alcangadas. :

mento de formacao, este projecio ﬂﬂ“ﬂém lve
lementos da comuni dade Educatnfa na prog
munidade educativa em (o
4 resolugdo criativa dos s

3. Avalia¢do de escola ;
Como temos vindo a sustentar, a escola tem que Se assumir como:

uma organizagao aprendente, em que o objectivo principal € a melhoy
das aprendizagens dos seus alunos. Porém, elanao se encontra s,
imersa num sistema educativo que possui diversas dependéncias e g
muito embora, ao longo destes anos, tenha vindo a sofrer aleum
renovagoes, nomeadamente, a descentralizacao de alguns poderes:
decisao, nocaso portugués, ainda ¢ visivel uma enorme dependéncia
Mais do que eliminar essas dependéncias, € mdispensavel a abertura e
fronteiras que ainda separam a escola e a administragio central, no sent
de se tornarem parceiros na busca da maior eficiéncia e eficacia da ace
pedagaogica. Para tal, € necessdrio que, por um lado. a escola ter
vontade :_je aprender e assuma uma maior responsabilidade
dﬁ@v?mmmm das suas dinamicas, promovendo umdispositivo de au
avaliagao que he permita fundamentar, orientar e conduzir todoo p ' o
s por cus o, ¢ meviivl g

externo sobre a escola imrl-w:llhq]f{: st nlﬁa d? abn?dagf;m demn _‘I “
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que procuram, numa relagio dialéctica entre a auto-ay aliacio eaavaliacao
exicina, um sentido colectivo. Esta procura de sentido, levada a cabo
pela escola juntamente com a administragao central, faz emereir, N0 NOSSO
entender, uma nova dimensdo da avaliagio de escola —a Avaliacao
Formadora. Estaideia decorre do facto de, parahaver um didlogo critico
entre todos intervenientes, é necessdrio que todos eles saibam o gue
estd em jogo, pois. como refere Hadji (1994: 83) “para bem jogar €
preciso saber primeiro ao que se joga™, isto ¢, & gssencial que todos os
ntervenientes conhegam as regras do jogo. Nao obstante, entendemos
que nao basta conhecé-las, sendo fundamental que elas sejam negociadas,
concebidas e explicitadas em conjunto —escola e administragao central,
propondo. para tal, um proeesso de referencializacao (Fi gari, 1996).

3.1. O papel da auto-avaliacido de escola no processo de
aprendizagem organizativa da escola que aprende

De acordocom alauns autores (Alves, 2002 e 2003; Santos Guerra,
001 e 2003), a avaliacio € uma actividade que deve ser construida,
antes de tudo, como uma pratica pedagégica ao servigo da aprendizagem.
E. nesta perspectiva, que corroboramos a posicao de Santos Guerra
(2001: 106), para quem a avalia¢io de escola pode ser um “caminho
para a aprendizagem”, particularmente quando emerge da iniciativa e
quando & promovida pelos proprios actores da comunidade educativa.

Situando-nos numa perspectiva de escola gue aprende, recotremos
a uma adaptacio de representacio da escola, desenvelvida por Bolivar
(2000 ¢ 2001 ), assim como as trés dimensoes de um dispositivo educativo
desenvolvidas por Figari (1996), com as quais estruturamos uma
representacio esquematica dos diferentes momentos da auto-avaliacao
de escola,

A aprendizagem organizativa € condicionada por um conjunto de
factores, que se encontram agrupados em infernos (experiéncia anterior,
histéria e cultura escolar) e externos (mudangas no meio envolvente,
mudangas na politica). () inicio do processo de aprendizagem organizativa
acorre no momento €m que se inicia a elaboragdo dos programas
mtegrados e compartilhados (Bolivar 2000 e 2001) que, no caso
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Figura 1. Representagio da auto-avaliacdo de escola numa perspectivad B
organizagio aprendente ks
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portugués, pode coi ncidircom o inicio da elaboracdo do PEE, momento
em que emergem VArios prajectos ou varios planos, nomeadar
Projecto Curmicnlar de Escola (PCE), 05 Projectos Curriculares de’
(PCT’s). 0 Plano Anual de Actividades (PAA), entre outros, q
favorecem e incentivam os diversos actores a desenvolver um trabalho
colaborativo. :

Como podemos observar na figura, o PEE emerge da aceitag
compartilhada de visdes e de necessidades, por parte de todos os act
resultantes de uma avaliagdo diagndstica —indugzido. O desenvolvime
do PEE tem como intengiio o desenvolvimento da organizagao
alteracao da cultura escolar, no sentido de proporcionar o alcance '
phjectivos definidos. Este desenvolvimento é eonduzido com tmpﬂli
f“'ﬂ“ﬂ@n formativa — eonstruido. na medida em que proporcic
informagio Gtil a regulacao adequada de todo o projecto. Nos mome
em que se vao alcancando os objectivos pretendidos, a ESI_'::ﬂla i a;-:
colmatando. desta forma, as necessidades diagnosticadas. Para t
necessario recorrer a avaliagio sumaﬁva—prﬂdum, desempenhar
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um papel de certificar / constatar o alcance dos objectivos dﬂﬁﬂjﬂdlﬁ

Deste modo, podemos observar que o processo de apre ndizagem
reanizativa requer lempo para se conseguir desenvolver uma visﬁn
.;-.'-‘m}mnilhz-'ldu. atraves de processos colectivos de auforevisde, que dao
lugar a processos colectivos de aprendizagem, nos quals a avaliagio de
secola (sobretudo a auto-avaliagio) adquire potencialidades formativis
indispensaveis {Bolivar, 2000 ¢ 2001).

A figura precedente revela as diversas etapas da construgao de
ama escola gue aprende. tendo a auto-avaliagio um papel fundamental.
Fasas etapas enquadram-se nas trés dimensoes de um dispositivo
sducativo Figari (1996), no qual cada uma delas reclama da avahagao
uma fungio diferente (orientar — regular — certificar), mas que, no
conjunto, sio indissociaveis.

1.1.1. Auto-avaliaciio da escola como um meio de aprendizagem:
principios a seguir

A auto-avaliagdo de escola, para ser um meio de aprendizagem
sustenta-se num conjunto de caracteristicas ou de principios” , dos quais
destacamos:

1. Da visio global a visao parcelar da escola — € de evitar uma
avaliacao parcelar da escola sem ter presente, em primeiro lugar, uma
visdo holistica, pois corre-se o risco de obter um conjunto de dados
distorcidos e descontextualizados. que pouco ou nada contribuem para
areconstrucio critica da realidade escolar. Assim, € essencial focalizarmo-
nos progressivamente numa determinada parcela da escola, ou seja, uma
vez alcancada a visdo global da escola, pode-se centrar / focar a atengio
numa determinada parcela que interessa avaliar. E de acrescentar que
tudo 0 que existe na escola pode e deve ser alvo de avaliagio.

2. Educativa - a auto-avaliacio de escola deve ser, acima de tudo,
educativa, na forma como se desenvolve ao longo do processo de
aprendizagem organizativa. Deve, ainda, questionar o valor educativo,
ndo so das actividades e dos programas mas também da propria escola,
0 seja. € necessdrio ter-se atencao a diversidade, a justica das relagoes,
4 1gualdade de direitos. a racionalidade das priticas, entre outros
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Enquadramento empirico . i
7 gntrc 1004 e 2005, desenvolvemos uma investigacao cu

premu]}at;ﬁﬂ se centrou, ﬁ]l‘ldﬂﬂ'll:mii]!ﬂﬂﬂlﬂ. em Eﬂﬂlze’fg;? j -..:-
de auto-avaliacio de escola que estao a St d}f&ﬂnm vi ﬁfl 3
piiblicas do 2.° e 3. ciclos dos ensinos bisico € :-'.tcu.nd. 0. A
problema de investigagao subjacente a este i:smd{i consistiu em¢ T
— Que dispositivos de auto-avaliagae de es Ufjm ”mq i
desenvolvidos nas escolas publicas do 2.2 e 3.7 ciclos dos ensinos
hisico e secunddrio face a crescenle implementagdo da autonomia
e a5 permanentes mudangas da sociedade? :

Os dados presentes neste estudo foram recolhidos numa Investiga
exploratéria nas escolas ptiblicas dos ensinos bisico e se_cund'ﬁm?
zona norte de Portugal. Utilizando uma metodologia quantitativa,
desenvolvemos um inquérito por questiondrio, em versio electronicar,
que, apos ter sido validado, foi enviado, atraves do e-mail das escolas,
ao Presidente do Conselho Executivo da totalidade das escolas sot
alcada da Direccio Regional de Educacdo do Norte (DREN).

A populacdo é constituida por 406 escolas, distribuidas por 85
concelhos, de 8 distritos, da zona norte de Portugal® . Recebemos 206

Participaram nesle estudo escolas provenientes de 69 concelhos (80.2%
distribuidas por todos os distritos da regido norte de Portugal (8 distri
Relativamente as tipologias das escolas, as EB2.3 e EB3/S siio aque
que se encontram em maior nimero, 59,2% e 27,7%, respectivamente.
A dllstribuiq;.ﬁa, representada pelo grifico seguinte, ilustra o gue, na
realidade, se verificard na populacio em causa, T
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Grifico 1. Distribuigio percentual das escolas por tipelogia

5. Auto-avaliacio da escola: resultados de uma investigacao’
Podemos observar no grifico que se segue que entre os anos 2003
& 2005 . a maioria das escolas, 144 (69,9%), diz promover dispositivos
de auto-avaliagdo.
Porém, mesmo sendo de cardeter obrigatdrio”, 62 escolas
(30.1%) dizem n@o desenvolver este tipo de iniciativa, devido,

essencialmente, a

falta de meios humanos disponiveis (44.8%) e

qualificados (24,1%) e a auséncia de tempo para a administrar /
concretizar (31.0% ).

W
A0, 1%

il

Slm

69,9
144

Gréfico 2. Escolas que promoveram a auto-avaliagio tle escala
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Ao considerar que o de senvolvimento de um dilﬁﬂm;‘muﬁ |
avaliacio de escolase inscreve num processo que eimgf: um:n - S
entre aacedo e i inteng@o, consideramos que as opgoes teent il
estar de a cordo com 0s 0 hjt.’!L‘T IVOS gue S{E‘ pl-EtﬂI'I dem ¢ : . ..‘ ..
proporcionando, assim, um “modelo de avaliagiio T de SO o
jogo (Hadji, 1994: 60). Antes de nos .d.Eh FUCATTIOS EL}E{!‘E 4 acgdo
empregue no dcsﬁ’.l]‘k-'ﬂ"'fil'ﬂtfﬂh.‘ll de l”.’i[’]i‘lﬂltl‘v'i v de IIU[G-H‘-"H.I]EIQ:;Q "4'|
4 necessidade de conhecer a intengdo. De acordo com 05 d )
recolhidos, pareceu-nos existir ainfengdo de se querer utilizar a aut
avaliagiio como um instrumento de apoio ao processo de aprendizagem
organizativa, com o intuito de se conseguir o desenvolvimento/ melhoria
da escola. Esta ideia decorre, por um lado, do facto de a maioria das
escolas ter afirmado que a motivagio para se auto-avaliarem results
necessidade de estar em permanente aprendizagem (59,0%). Por oul
lado. a ideia decorre. também, da clara ¢vidéncia quanto ao prin I
objectivo que as escolas €m relativamente 3 auto-avaliagio =
desenvolver ¢ melhorar a escola (88.9%). E. ainda, de mals; 0
predominio da dimensio formativa (em 82.5% das escolas), que
amtegracdo da auto-avaliagio no processe de elprendi?ﬂggm,ﬂr_" Zativa,
no intuito de proporcionar informagao util a suaregulagio, |

Centrando-nos. agora, ao nivel da acgio, podemos constatar as
dimensoes e objectivos avaliados pela escola, revelados no quath'tr
S€ segue, -

As dimensdes mais avaliadas s3o Instrumentos de autonon jid,
Organizacao e desenvolvimento curricular, com uma média per
de 71.5% e de 66,7%, respectivamente., A justificaco desta situg

pode dever-se, por um lado, & importincia que € dada a este tipe

Instrumentos na [y

Instry _ construeao da autonomia daescola™ ou, por outro lad
48 €xigéncias externas para o seu cumprimento legal. E de realcar que as
Primeiras eineco dimensoes mais avaliadas (por ordem decrescente:
.TH.S'H':IH'HEH tos da autonomia: Organizacdo e desenvolvime
curricular, Organizacdo e gestao; Resultados escolares 'ﬂ'Eﬂ-

aprendizagem) se enquadra .
: m nos termos de andalise A e
auto-avaliacio de escola!! | alise que a lei des an

-
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- Medi
Dimensoes Objectos avaliados NFreg | % Sall]
Fstabelecimento  Dimenséc 2 b4 40.7
de ensinn Clima e ambiente educativo 97 b4
Insmlaghes e Existéneia b 2 T 1~
equipnmentos Estado ¢ utilizagho 70 48 6
Curriculo scadémico dos docentes f 4,2
Pregiisal Experiénein pedagogica e cientifica des docenfcs |9 132 16.2
Formacio continug dos docentes e do
pessoal ndo docentc 45 313
Crgamizagho e Gs
pestio Eficiéneia 17 53,5 ‘
Instrantenios de.- 1ojecto Educativo -:]g Eseola 114 792
e Plano Anual de Actividades 114 gl 1.5
Regulamento itemo 17 L
Organizacdo ¢ Projecto Corncular de Escola 91 63,2
desanvalvimento 66,7
curricylas Prajecto Comicular de Turma 11 70,1
Orgamzagio e metodos 59 41
Ensino - Avaliagio dos alunos 119 826 531
aprendizagem  [ijhzagao dos apoios eduzatives 2 59,1 :
Adopgdo e utilizacio de manuais escolares 41 19,2
Participacio da comunidade educativa 53 36,8
Colaboragdo da autarguia 38 264
Relagio com o Parcerias com entidades empresanais 4 i6,7 0.4
contexto externd - Armculacdo do sistema de formagao :
profissional e profissionalizante L5 11,4
Insercio no mercado de trabalho 18 12,5
Cumprimentn da escolandade h3 43,8
Resultados  Taxa de sucesso T = R
escolares  Qualidade 78 54,2 '
Fluxe escolares 37 5T

[1] A média percentual de cada dimensdo € calcalada atraves da meédia das suas
requéneias u dividir pelo nimero de respondentes (144 escolas) e a multiplicar por 100,

Cuadro 1. Objectos avaliados pelas escolas que desenvolvem dispositivos de
auto-avaliacao
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ara esta fraca atengao. 5 .
;m.qmafm@cummmmmﬂﬁapmml

& 2 mais observada, em 31,3% das escolas. o que podﬁﬁ
avaliagao dos relatGrios cTiticos para PrOZTessao na CArELs oS
cuja respensabilidade ¢ da escola. Por outro lado, ape cebexis
existencia de um enfoque reduzido sobre os docentes, qu&rﬂr e
experiéncia pedagdgica e cientifica, quer a0 nivel do curriculoa =
0 que nos induz a pensar que a escola des-:ﬁn_heca em algt-ms st
o seu corpo docente, nao aproveitando, assim. as suas Capacid:
potencialidades. Relativamente & fraca atengao & di y Relaga
o contexto externo. esta pode dever-se as dificuldades dases
relacionarem-se com o contexto envolvente. principalmente €
empresas.
Quanto aos objectos avaliados surge, em primeiro lugar, a Aval )
dos alunos, com 82.6%, seguidos do PAA e da Tuxa de suc '
81.9% e §1.3%. respectivamente. Assim. os dados parecem dem
que a avaliacdo dos alunos € um dos aspectos que € alvo de a
especial por parte da escola, podendo dever-se. sobretudo, ao enfi
significativo que. como refere Janela Afonso (2001 e 1
administracio central tem dado aos resultados dos alunos. Com
levantam-se virias questdes. com incidéncia para a seguinte: st
esta preacupagdo com a avaliacao dos alunos leva ao esquecim
processo de ensino-aprendizagem? Ou seja. serd que existe umg
atencdo nos resultados (produto) em detrimento dos processos?
M0ssa inVestigagdo nao permita responder a laan s
faFtD f:1 que os dados revelam que s6 41 .0% das escolas dizem a
i e ;Tﬁjt s de ensino-aprendizagem ¢ 59,7% das
iZagae dos apoios educativos. =
pelas escolas podem contemplar as diversas dimensdes/objec

o
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apresentados, o facto € que uma andlise detalhada dos dados nos sugere
duas coisas: a primeira é que a escola ndo observa apenas uma
determinada dimensio / objecto: a segunda, € que parece nao existir
uma avaliacio da escola como um todo, ou seja, a avaliagio recal apenas
em sectores / parcelas da escola, o que resultard numa deficiente visdo
holistica da escola, tal como é desejdvel (1.2 principio — Da visdo global
& visiio parcelar da escola). Contudo, entendemos que 0 facto de ser a
propria escola a desenvolver este tipo de iniciativa podera contribuir
para adquirir essa visdo global, jd que os actores internos tém sempre
um certo conhecimento geral da escola (mesmo que n&o seja muito
estruturado), o que ndo se verificara nos casos ern que a avaliagao de
escola seja conduzida por uma equipa de avaliadores externos.
Relativamente a origem dos critérios / indicadores da auto-avaliacio
de escola, o grfico seguinte mostra que eles assentam em planos

diversos.

1y - -
Bl 1
i 4
40 4
P

{E

Madimal Regiorml Lixcal Fsmla

Grafico 3. Origem dos critérios / indicadores da auto-avaliagdo de escola'®

Verificou-se que, na maioria das escolas (31,1 %), 08 critérios /
indicadores fazem parte da propria escola; 10,5% das escolas dizem
que 08 seus critérios / indicadores assentam no plano local, o que poderd
dever-se ao facto de essas escolas se encontrarem em agrupamento.
Assim, parece-nos que sAo0 as proprias escolas a construir os seus
critérios / indicadores de avaliacao, o que revelaa inexistencia de qualquer
tipo de relacdo dialéctica entre as escolas e outras entidades educativas,
aexcepcio de 8.4% dos casos (6,3% num plano nacional e 2, 1% num
plano regional),
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Quanto & recolhd de infunﬂggﬁﬂ, oS ::la:ics a?rﬂs:;ii_ ,
seguinte Mos{ram-nos que nao existe uma uni c:m}lzag ok
da recolha de informagao, sendode umaou .dﬂ trés vegﬁs pm_l u 0 lec
o miimero de momentos em que arecolhade informagao € mais equ
com 40.8% nos dois casos. .

Os dados remetem-nos para a ideia de que a recolha de informg
coincidira com os finais dos periodos lectiyos ou com o final dg
lectivo. levando-nos a suspeitar que a informagao reci::a]h'{d&g_sg; |
avaliacio dos alunos e a concretizagao de planos ou projec
ideia é reforcada com os dados relativos as dimensoes e aos
alvo da avaliacio que revelam uma significativa incidéncia ao nivel
avaliacdo dos alunos e de projectos / planos (Quadron.® 1),

Relativamente aos métodos utilizados na recolha de infor
verificamos, no quadro seguinte. autilizagao de apenas quatro
andlise documental, o inquérito por questiondrio, o inquérito por en
e a fotografia. :

gHE!E

Grifico 4. Distribuicio da perindicidade de recolha de informacas n

de auto-avaliagio de escoly!

de actus [g;méhse B o de avaliagao (ﬂlﬁ%j S'ngtﬂ'. .-
0 que ]l;:}de i‘eﬁr%L - fﬁmrmgﬁﬂ de anlas ngg é uﬁiiﬁ;ﬂa PEII |
serum reflexo, por ump | . ol Rl

€m entrar il ado, da exi ia de di
4 nasala de aula devido existéncia dﬁiﬁggj& s o

Fa

==t
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resisténcia dos docentes a serem observados (Santos Guerra, 2003) e,
nor outro lado. da possivel inexisténcia de um dominio ou de
familiarizacio por parte da equipa de avaliagdo na utilizacio do método
de observagio. Contudo, € de realcar que. sendo a salade aula um local
privilegiado das acgoes educativas que ocorrem na escola, a auséncia
da sua observacdo limita a recolha de informagao necessiria a auto-
avahacio.

N Freq e
Analise documental — actas 49 688
Andlise documental — livros de ponto 28 19.4
Anilise documental — pautas de avaliacao 119 82.6
Inquérito por questionirio 103 71.5
Docentes 100 97.1
Discentes 87 84,5 I
£l it Pessoal nao |
ementos respondente: . docente | 8 79,6
Inquérito por entrevista 11 1,6
T Docentes] 10909
i Discentes i 63,6
Elementos respondentes ; e ey L
s it __docente| 3 727
L eiis LGR.6
Observacio de aulas 0 0 1
2

F ::rlggraﬁa

Lid
I

Quadro 2. Métodos de recolha de informagio para a auto-avaliagio de escola
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(Quanto 408 clementos da comun idade educativa que 580§ +. :
L . drdtos, verificimos que 05 docentes sio o
pard responder aos InGUErILos, YETE S o
mais solicitado, quer na qm‘ﬂltﬂﬂi‘:l’lt}. (quer I'I.ﬂi?ﬂ VlE.. S :
00).9%, respectivamente. Assini, parece-nos eXISUL [ man:;a ;
uma solicitagio reduzida e pouco var ada dos f.-:lem::nfns acor
educativa para responderem @os inquéritos. nao haver
preocupagio com todas as perspectivas/

existir sobre a escola. =
Quanto ao numero de métodos utilizados na recolha de info

verificamos que sio. geralmente, utilizados 2ou 3 mélﬂdns,'@
12.6% das escolas, respectivamente. Neste sentido, nao se v ri
cumprimento da variablidade. Santos Guerra (2003) su
necessidade de se utilizar uma multiplicidade de instrumentos de
de informagiio que proporcionem uma analise cruzada e compa
através de uma triangulacdo de dades, no intulto de se re
criticamente a realidade escolar, necessdria i auto-avaliagio de
Esta situagdo pode dever-se, sobretudo, & auséncia de formagao
de avahacio de escola. gue ja for apontada como um dos pr
tactores para que este tipo de intctativa nio seja desenvolvido por :'
escolas e como um dos obstaculos e problemas colocé

-

pontos de vista que pos

£

e

desenvolvimento da auto-avaliacio realcado por aleuns autore
2005; Marchesi, 2002; Santos Guerra, 2003), Em sintese, 4 maioria
escolas ndo privilegia a diversidade, elemento que consideras
essencial paraa reconstrugio critica da realidade escolar, 0
Aon i:v'f:] .cla constituicao das equipas, o quadro C]'I.lf.'.: e -
que na maioria das escolas (66,9%) é constituida sl ma;:

elementos, sendo, nas restantes escolas (33:1%), constituitate ;
ou menos elementos, 1

o Fe:hztwamente acomposicio da equIp, VertRe A e
1o Tbe cmentos da comunidade educatiya; docentes drsmn Ates, |
beente, encarregados de edyc acao e Psicéiﬂga, Edﬁ:

em algumas equipas, exi
5T ; 45, eXIste a presenc: ; s
o gréfico seguinte. Presenca de um amigo critico, o
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o

N Freqg % acumulada

_= ." ; oy - .I:....

Respondenmtes 142 98,8 ) e
Um elemento i 0T | )
Doiz . elem entos o] 5.6 h.El_
Trids elemenins 213 163 2L
Quilro clemenies I 5 R 3.‘,'
M oats de cingo elementos 95 h6,.9 1000

Quadro 3. Niimero de elementos que fazem parte da equipa da auto-avaliagio de
escola

Os dados revelaram que os docentes fazem parte de todas as
equipas, seguidos do pessoal nio docente e dos &ncanegadns de
educacio, com 40,8% e 31.1%, respectivamente. E de destacar que
em apenas 19.7% dos casos se verificou a presenca de discentes na
equipa de auto-avaliagao.

Embora, numa primeira andlise, verificdssemos a presenga de varios

elementos nas equipas de auto-avaliacao, o facto € que, na maioria das
escolas, tal ndo ocorre. Assim, parece-nos que as escolas tém dificuldades
ol ndo querem recrutar outros elementos da comunidade educativa que
ndo sejam os docentes. As razoes que estardo na origem desta situacao
poderio ser diversas: a falta de abertura da escola, a existéncia de
conflitos, o desinteresse, a falta de motivagao da comunidade por este

150 . 100
] 175
N Freq 150 %

il .
[
b i - i 1 fooo—— - 5]

Docentes  Discentes Pessoal nao Encarregados  Psicolom  Arign
docente  de BEducacao Critico

Grifico 5. Distribuicio dos elementos da comunidade educativa que fazem parte
da equipa de auto-avaliacdo de escola'
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o individualismo docente, entre outras. (j:a_ A
de a maioria das equipas nao ser diversificada poc

lados 0s interesses e as necessidad
comunidade educativa, o q

tipo de iniciativa,
realgar gue o facto
leyar a que nao sejam contemp

E arte da
todos s grupos que [azem parte |
orieinar, de acordo com Alaiz e colaboradores (2003), uma

probabilidade da informagao recolhida ser vdlida e dos resul
poderem traduzir-se em recomendacoes paraa melhoria "'_jﬂ *‘-‘.—.S:QQ_.
num menor envolvimento dos diversos actores em todo 0 Processo.
efeito, suspeitamos que o facto de néo se privilegiara di versld‘
equipas de auto-avaliagio poderd estar na origem dareduzida solic
que a maioria das escolas faz dos diversos clementos da COMVIY
educativa, para responderem aos inquéritos, tal como verificimos
anteriormente.

Relativamente ao apoio de um amigo critico. salientamos
apenas | 1. 1% das escolas referem possuir um apolo externo a pIc
stituicdo. Pensamos que estes amigos criticos poderdao ser, Sobre e
formaderes que estdo ou estiveram a desenvolver formacao na drea da
avaliagio de escola junto da comumdade educativa,

A grande maioria das escolas produz um relatério sobre os resull :
da auto-avaliacio (84.7%). Este &, posteriormente, analisado & discu
pelos diversos elementos da comunidade educativa. |

Os docentes sao aqueles que, em todas as escolas, participam na
andlise ¢ na discussio dos resultados, seeuidos dos enc:'megﬁdﬁ
educacao e do pessoal ndo docente, com 79.5% e 77.
rgspectivameme. Osdiscentes sao os menos solicitados para a and
d_lsf:.u.ssﬁn dos dados, 0 que s6 acontece em 39.3% das ﬂﬂ_ﬂﬂiﬂ_ﬂ._:_
situacao decorre do facto de serem os docentes 0§ mais emwitiﬁé
lnngn do pracesso, nomeadamente, como membros constituintes
oo somospndencs o poder O
RHENIHIAT0S. O e, e;lwglui E55€5 e as suas nec ﬂSE_lﬂﬂd&ﬁ;;{ s
sobretudo, & crescent Fen[ﬂ dos docentes ficar-se-da de
% o Cautonomia das escolas. que tein levado, segun

suns autores (Afonso, 1999; Azevedo, 2005: Tanala Afanca 20018
2002; Pacheco, 2000: Thur] , 5 Epﬂla Afonso, 2001 e
A urler, 2001 € 2002) a sociedade, em geral, ea

=
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N Friq Yo
Produz relatdrio dos resaliados dinauto — avaliigdio 122 B4, 7
Relatorio ¢ analisado / discotido 122 1000
(¥
Elementos dit pycentes |22 I
conmncdade " 443
ducntivie que  [iscentes T
terven na o 1
andlise / Pesson! nfio docente
discussio dos . o 10.5
resuiltacdos — Encarregados de Fducagio
Y ’l, I
Assembleia de Escola
5.
Conselhn Pedagdpico o 95.1
Lociis onde sin 5.4
analisados / Conselho de Turma # ;
iscutide 5
e I Direcgdio Executiva 104 #5.2
resultados da
A_"m 3 Reuniiio de Directores de Turma £ 37,7
avaliagao da
. i ¢
Escola Reunides de Departamento o4 68,9
Reunides de Grupos Disciplinares 38 31,1
Reuniio da Associagio de Pais 50 41

Quadro 4, Escolas que produzem, analisam ¢ discutem os relatérios dos resultados
da auto-avaliagio de escola, assim como os elementos da comunidade educativa
¢ locaisfdrgon onde sito analisados ¢ discutidos

administragdo central, em particular, a responsabilizar a escola
(especialmente os docentes) pelos insucessos dos alunos, Com eft eito, a
escola, através dos seus docentes, poderd estar a sentir a necessidade

de explicar, de justificar ou de fundamentar as decises tomadas, no
Intuito de revelar a verdadeira realidade,
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||

= L= a - o
O relatério é analisado e discutido no Conselho Pedagogi

Ireced .utiva (85.2%) e na Assembleia de Escola
95.1%), na Direccao Executiva (s + s . cola
EHI 1%). também eles os principais locais / Grgaos incentivadores da

& 1E B
quto-avaliaciio de escola’™ . , i
; ; : . n de importiancia, o

No quadro seguinte observamos, por orde P e

piiblico ao qual se destinam 0s resultados da auto-avaliagdo de esco L3
Os principais 6rgfios a que se destinam 05 resultados da autg-

L

o/ Direcciio da escola, a Assembleia '_ 1

LI

avaliagio de escola sior a Gesta 3 e
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g : Euﬂrqlge-aﬂ I-.:. . L.
o G . Este facto vem demonstrar Gue, &= &0
avaliagho, com 23,4%. BSIE 820 5 ta piiblica ainda nao uti

o e gspolas PrIvais, & Sesss : 01
ue se verifica nas escol Al e
*?ua avaliagdo como nstrumento decisivo numa estratégia de

e de promogio da escola, tal como menciona Egztia: e Vﬂlﬂ .
Realcamos, ainda, que a produgao de Ffl'ﬂgfﬂmﬂﬁ mlm'mﬁm- .
aspectos que menos efertos tem sofrido com 05 FeRNachs .ﬁ -
avaliagiio de escola (36.9%). Neste sentido. 5urguam—nu5_
questoes: se s resultados da auto-av 0 .

na elaboracao de programas de formacao, cnmu_saﬂ
necessidades de formagio da escola? que relacédo ﬁxls_tgp
necessidade da escola e a oferta de formacao? Os u:iaclﬂ_rs reco S N
permitem responder a estas questdes, pelo que servirao de ponto de
partida para futuras investigacoes.

Conclusao

Ao confrontar a infengao e a acg@o presente nos disposilivos
auto-avaliagio de escola que estio a ser desenvolvidos, aperce
nos de que, ac nivel pratico (acgdo) sobressaem algumas incongruer
que nos levam a colocar diividas quanto & possibilidade de concretizar@
auto-avaliacio como um meio de aprendizagem da escola. Esta
resulta do confronto feito entre os dados relativos 4 acgao dos disposi
€ 05 0ito principios / caracteristicas do dispositivo da auto-avalia
escola construidos e defendidos, em que observamos: 1) a possive
existéncia de uma avaliacao parcelar da escola sem ter presﬂﬁ.
visao holistica; 2) o reduzido envolvimento da comunidade educati
longo do processo, 4 excepedo dos docentes: 3) o reduzido niime
métodos de recolha de informacao: 4) a pouca variedade de ﬁ
de recotha de informagdo; 5) os efeitos reduzidos dos resultad
formagdo dos diversos actores da comunidade educativa. _

Peramle estas caracteristicas, cremos que a maioria das escl
estardcom dificuldade em concretizar as suas intencoes, na medidae
(que nao conceptualiza a sua auto-avaliagio como um trabalho colective,

o e
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no intuito de tomar consciéncia das dinimicas existentes e dos percursos
que ainda falta percorrer para que a auto-avaliacao de escola seja um
meio de aprendizagem e de inovagao.

RESUME
[’auto-évaluation de I'école: un chemin d’ innovation et
d’apprentissage

Le systéme éducatif portugais attribue une croissante importance a
I"école, en tant que place privilégige soit pour la mise en oeuvre des
prescriptions 1ssues de ' Administration Centrale, soit pour le développement
de la qualité et, par consequent, pour la transformation des pratiques
curriculaires.

La reconnaissance d’une certaine autonomie a 'école, non seulement
dans la gestion des ressources humaines, mais aussi dans I'organisation du
travanl et dans la détermination du curriculum, exigent d’elle la coneiliation
entre I'autonomie et I"enregistrement dans une politique nationale ou locale
et, d'autre part, entre I’ autonomie et " innovation.

Dans ce contexte, I'école voit I'urgence de 1"adhésion a une culture
d ¢évaluation qui justifie son mandat, réduit une certaine inertie et déclenche
4 creéation comme une orgamsation apprenante. Dans cet article, nous
présentons quelgues résultats d"une recherche dont 'objectif majeur a été
celui de comprendre et de questionner les pratiques d’auto-évaluation des
ccoles publiques couvertes par la DREN (N=406).

ABSTRACT
Schools® internal evaluation: a way of innovation and learning

The Portuguese educative system attributes an increasing importance
to the school, while a privileged place both for the implementation of the
prescription, provided from central administration, as for the dev elopment
ol the quality and. consequently, for the change of the curricular practices.

The recognition of a certain autonomy to the school, not only in the
management of the human resources, but also in the organization of the
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O resnltados que irie ser apresentados 1@m origem numa myvestigagdo realizado no
ambiro do desenvalvimento de uma disseriagho de Mestrado em Educaciio — Desenvolvimento
Curmicular, ne Instituto de Educagio ¢ Psicologma da Universidade do Minho, levada acabo
cntre os anos de 2004 & 2005, Neste artign, apenas Serio exposios e discutidos os dados
relativos i dimensiio @egde cuja aobservagio se centrou na torma come, na pritica, estao i
cer desenvolvidos os dispositivos de auto-avaliagao de escola,

C () intervalo que mencionamos inicia-se em 2003 & terminano fim do mes de Julho de 2003,
£ de salientar gue o final do més de Julho corresponde a0 momento que finalizdmos o envio
é u recepeiio dos questiondrios para as escolas.

9 S'ﬂ.‘_.ll.ll':d” i Jl'[ig[} 6 dalesin® 3172002, de 20 DEIE!‘III}TG.'H "E'I.'Il_ﬂ'-'ﬂ‘u"ﬂli.ili;ﬁﬂ tem 'I.fi].rii.‘.;lt'['
abrigatério”,

b Sepundo os dados recolhidos, verificamay que. de uma forma geral, o5 Presidentes dos
Conselhns Executivos entendem que o desenvelvimento dos diferentes instrumentos (PEE,
PCE PCT. PAA ¢ RT) eontribui muite para & construgio de uma sutonomia de escol.

" D geordo com atizgo 6.7 da Lei n.® 3142002 de 20 de Dezembro, A suto-avaliagio tem
cardcter ohrizatdéno, desenvolve-se em permanéncia, conta com o apaio da admimi stragao
cducativa ¢ pssenta nos termos de anglise seguintes:

a) Gran de concretizacio do projecto educativo e modd comMo se prepara e coneretiza a
educagio, o ensino e as aprendizagens das criangas & alunos, tendo em conta a5 SUas
caracteristicas especificas:

by Nivel de execucio de actividades proporcionadoras de climas e ambienies educativos
capazes de gerarem as condiges afectivas e emocionais de vivéneia escolar propicia a
interaccio, 1 integragio social, 4s aprendizagens e ap desen volvimento integral da
personulidade das criangas e alunos;

¢) Desempenho dos drgfos de administragio & gestio das escolas ou agrupamentos de
escolas, abrangendn o funcionamento das estruturas escolares de pestdo e de orientagao
educativa, o funcionamento administrativo, 2 gestdo de recursos € a visio inerente 3 accao
cducativa, enguanto projecto e plano de actuagan,

d) Sucesso escolar, avaliadio através da capacidade de promoghe da frequencia escolar e
dos resultados do desenvelvimento das aprendizagens escolares dos alunos, em particolar
dos recultados identificados através dos regimes em vigor de avaliagio das aprendizagens:
[...]" (sublinhado € nosso).

2 Os respondentes foram 143 escelas resultando numa percentagen: de 59,.3% de
respondentes.

" Os respondentes foram 142 escolas, resnitando numa percentagem de 98,65 de
respondentcs,

" s respondentes foram 142 escolas, resultando numa percentagen de 98,6% de
respondentes,

" Seeundo s dados recolhidos, constal@mos gue 4 iniciativa de desenvalver a aute-
avaliagio ¢ dos seguintes érghos: Direcgdn Executiva (40,3%), seguida do Conselho
Pedagapico (35,4%) ¢ da Assembleia de Escola {22,296).
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Praticas de planificacao e de gestio participada do curriculo nos
cursos EFA: das potencialidades aos riscos de escolarizacio

Helena Luisa Martins Quintas”
Resumo

MNuma altura em que. no dmbito da iniciativa “Novas Oportumdades™,
os Cursos EFA (Educacio ¢ Formagho de Adultos) entraram nas escolas,
o presente artigo anahisa as caracteristicas desta proposta educativi ¢
formativa. E salientado o entendimento transdiseiplinar e o gestio partilhada
do curniculo que caractenza este modelo de ensmo ¢ de aprendizagem
para publicos adultos. 5do ainda apresentados os resultados de um estudo
reahizado no dmbito de uma tese de doutoramento, emque For investgada
d capacidade decisional e a participagdo dos diférentes intervenientes -
formadores ¢ formandos - nos processos de construgio e de
desenvolvimento curricular que se desenvolvem nos Cursos EFA.
Constatou-se que, em contexto de educagdo e formagdo de adultos, quando
sio dadas oportunidades aos intervenientes, estes revelam-se capazes de
construir ¢ de desenvolver currfculos adequados e gque respondem a reals
necessidades de educacio e de formagio. Concluiu-se que pari que se
mantenham as caracteristicas desta proposta educativa, e para que nio se
ransforme em mais uma resposta “escolarizada™, ¢ fundamental que sejam
crindos dispositives de gestio curricular que garantam wma efectiva
participacio dos actores (formadores ¢ formandos) em todos os niveis de
decisio curnicular,

Palavras-chave: Educagiio ¢ Formagio de Adultos, construgiio o
desenvolvimento do curriculo, participagio. decisores curriculures,

Universidade do Algarve
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Introducio

No panorama educative nacional, e no que se [‘eﬁ:ﬁ} educ i
hdsica para pessoas adultas, tra&icinnalm&ple ndo tem havido u
preccupagio séria em criar programas educativos que. dﬂ];mt@ -
do desenvolvimento curricular, estejam adaptados aos publicos a
destinam. Tem-se assumido que 0s programas educativos destin
formagdo basica dos adultos sao, por defeito, 0S Mesmos que se de

alteragtes de fundo que lhes reconfigurem os propositos e as Ormas
Contude, existen razdes de fundo que aconselham a que, com os adulto
se utilizem outras abordagens educativas, diferentes das que
desenvolvem para faixas etirias mais jovens. Os adultos, enquanto s
aprendentes, possuem caracleristicas e necessidades educativas dis
e tambem os desafios que a sociedade actual coloca aos sujeitos quan
as possibilidades, oportunidades ¢ necessidades de aprendiza
requerem que os programas educativos sejam reformulados.

Na opinido de Candrio (2001) a resposta estd em enconte:
solugoes educativas que sarantam duas condigdes: a “pertinéng
“democratizacio” dos processos. Para o autor, g pertinéncia 51
uma mudanga de relacio com o conhecimento na qual tanto ft..f; -
como formandos beneficiam de um estatuto de produtores de sab
e fllmcmiizm;ﬁn consiste em admitir e aplicar uma mv&l‘ﬁihﬂi :
papdis que c:;nﬁm d possibilidade de que todos o que intervent
processos educativos e farmar e e e
ki ; m; Irli T:T::[L{:S:c::m“ sujertos em aprendizé

! : 25

Em resposta g esty necessidade de e
HHE Tompessem com modelos e for
madequados o piblicos
crindos e imple

ncontrar solugdes inovadoras
matos educativos caducos
adultos g quem se destinavam. foram. em

i I]ll.il’l_!.kith'!ﬁ 08 “Clirses de Educa;ﬁg. st
S (Cursos EFA), Destinados a adulias me:

T L1L T
REER YOS S0 o ] T ket TTRE R AR oy U T
i IF'r.:rant?; lt;?:h];{{ﬂ .:ll1 dade basica nem Qualificagio profissional, os ¢
ACHO académion o sty
{‘-ﬂﬂ ]deﬂlnl‘.-d {”.‘UF[’E:-{[}[} ﬁdﬂ-ﬂte a0 1_13‘ znﬂ_a:h ;
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do Ensino Bisico e formagio profissionalizante de Nivel 1 e I1.

(s Cursos EFA desenvolvem uma proposta educativa e formativa
francamente inovadora: uma oferta integrada de educagio académica
de base e de formacao profissional, e privilegiam solugoes flexiveis de
consirugao e de desenvolvimento curricular. Narealidade, nio existe um
curmiculo rigido, 1gual para todos os cursos que se desenvolvam, Pelo
contririo, o desenho curricular de cada curso € estruturado em fungao
dos conhecimentos ji adquiridos pelos formandos. da sua experiéncia
pessoal e profissional, bem como dos diferentes contextos sacio-
economicos e culturais em que estao inseridos (Canelas, 2001).

No que se refere @ componente de formagio académica de base
existe, como documente onentador do plano curricular dos cursos, um
Referencial de Competéncias Chave (RCC), que aponta um conjunto
de critérios de evidéncia que devem ser alcangados pelos sujeitos em
formacao em quatro areas de compeléncia-chave: Linguagem e
Comunicacdo. Cidadania e Empregabihidade, Matematica paraa Vidae

lecnologias de Informacio e da Comunicacio. Da estrutura curricular
consta, ainda, uma quinta drea, designada de area de “"Temas de Vida™.
Em termos de arquitectura curricular, os Temas de Vida constituem-se
como a “drea em branco’ dos cursos EFA. Nao estando definida em
lermos dos contendos que possam vir a ver abordados, esta area de
lormacio acaba por se constituir no ingrediente que favorece a
diferenciacio e a singularidade dos cursos que se integram neste modelo
lormative (Alonso etal, 2001),

Um outro indicador de inovacao dos Cursos EFA € a participagio
dos formandos em todos as decisdes de cardcter curricular. Desde a
escolha do Tema de Vida, passando por todas as outras opgoes que
devem ser tomadas, a participagio e o seu comprometimento na
construgao de um curriculo que corresponda aos seus interesses €
absolutamente fundamental, Estas decisdes curmiculares sio tomadas em
Reunidies de Equipa Pedagdgica que ocorrem sempre que um novo Tema
de Vida é escolhido e que funcionam como um orgéo colegial onde se
Cncordja a participagio dos formandos e se consideram os seus
contributos como imprescindiveis para o processo de construcao e de,
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i curricular. - e
Emseq;m;?:j?ggﬂitguanm 4 nos, uma {’135 1'3“'5
ﬁducaﬁv:::s destinadas a piiblicos adultos €m que i o g

" - sico de suporte € a proposta de desenvolvime
discurso pedagogico ' na]I;za
1 ie §s Operacio : r _—
cumcuézéle que fc?ram criados, 05 CUrsos EEA tém sido dese - . |
em entidades formadoras publicas e Envadas € 0 pro
acompanhamento e de gestdo pedagogica fem _Slldﬂ'
centralmente, pela Direcgao Geral de F{:rmaigaﬂ W_’-Eﬂ ok
regionalmente, pelas Direcgoes Gerais de EducaganlE:?lhnrf,
seu inicio tenha sido possivel as escolas da rede publica (bas
secunddrias) candidatarem-se a criagao de Cursos EFFL-,-.E:.EE&'
até i data, uma opgao assinaldvel. Contudo, recentemente, l',H}
da iniciativa “Novas Oportunidades”, e em consequéncia do D
17342 de 28 de agosto de 2006, as escolas da rede piiblica
convidadas a aderir e desenvolver esta oferta formativa que
também segundo decisdo governamental, ir substituindo as res
maodalidades de educacao para adultos que as escolas ofereciam:
recorrents e unidades capitalizaveis. Trata-se de uma decisao im
que reconhece o modelo formativo dos cursos EFA como mais ad
quando comparado com outras respostas educativas existent
significa, tamhém, uma enorme responsabilidade para as es
simultaneamente, um risco no que respeita a manutéﬁ?g o das
caracteristicas que os cursos devem evidenciar. -

As praticas de planificacio curricular em contexto de edu
formacio de adultos | "

: quando comparados com outras pro
Eduﬂ&uf"ﬂ_ﬁ dlSPFrlﬂveis para pblicos adultos, evidenciam,
mmﬂJuFE;: indicadores de diferenciagio. Destacamos a participe
T S de decisio curricular 5 g

g i ! - & q]]E_ Saﬂ : e ..-
;E'JF& tudo se 10EA no reconh PERIIICRS e

ecimento de que sdo os partic
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(formadores e formandos) quem planifica o plano curricular que,
posteriormente, € desenvolvido.

Trata-se de uma légica de planificagio diferente da habitual, ja
que ndo € pritica corrente deixar nas maos dos formadores que intervém
nos processos educativos umaquota parte de capacidade decisional tio
alarzada como a que estd prevista nos cursos EFA ¢, muito menos,
envolver e comprometer os formandos na planificagiio dos processos ¢
dos momentos educativos e formativos que Thes sio destinados,

“A planificagdo curricular ¢ um processo de womada de
decisdes que ajuda a tornar os actos de ensino mais
sistemidticos e intencionais, Ulilizada em todos os niveis
educativos, permite antecipar o gue 1l OCorrer no momento
educdtivo, constitmindo-se, simultaneamente, num
instrumento que encoraja a reflexio sistemitica sobre as
priticas desenvolvidas.”

(Sork, 2000)

Ao contririo do que se verifica noutros niveis educativos,
em Educacio ¢ Formagio de Adultos nao tem sido prestada
srande atencio a planificagdo do processo de ensing, nem
na literatura que sobre este nfvel educativo se tem produzido,
nem na formacio que ¢ dada aos formadores de pessoas
adultas.”

(Dean, 2002, 2004)

Foi a partir da publicagiio de trabalhos como o de Knowles (1975,
1980, 1992) e de Freire ( 197()) que surgiram propostas de abordagem
a planificacao que desafiaram as entao existentes, claramente
contaminadas pela racionalidade técnica que IMpPeraya nos sistemas e
nos processos educativos de entdo. Knowles contribuiu para a
popularizagao do termo Andragogia, proposta alternativa i Pedagogia
quando o processo de ensino se destinasse a pdblicos adultos, e que s¢
caracteriza pelo reconhecimento da capacidade dos formandos em auto-
direccionarem a sua aprendizagem. No caso de Freire, este defendeu a
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a e * y il ) r -
idera de que o aprendizagem deve ¢ nnlnl:ulm .P;? 0 dﬂ i
formandos e para a alteragao du?: rcliu,,nv.::-. po ﬁ a
dade. Fmbora a obra de Freire nao refiva, especibican

r_

SOCIE <
processos de planiticagao, os principios que o "“mr"tlcfendq: i
a5 crencés Até entio existentes acerca do que ¢ ensmdr;f: i
nivel educativo afectando, consequent cmente. 05 proces
planificagio, : Lk S
Embora a racionalidade 1éenica tenha continu ado a d WK
principios ¢ praticas de planificagio, nos anos 90 surgiram si e
de que asua influéncia comegava a decair. Disto € exemplo o tra
de Cervero ¢ Wilson (1994, 1996, 2000), no qual é sugenda
mudingca radical no foco do processo de planificagio; das téen
planificagiio, paraas pessoas que intervém no processo. Bas e
nos principios da teoria critica {Forester. 1989, 1993, citado em Ce
& Wilson, 1994), os autores sugerem que a melhor forma de encard
processo de planificacio é centrarmo-nos na forma como o8 ac
negoceiam os aspectos que integram um processo de decisao cur |
Trata-se de uma abordagem que encara os processos de planifi
sob uma perspectiva completamente diferente: em vez de se abor
0s progrimas formativos como um processo de selecgiio e de ap
de instrumentos ¢ de procedimentos, € colocada em primeiro |
mteracedo dinfimica de poderes e de interesses e tudo 0 que i$s0 si
para quem protagoniza ¢/ou € objecto de um programa de for |
Em ultima analise. o que € colocado em evidéneia é o dimensiio
politica do processo de planificaciio. i
Mais recentemente @m sido publicadas obras que operaciona
Propastas muito concretas de modelos de planificagio (Dean
2004 Dirkx & Prenger, 1997), que se integram nas propostas de €
¢ tWI' Itwn{" 1994) e que sugerem formas de desenvolver proces
E;"L':D'; :;1; 1:1 z:;n;; ;31::;“ T;l:ﬁliﬂﬂﬁ TTPIEH'S‘ tanto dos slljjﬁ':.
(1997) que defende ‘u;:m iy adﬂ.mkfxﬁu
desenvolvimento cur:'ii*ul mjﬂ,“?* “?“ planemnen_tg,_-g conse
ar, baseado em Temas de Vida,
Os cursos EFA, pelas caracterf sticas de que se revi

Esier, ¢
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inovacdo, realiza o projecto profissional de quzlqzii :.
desenhar e desenvolver curriculos que correspon ey
necessidades dos formandos.

Os cursos EFA como campo de estudo

e analisar a capacidade decisional dos:
fvel de participacdo. fol realizado um e:

1
1RV el

Com o proposito d
dos cursos EFAe o scun
em dois cursos EFA que, entre Junho de 2002 e Julho df: 2003, se
desenvolveram no Algarve. A abordagem metodologica utilh ;r -
Investigacio-Acgio, porque se tratou de investigar uma situaca em
contexto e, também, pelo facto de ser um estudo sobre o curriculo.
virios os autores que consideram que os estudos sobre 0 CurTic
sobre o desenvolvimento curricular devem ser orientados sob os pni -,-
da Investigagao-Accdo (Alarcdo 2001: McKeman, 1999: Ponte,
Roldio, 2000). De facto, o curriculo €, essencialmente, Uma propos
ou hipotese educativa, e 0 espago educativo deve ser encarado como
um laboratorio onde se submetem a prova, empiricamente, hipot
propostas de acedo que sio o proprio curriculo planificado e poste
pratica. Tratou-se de um estudo predominantemente qualitativo. embx
se tenham também utilizado procedimentos quantitativos simples.

Os dados foram recolhidos nas Reunioes de Equipa Ped 180
que, como referimos anteriormente, constituem o ESpacoe o mg,ﬁ
em que o curriculo €, simultaneamente. construido e reflectido. Nos
cursos estudados realizaram-se 12 (doze) reunides que for
integralmente gravadas em dudio. Com este registo pretendeu-se recolh
para posteniormente analisar, as interacgoes verbais observadas:
Z:E;:;t;:ms e E[E:%:I_EI. forma, idﬁnti_ ficar procedimentos, intervengi _
Aeclsoes que levaram & construgao e subsequente desenvolvi nento
zﬂ?ﬁz:ﬁi:ii?ﬁjf cursos. Do matt;:riﬂl TE?’ﬁihi.ﬂD'fﬁi'fé-i L
dos paréicipaites nc?s CHPEmuhu caracterizar a capacidade decisio

1508 EFA nos processos de construgdo

desenvolviment : |
O curnicular e avaliar a participacio dos difere
inierven 1C1 ST
Ivenientes, P pacao dos difer
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\presentacio e discussao dos resultados

Capacidade decisional dos participantes nos cursos EFA nos
processos de construcao e de desenvolvimento curricular

A anilise feita ao contetido das reunides de Equipa Pedagogica
permitiv identificar as grandes tematicas que foram objecto de reflexdo
nas Reunioes de Equipa Pedagdgica e, consequentemente, avaliar a
capacidade de construgao curricular evidenciada pelos participantes.

As categornas de andlise 1denuficadas s30 as que se apresentam no
Quadroe1.

Categorias de Anilise Operdcionalizagio

Avaliagio do Tema de YVida

(AT Consideragdes serais sobre Tema de Vida trateda,

Referéncias a processos de desenvalvimento currieular

Cipeaes Curricul o 3
PLoes Lo ERECEnEE ’ lomados @ assumides.

vwalingie dos Formandos  |Apreciagdes a processos de desenvolvimentn e de
(ATF) aprendizagem dos formandos.

Referéncias onde se ponderam decistes tomadas ou
concepebas existentes, & lux das earacterislicas do
modelo formativo que estava-a ser desenvelvido.

Feflextes sobre o Modelo
Formativo iRMF)

Escatha do proximo Tema de Yida a tratar, andlisc da
Uraximo Tema de Vida (PTV)|sua pertinéncia e definigio de um primeiro esbigo de
um desenha corricular que o permita desenvolver,

Quadro |, Catesorias de Andlise identificadas nas Reunioes de Equipa
Pedagogica

FEmbora o estudo desenvolvido seja predominantemente qualitativo,
ndo nos abstivemos de efectuar algumas abordagens quantitativas que
tjudam a compreender a valorizagio que os participantes nas Reunides
de Equipa Pedagogica atribuiram as teméticas (Categorias de Anilise)
que foram tratadas. Na Figura | sdo apresentadas as percentagens de
referéncias identificadas em cada uma das Categorias de Analise ¢, como
Podemos verificar, ndo estamos perante uma distribulgao equilibrada.
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Hef;E ncias per Categoria

de Analise

ATY
T

pr—

parcentagens de

= e

1%

Figura 1. Percentagens de referéncias por Categoria de Anilise

As categorias de andlise “Opgdes Curriculares™ (OC) e “Pro.
Tema de Vida” (PTV), representam, respectiyamente, 45% e 27%
total de referéncias identificadas, o que indicia a valoriza¢@o que
atribuida pelos participantes aos aspectos de natureza curricular e reforg
2 ideia que se possuia de que as Reunides de Equipa Pedagogica
constituem como momentos em que o curriculo € analisado e debati
quer por referéncia ao que foi feito, no caso da categoria de and
“Opgoes Curriculares”, quer ao nivel da antecipacdo e da planifica
de um determinado desenvolvimento curricular que ina ser observa
no casoda categoria de analise “Proximo Tema de Vida™. :

No dmbito do presente artigo nao nos e possivel detalhar '
diferentes niveis de especificagdo de cada uma das categorias de ans
idﬂ:ﬂtiﬁcad as, pelo que nos ficamos por uma apresentagiio reduzida
3;: P';r::1!+:ran|tr:u' na categoria “Opegoes Curriculares” e “Proximo Temade

" .

Opcoes Curriculares

]
L
th 2o

o T_r_ja,'la'%' da categoria de andlise que regista o maior nimero de
. m'ﬁl_::lﬁ::as (45%) e as sub-categorias em que se desdobra sio as quea

it se apresentam (Quadro 2) g

"

R .
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Descrigo e apreciacio genérica de actividades realizadas no mbito]

ivildades Destacadas 3
Actividades dois) Temals) de Vida tratadols).

Fundamentacao das  |Comentinos em gque se explicita o valor e a intencionalidade
Actividades Desenvolvidas [pedapgdmeo-dhddctica das actividades desenvolvidas

Avaliagio das Actividades |Anilise da quabidade dis actividades desenvolvidas, tendo em vista ol
Desenvolvidas furmagio e a aprendizagem das formandas.

Releréncias em que se explicitam relaghes entre 0 momento activel

= = L “ ‘ﬁ 4 0 -
RIALEES GG Sk MRS lactividisdes) ¢ o pré-activo (planificagio).

Gestao Estratégica do  [Explicitagin de procedimentos pedagdmeo-didicticos desenvolvidos)
Momento Formative  [tendo em vista atingir determinados objectivos,

Referéncio o situaghes em que sé observou uma intencionalidade ¢ umal

racio Discipli .
micy s concretizagio de situaghes de aprendizagem interdisciplinar

‘. = 1 o . F . - - .
Trabalho com Yirios Referéncia ds vantagens (para os formandos, para os formadores e [ur.]

1 construgdn e gestdo do cumicolo) de se optar por trabalhar, er

ARIAE C8 S simultinen, mais do gue wm Terma de Vida -
Organizagao ¢ Gestin dos Comsideragdes sobre o “le!:-up:'r i dim:'lmn I'm:mnva: “tempos” de
£ aprendizagem, diferentes distribuighes do “tempo™ nas diferentes dreas)
Tempos de Formagio
de formacio, ele,
Gificaldudes Senthifas [den_hh::ar;ﬁn de aspectos constrangedores do desenvolvimento
curricular,

Quadro 2. Sub-Categorias da Categona de Andlise “Opcoes Curriculares”

A diversidade de enfoques que organiza este nivel de participacao
dos intervenientes nas Reunides de Equipa Pedagégica, da conta da
enorme capacidade de perspectivar as praticas em ordem a um conjunto
muito diverso de indicadores,

Destacamos a capacidade de descrever e de fundamentar priticas
desenvolvidas, de reflectir sobre opgoes metodolégicas que foram
tomadas, de analisar materiais e recursos utilizados, de explicitar relagoes
€ntre o momento pré-activo (planificacido) e o momento activo
(actividade), de referir concepedes de natureza pedagogico-diddctica
que suportaram decisoes de desenvolvimento curricular e, ainda, a
Capacidade de analisar a dimensao temporal nos processos de educacao
e de formacao. Esse conjunto de aspectos atesta a riqueza dos contetidos
que foram tratados nas Reunides de Equipa Pedagdgica e mostra que
todas as dimensoes de um processo de construgdo curricular foram
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les participou & 0 que 1580 significa

: flectidos por quen ne | i 4
revistos e relie P dequados e mais reflexivos. -

pard a construgao de curriculos mais a
Proximo Tema de Vida

Se. COMO VIMOs, 08 Processos de reflexdo .snbre' as E’f d 1 :
desenvolvidas encontraram, nas Reunioes de Equ:ga P?dag@g_% 0
momento e a oportunidade pard s€ efectivarem L’CMEEEI"% de Analis
“Opgoes Curriculares’, anteriormente aprersentada), a dlmang@%_:
planificacdo do momento pedagdgico também esteve ?rtrtsente 5 :-
uma prevaléncia muito significativa Ja que nesta Categoria d_ﬂ_ Pm_f 2
foram identificadas 27% do total de referéncias observadas (Figura
5 nesta Catecoria de Andlise que se detectam as possibilidades quee
modelo educative permite de construgdo de um curriculo e das tare
que esse processo solicita. N

Como podemos constatar pela andlise o Quadro 3, que apresenta
as Sub-categorias em que se desdobra, trata-se da Categoria de Analise
que integra referéncias em que se discute qual o proximo Tema de
a tratar, a sua pertinéncia num quadro de educagao e de formagéao dos
participantes, ¢ em que € definido um primeiro eshogo de um desenno.
curricular que o permite desenvolver: sao identificados os contetidos que
0 'Tema de Vida em causa pode solicitar (e estamos perante a c:apar.;;i"'
deste modelo formativo de abordar contenidos diferentes de curso p:
curso), sio escolhidas as estratégias de ensino e de aprendizagem que
se consideram mais adequadas, e sa0 ainda verificadas as oportunidades
para que cada drea de formagao aborde critérios de evidéncia e trabalhe

o

competencias que lhes sio especificas e que, deste modo, surgem em
fungdo dos interesses de aprendizagem dos formados e nfio como uma:
unposicao descontextualizada dos formadores. 4
Um dos aspectos mais inovadores deste modelo curricularé, ¢ !-=="='-"'-
af"mn&m@ oportunamente, o trabalhar com base em Temas de Vida:ci.;:'
S0 esc:::]h:ii::rs pelos participantes e o que 1550 significa para os proces .:'
de educagdo e de formagdo das pessoas adultas. De facto, existe um.
i [
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Releréncus em que se explicilany as molivagies que levam 3
selecgio de determinados Temas de Vida,

Argumentos que suportam e confirmam & peminéncia oy
Tema de Vida escolhido por referéacia a um conjunto de
ideias e de principios gue devem orgenicar as prafcas
educativas com piblicos adulins.

Motivagio para ois) Tema de Vida

Portinéncia do Tema de Vida

i

Operacionalizacio do(s) Tema de  [Referfncia o grandes opedes de cardcter cerricudar gue seriof
Vida {raduzidas na plamficacio a desenvolver

Referénoias o cstraléoias  de  ensinofaprendizagem o
Consequéncias na Planificacao’  limplementar no  desenvaivimento dois) Tema de Vida
Diversificagino das Actividades  jescolhido e andlise das competéneias que pedem  ser
trabalhadas em cada dree de farmagas,

Quadro 3. Sub-Categonias de Categoria de Analise “Proximo Tema de Vida™

conjunto de principios que deve subordinar a escolha dos Temas de
Vida: estes devem valorizar os conhecimento prévios e a cultura de origem
dos formandos, devem evidenciar gquestdes e situagdes que oS
participantes nos cursos contextualizem nas suas situagoes de vida, levi-
los a perspectivarem formas de agir como cidadios e, ainda, conduzi-
los & resolucado de problemas. A abordagem curricular baseada no estudo
de Temas de Vida rompe com os principios da pedagogia tradicional,
dos curriculos organizados segundo uma logica de objectivos e de
conteados que 1gnoram a realidade social e politica, e introduz uma
dimensao critica nos processos de aprendizagem e de formagéo
(Brookfield, 2001: Freire, 1970; Giroux, 1996; Mezirow, 2000), que
entende a educagao ndo so portadora de conhecimento mas, também,
da possibilidade dos formandos exercerem poder sobre as suas vidas
lempowerment).

Participacio dos diferentes intervenientes nas Reunioes de Equipa
Pedagogica

Outro dos objectivos do estudo foi o de avaliar a participagio dos
diferentes intervenientes no processo de construgao e de desenvolvimento
curricular. Nao obstante procurarmos que as Reunides de Equipa
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Pedagdgica se constitufssem como espagos colegiais em f-ﬁ’
formadores e os formandos participassem em igualdade de oportunidades
nos processos dial6gicos e decisionais que se observassem, tir —
consciéncia de que havia aspectos que se poderiam cnnsnnftf-._'_ no
obstéculos a essa participacdo igualitdria, o que se traduziria num
desequilibrio ao nivel da participacao. Referimo-nos a represen *f'.*:f%.-
que cada um destes grupos de participantes P{}Hﬁufﬂ acercado Eﬂl -.t‘: |
enquanto intervenientes nesses espagos, a especificidade, quanto ao
contetido, de determinados assuntos em anilise e, ainda, a falta de
conhecimentos de cardcter técnico, por parte dos formandos, acerea ¢ |
algumas das dimensdes que seriam objecto de discussio e de decisao. A
anilise efectuada procurou, pois, identificar, entre os diferentes
participantes, quem interveio nas Reunioes de Equipa Pedagdgicae
que Categorias de Anilise se inserem essas intervencoes. Neste proc
destacamos as intervengoes dos formandos, na medida em |
considerando os condicionamentos ja referidos, foi sobretudo a es
mais do que aos formadores, que se pretendeu facultar as condig
para que participassem nos processos decisionais que se observa
qualquer que fosse o nivel de decisdo considerado. |

Com base na anilise de contetido efectuada - nomeadamente na
quantiﬁcagia;n dereferéncias em cada uma das categorias de andlise, 3
sua proveniéncia (se proferidas por um formando ou por um formador)
foi calculada a média de referéncias para cada um dos intervenientes,
valc?r que nos da uma representacio da SHUACA0 no qué se refere 4
participacao dos dois grupos de intervenientes (Fi gura 2). oo

Como podemos observar pela andlise da Figura 2, 2 média das

referéncias por formando e por formador nas Categorias dc-ﬁ.ﬁ."
observadas ¢ a seguinte: na B

; “Avaliagio do Tema de Vida”(ATV) 2,1
referéncias por formando e @ L i
e 1 por formador, nas “Opgoes

(OC) 3,45 referéncias por fo 1
2 i L] m‘land o or
na “Avaliagdo das Formandas™ ( P oe4,01 por formador,

1,28 por formador, nag “Reflexdes

0,31 referéneias por formando e ().
de Vida"(PTV) 4,0

)

i
I,
X 1.'-;_-'
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Medias de referincias por formando ¢ por formador
em cada uma das Categorias de Andlise

5
4.01
4
|58 ndos |
2 Formadores
1
{] |

Figura 2. Medias de referfncias por formande e por formador em cada uma
das Categorias de Andlise

Se no caso das Categorias de Andlise “Avaliacido do Tema de
Vida"(ATV) e “Proxime Tema de Vida™ (PTV) os valores apurados nio
nos surpreendem, por corresponderem a niveis de decisao em que era
esperada uma participagao intensa por parte dos formandos, ja no caso
das restantes Categorias de Andlise os resultados apurados sio
francamente inesperados, particularmente nas “Opgoes
Curriculares™(QC), onde, como referimos, se observa s6 uma ligeira
prevaléncia das intervengoes dos formadores quando comparadas com
as dos formandos. O conteiido desta Categoria de Andlise reveste-se
de uma dimensdo técnica em gue se comenta e se avalia o que, ao nivel
das préticas desenvolvidas, foi efectuado e em que se justificam opgies
¢ decisGes tomadas, o que solicitaria, preferencialmente, a intervengio
dos formadores e inibiria intervencdes por parte de formandos.
Justificando, até, a sua auséncia. A titulo de exemplo, vejamos uma das
intervengoes que identificdmos nesta categoria de andlise, A Proposito
de opgdes de gestio estratégica do processo formativo, nomeadamente
d’_f praticas desenvolvidas & luz de concepedes de natureza pedagdgico-
1.| Fdﬁ:::tica que se considera conduzirem a determinados objectivos, foi
dito por uma formanda a propasito do trabalho de grupo:
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“Tem vantagens que sda o convivio € o ﬂﬂmﬁ#ff "-'-t
trabalhiar em grapo, aprender a trabalhar com pessods
diferentes [...J: desvantagens ndo encontro nenhun.'..:.ﬂ
p:_:n'que embora as veies ndo gostemaos afaf rrabqfﬁ_ay
com determinada pessoa 1550 S0 significa que na
préxima vez ndo a escolhemos como parceird num
srabalho de prupo. Acho que é um dos aspectos mais
positivos deste curso: o trabalhar em gripo € pelo que
me apercebo esiq é também a opinido das restanies
formandas. Por exemplo, neste tiltimo tema dividimo-
nos em trés sub-grupos e e fiquei com pessoas com
gliem nunca tinha trabalthado e resultow muito bem.
Gastei de as ter conhecido mellhior porque quande
trabalhamos em grupo ficamos a conhecer melhor as
PeSIoqns € as vezes surpreendemo-nos. Isso acontecen-
me. Ainda nde foi possivel trabalharmes todos com
tisclos mas tem sido muito bom.”

A formanda que o proferiu analisa estratégias de E'J]-E;i:ﬂ_'ﬂ:"-_;}
aprendizagem utilizadas, refere as suas potencialidades como promot:
de processos de aprendizagem ¢ de formacio bem como a
adequagao ao campo educativo da Educagao e Formagio de Adul
Ou seja, evidencia uma capacidade para decidir e para esco
metodologias de ensino a serem desenvolvidos nos processos de
aprendizagem e de formago de que vai ser objecto, 0 que deve
uma caracteristica dos modelos de Educagio e Formagcio .jé, F!.d

Consideracaes finais

Fﬂ]ﬂlf de participacio na gestao do curriculo ndo é propriame
uma novidade; todas as abordagens de interven ¢ao r:du::iiﬁﬁa:q":-i
mnoetem nas pedagogias ditas activas defendem praticas -:iﬂm--*j '
chracienstieas, Contudo, em Educagao e Formaggo de Adultos
fpnncnpms ganham muito mais sentido: as motivacoes que -
ormandosa procurar formagao para além da idade considerada oot |
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o seu capital experiencial, as caracteristicas dos adultos enquanto sujeitos
aprendentes sao, entre outras, razoes que exigem uma postura educativa
e formativa que lhes dé um protagonismo efectivo no campo decisional
curricular, Flecha (1997) refere que os espacos de educacao e de
formacao devem ser “‘espacos para falar e nao para calar” (p.117) e
Brookfield (2002) destaca, como uma das caracteristicas da Educacao
e Formacao de Adultos, a capacidade que este campo educativo deve
evidenciar de contemplar, respeitar e compreender a voz e a vida das
PESSOS.

Os cursos EFA parecem ser uma resposta a este conjunto de
requisitos e o estudo que apresentamos confirma as potencialidades que
encerram de promover praticas de gestdo participada do curriculo.
Contudo. temos consciéncia de que o dispositivo organizativo que garante
essa gestdo - as Reunides de Equipa Pedagogica — € demasiado
contingente e fragil porque ainda depende, em larga medida, do
reconhecimento, por parte de quem intervém, da imprescindibilidade da
sua realizacao dadas as caracteristicas de que se devem revestir 0s
processos educativos destinados a publicos adultos. Aentrada dos cursos
EFA nas escolas, a sua insercao numa estrutura em que a logica
organizativanao €, tradicionalmente, facilitadora de processos de gestao
participada do curriculo, pode comprometer o seu sucesso. Importa,
pois, criar espacos e oportunidades para que, nas escolas, se desenvolvam
processos conducentes a nina gestao participado do curriculo, condigao,
como vimos, fundamental, para que os cursos EFA nao se transformem
€M mais uma resposta escolarizada, ou seja, uma proposta educativa
destinada a publicos adultos com um fim anunciado.
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RESU ViR S i
Pratiques de planification et de gestion participée du curric ilum
aux cours EFA (Education et Formation d’Adultes): .
des potentialités aux risque de scolarisation.

Au moment oi les cours EFA (Education et Formation d° Adultes)
entrent dans les Ecoles, sous les auspices de I'initiative *N;
Oportunidades™, le travail que nous proposons §'adresse aux caractérist
de cette proposition éducative et formative. Nous snulig__
compréhension transdisciplinaire et la gestion partagée du curriculum gui
sont les caractéristiques dominantes de ce modéle d'enseigneme;
apprentissage pour des publiques adultes. Nous présentons aussi les rés
d'une étude d'investigation, réalisée dans le cadre d’une disse
doctoral, ol nous avons évalué |"habilité pour prendre des décisions
participation des intervenants — formateurs et formés — dans les proce
de construction et de développement du curriculum qui ont lieu dans.
Cours EFA. On a constaté que, dans le contexte de la éducation et fa na
d’adultes, dés que les participants bénéficient d"opportunités adéquat
se mantrent capables de construire et développer des curricula ajus
dux reelles nécessités d'éducation et formation. Cella nous a pe; _: .:;
cunclu}re que, pour gue se maintiennent les qualités de cette proposi
fdﬂtﬂ[l.‘n'fj. LT pour qu_ellr: ne se transforme pas dans une nouvelle 1 P

SCIDIELHSEEI 1l se _iusuﬁa_ la {:1_féati[m des dispositifs de gestion du EHH‘IE
s ity piriciiondes s o
CACCISION,

adultes, construction et
cision sur le curriculum.

' Mots elé . Education et formation d°
développement du curriculum. participation, dé

ABSTRACT

Planning and shared man

arem e 5
education courses: sement of curriculum in adult

from potentialities to schooling risks

In a time when, ipte : :

. ; grated in the “N e G
EFA i ew Opporty Jive, th
(Adult Education ang Training) Enumesph[:;ve :al:lctt?édlmthetl.:‘ s

- . ALRLE b 9
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this article analyses the characteristics of this educational and training
proposal. In the article, the transdisciplinary understanding and the shared
management of the curriculum that characterises this teaching and learning
mode| for adult audiences is highlighted. In addition, the results of a study
integrated 1 a PhD thesis are also presented, In this study, the decision
making and participation capacity of the intervenients - educators and
learners - has been investigated in the processes of curricular development
in the EFA Courses. It has been discovered that, in the context of adult
education and training, when given the opportunities to the intervenients,
they are able to build and develop adequate curricula that can respond to
the real needs of education and training. It has been concluded that, in
order to maintain the charactenstics of this educational proposal, and to
avoid that it becomes just one more “schoralized” response, it is absolutely
necessary to create mechanisms of curricular management that can
cuarantee an effective participation of the actors (educators and learners)
m all levels of curricular decision.

Keywords: Adull education and training, curriculum development,
participation, curricular decision-makers.
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sessoes de Discussio Focalizada em Grupo'. Optou-se por trabalhar
com jovens destes anos de escolaridade porque se considera que, dado
terem, em geral, uma maior perman@ncia na instituigio, e terem sido, por
i550, sujeitos durante mais tempo as suas “marcas’, 1850 os transforma
em informantes privilegiados, e também porgue se considera que, methor
do que ninguém, podem expressar a propria realidade. D

A populagio global que frequenta a escola é um “grupo™
seleccionado, ortundo de Familias ligadas as profissoes liberais, ao
comeéreio ¢ i indastria (como proprietdrios e gestores empresarnais ), de
pessoal 1¢éenico especializado deslocado temporariamente do seu pais
paria exercer em empresas internacionais ¢ também de jogadores de
futebol do pais ou do estrangeiro, Sio recebidos alunos a partir dos 3
anos ¢ podem permanecer na escola até conclufrem o 12° ano. Trata-se
de um publico diversificado na sua cultura e nacionalidade, tendo come
caracteristica unificadora o poder de compra em relagio a uma escola
de qualidade, com objectivos liloséfico-pedagigicos “bem™ delineados,
uma planificagdo rigorosa da accdo, segundo uma perspectiva de ,
intencionalidade, previsibilidade e de controlo.

Acriagio desta escola privada da (semi)periferia europeiaresulta
do esforgo de um grupo de empresdrios e de quadros superiores li gados
s profissoes liberais, interessados no desenvolvimento de projectos
educacionais, sendo apoiada por empresas e particulares que'fazﬂﬂi |
d‘unuli vos, a0 abrigo da Lei do Mecenato. e por instituicoes do Estado, |
ligadas ao poder de decisio, com que esta elite estabelece protocolos :
de cooperagao, mobilizando-as para a prossecucdo dos seus nbjef;tiv@ﬁ |
¢ _’-ﬂillﬂfﬂndn 08 SeUs recursos. Este nicho educacional privado par&éé '

ST UM canz de usurpagiio de prerrogativas estatais (de coercaoe
cEL lagio social) [...], muitas vezes, com a conivéncia do proprio
P QUE O neutrahizam, ora suplementam’™ (Sousa Santos, 1998: ]

s estao ligadas a formas de privatizacao e mercadorﬁaé%

-_-.'fﬁzlfu:lm de uma globalizagio ec onémica, politica e

o
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classe alta, possuidor de uma cultura letrada e de saber comunicac ona

¢ teenolGgico. | e .
Como lugar de influéncia e cendrio de (trans Jformacio, cujo

¢ o espago de construgio e “afirmagio de uma identidade, dﬂ s
specifica realgando a [sual particularidade Lﬂlﬂljﬂ ﬂmw . '
¢ Araidjo, 2000: 67), este sisterna de socializagdo € lamhéfn. ACU IR
com o sistema familiar, entre outros. Tratando-se de uma INSUIUICAO na
qual estd presente uma forte intencionalidade educativa, mnsq_.ii_ ,
reflectida, com objectivos de inserciio futura dos jovens em carreiras de
elite, no topo da pirfimide social, nacional efou internacional, esta esc
alicerca as suas estratégias metodoldgicas na preocupacao cor
conhecimentos mais recentes sobre estilos e ritmos de aprendizagen
cérebro, diferentes tipos de inteligéncia, o desenvolvimento emocion
d interacedo social, investindo, também, na seleccdo e formagio
SEUs pt'{}fESEGI‘ES. i
Argumenta-se que através do “método”, entre outros instrumentos
de constrangimento, se procura situar estes jovens numl posto.

coarctando as possibilidades de formas de cidadania ligadas a prine
de alteridade e de partilha, que parecem desejaveis. A utilizacio de
estratégias educativas “bem” pensadas limita, ainda, os possiveis
des)equilibrios entre sistemas de socializagdo, que parecem ser
anipulados, ¢ limita as possibilidades de resiliéncia dos. joven:

"' Uﬂpﬂl’ E55E5 EiStﬂmaS.r'ﬂﬂmu Pﬂtmclﬂlﬂmfntﬁ mani ) lﬂ 3

e




213 o *METODO™ COMD CONSTRANGIMENTO

populagdoestudantil migrante com poder econdmico, sdo o sustentdculo
da demarcagdo do seu territério educacional e social. Conforme foi
possivel verificarnos documentos indutores em uso na instituicao., que
foram facilitados, e dos quals se transcrevem neste ponto algumas
expressoes, a instituigao assume como fundamental a prossecugio da
“exceléncia académica”, por meio de um “ensino transcultural”, que se
diz atento as “necessidades e interesses individuais dos alunos”, Afirma
o valor particular do “estudo integrado das artes”™, a que diz dar énfase.
3 “predomindncia da aprendizagem sobre o ensing” e & importincia do
“dominio pelos alunos das metodologias de aprendizagem”, ligadas as
ideias de “cooperagao’, “diversidade” e “decisao participada”,

Tornam-se aparentes perspectivas filosoficas e pedagdgicas
inovadoras que se afastam das do ensino tradicional, no sentido de uma
“educacio bancaria” (Freire, 1997), mas que a substituem por propostas
a4 que subjaz uma visae desenvolvimentalista da pessoa humana e da
educagio como “processo activo e criativo de construgao do
conhecimento”, o qual deve fazer 0 enfoque na “aprendizagem], tida]
como catalizador para o ensino”. Processo esse que se diz atento as
“diversidades culturais e as especificidades individuais™ e pelo qual se
pretende “valorizar diferentes dimensoes da personalidade e da formacao™
dos jovens, tidos como sujeitos.

Sujeitos cujo perfil é definido, de mado institucional, em termos da
aquisicao de uma “literacia multilingue, multicultural e multifacetada™
“competente e sensivel”, sustentada pela construcao pessoal de “principios
de raciocinio moral e efico”. que transcenda a mera absorcao de eodigos.
Sujeitos que se pretende “‘capazes de pensamento critico”, aptos a
compreender e gerir “as mudancas ¢ o inesperado num mundo pos-
modemo”, “globalizado”, de “diluigao do tempo e do espace”™ pela via
tecnoldgica, no qual a realidade se compreende comgo constituida pelo
estabelecimento de “relacoes complexas de interdependén gid & de
pluralidade”. Sujeitos em relagio aos quais 5 asSUME UMA “Propensao
Inata para a aprendizagem, para acriatividade e paraa acgao responsavel™;

de que se espera a capacidade de, no futuro, sﬂbcrem ‘tirar proveito
pessoal da vida™, no sentido do “maior bem comum”™, COMo € EXpresso
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claramente, nos documentos institucionais. .

Este contexto afirma-se “nao denm}"ljﬂﬂc'ﬂﬂff S
propoe-se a consirugao de uma comunidade de gestan de .._
entre pais, professores e alunos”. Em LErmas escolares, rapa
rapazes si0 expostos ao mesmo tipo de acti wdfa:ltfs i S
curriculo e, quando envolvidos em equipas, nao ¢ dada L
lideranca em funcéio do género pois os alunos vao-se distinguindox
afirmando segundo processos mais ligados & meritocracia. -5

As “pedagogias activas de cooperacio” entre “alunos de nivel de
desenvolvimento semelhante”, para “‘promocio do desenvolvimente
intelectual e psicolégico™, o “trabalho cooperativo” e 0 estimu o d
“criatividade e dindmica pessoal”” sdo pontos afirmados como ass
pela metodologia da escola, preparando os alunos para fur
lideranca, sestdo, etc.... para que, pelo seu starus, pai
encaminhados. Estas pedagogias convivemn também com modal
de ensino mais tradicional, para articula¢@o com os programas ests
conforme informagiio prestada. ' 4

Propde-se utilizar uma “pedagogia diferenciada”. numa “persp
inclusiva™ e numa linha de “compreensio da cnmplexi_dml_}.;

umana”, dos diferentes “perfis de inteligéncia™ e dos diferentes *
'.: il *Eﬂgﬂﬂ'l“ Empﬁdﬂgﬂglﬂmte lmplm‘ [] EI'E*'-'F
nento complexa”, pois transcende a mers itcrpretacat

. tendendo, portanto, a prom

Ccativioy

i
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vantagem. segundo se afirma, de “enfatizar as dreas disciplinares
normalmente neghgenciadas™ e as “competéncias sociais” normalmente
esquecidas®. Estas teorias sao tidas como modelos poderosos que
permitem orientar o ensino com base na compreensio das diferencas
individuais e desenvolver o potencial dos estudantes, pela implementagdo
de auto-confianga e competéncias especilicas. Partem da ideia de que
todas as criangas podem e querem aprender. e alertam para a necessidade
de almentar talentos, interesses e necessidades de cada aluno. Permitem
o desenvolvimento de perfis de aprendizagem personalizados, para
trabalhar mais eficazmente com os alunos, através da capitalizagio das
valéncias de aprendizagem, da implementacio de talentos e da promogéo
do auto-conhecimento, tendente ao crescimento em termos intelectuais
(Silver, Strong e Perini, 2001).

A construgao de um conhecimento integrado € afirmada como
objective desta institui¢ao. No inicio, antevia-se o desaparecimento das
disciplinas e a sua substitui¢do por laboratérios onde a aprendizagem,
sustentada na compreensao, funcionasse com base em conceitos
estruturadores e nao em tdpicos factuais, baseados na memoria como
motor de absorgao de conhecimentos. No entanto, a instituicio argumenta
que a possibilidade de transi¢io dos alunos para o ensino oficial obrigaa
manutengao dessa modalidade disciplinar, que € a tendéncia do ensino
do estado. |

- Aportacio sobre as tecnologias e a biblioteca como instrumentos
do “método™

Existe um registo de antecipagio em relag@o is novas tecnologias
¢ a educacio tecnold gica, como instrumentos fundamentais a
implementacio de outras aprendizagens. Reconhecidas as vantagens
‘educacionais, mpmfaﬁams sao desafiados auhhzﬁ*l&sﬂnmﬁ ferramenta
de trabalho e pesquisa, para impulsionar a aprendizagem dos alunos.

Os jovens Bﬁamwlﬂdﬂﬁ no uso dg :&mputaﬂur a parur dﬂs 3!4
aN0s, Com 0 mesmo a Vi om
investiu fortemente em ”I terial
dﬁwﬁféssmaalm
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acedem para pesquisar nd NEL, EI%IJ,DTMCI;??::::;_
apresentagdes, etc. Possuem também 1y r:j}s_ . o b
variados, que aprendem a utilizar. As turmas dos mmﬂd os di P
tempos lectivos pard aprender a usara b1hl|c:tex.:ai adquirir he o5
leitura e uso dos materiais multimedia, sendo .r:s:.lunulz_ldns ﬂlﬂﬁﬂ*
para ler. A escola organiza também feiras do livio em inglés * e
jovens possam adquirir obras nessa lingua e Ee:r cunlar.:!:t:.n Cl:.:-m .,.,1., I
tendo como objectivo conduzir a uma relagao de fﬂl?ullar{dade___ _
instrumentos, estinaulando os hibitos de leitura e de investl gagao temitic

. Breve aportacio sobre as linguas como instrumento do **‘mé
A questdo linguistica também ndo € deixada ao acaso.
assumido a lingua inglesa como lingua franca, com base n

reconhecimento do seu cardcter internacional, a escola providencia au
a todos 0s alunos na lingua do pais onde esti sedeada, para pen
contacto com a sua historia, cultura e geografia, e anlas na linguan
das e dos alunos, desde que o sen nimero o justifique. Diz recon
necessidade dos jovens dominarem essas linguas, como fact
estruturacao das culturas a que sdo inerentes, e implementa o ens
mandarim por reconhecer a futura proeminéncia da China nos e
internacionais e a necessidade estratégica e humana de se abrira’
a csse pais e cultura. Reconhece a necessidade de expor 0s joy
mais cedo possivel, as diferentes linguas pois acredita, de acord
es tudus: realizados nos EUA. que $6 dessa forma estas sio interiorizad:
];giu;i‘j; :1 2:::3 competéncias ligadas a apf}ﬁtldi%#g} E:m o
et A : s para 0 dominio de outras, facilitando uma mai

lexibilidade GEPEJ]SEIHE:HM : e

By X il
1

irante viirios anos, as criangas mais novas eram colocadas
14m professor que falava apenas inglés, num esforgof

=1 o

[ i |
T -

-4640. Dadas as dificuldades apresents
oras dalingua materna dos mit

T

it
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. Aportagio sobre a avaliacio, como instrumentos do “método”

Faz-se a avaliagao sistematica do desempenho e progresso
individual, por intermédio de testes de caracter formativo, e uma avaliagio
sistemitica comparativa do progresso dos alunos em relacio ao grupo.
com sentido diagnostico, para posterior retoma de aprendizagens, se
necessdario. Esta avaliacdo nao € classificativa ja que a questio da
repeténcia o se pde, pontualmente, como reagrupamento que permite
a0 aluno retomar a aprendizagem no ponto em que terminou, idealmente,
sem repeticdo de conteudos. Ha também avaliagio de grupo, dos
trabalhos em equipa, com uma dimensio auto e hetero, como referimos.

Os formuldrios de avaliagio sdo bastante distintos do comum. Tém
uma zona para auto-avaliacao e expressao dos objectivos de mudanca
para o periodo seguinte, uma secco destinada ao desenvolvimento
pessoal e social, na qual se avalia o nivel de desenvolvimento emocional
no desempenho intra e interpessoal. Seguem-se varias seccoes de
avaliacio disciplinar a preencher pelos diferentes professores, Ha espago
para destaque de dificuldades ou da “exceléncia” de desempenho técnico
e relacional, e para uma avaliagio mais global, pelo director de turma; e
uma secgao para comentario e estimulo pelo director de cada ciclo. Estes
formuldrios, informatizados nos ultimos anos, revelam a énfase numa
avaliacio cuidada do “produto final'".

A preocupacio com o desempenho académico tem vindo a adquinr
maior dimensdo. Existe um plano detalhado de desenvolvimento e
reformularam-se os sistemas de avaliagio, aproximando as provas
académicas dos exames internacionais a que os jovens-alunos serao
sujeitos. Estes comegam a ser orientados para a escolha de disciplinas,
no 8° ano, cuja avaliagiio permite seguir, ou nao, determinadas opcoes:
do 9° ano em diante. tém exames quinzenais, pard 0s situdr em Lermos
do percurso académico e ser feita remediagao de problemas. Sao,
também, sujeitos a formas de avaliagdo oral, de projectos, de trabalhos
priticos, efc.. deixadas ao critério dos professores.

Embora a escola afirme o desejo de respeitar as diferencas
mdividuais e as tendéncias dos alunos, estes sao estimulados a ansiar por
padroes elevados de sucesso. O percurso escolar secundano & encarado
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como bisico ¢ obrigatério, havendo sempre a expectativa de atingiry
diploma universitdrio. Como futura actividade ]:{mﬁssmnﬁli '
prioridade a lugares de gestdo ¢ as profissoes liberais, possuido
estatuto social elevado, que permitirao 40S JOVENS, quando inse
campo do trabalho, exercer as rotinas gue foram sendo inculca
decorrer da escolarizacio. Serd o exercicio profissional gue
visibilidade i utilidade do trabalho escolar (Perrenoud, 1993).

Apesar da forte incidéncia numa avaliagao sisteme
desempenho. a escola afirma ndo querer formar uma elite m

corresponder as expectativas académicas as do progresso indivic

e

.Breve aportacao sobre a disciplina, como instrume; 1
“método™ 2

As questoes disciplinares também estio prﬂvis_tas.ﬂﬂ:t. ]
ﬁq}ﬁﬂlﬂ_ﬂ!]tﬂ orientador onde se explicitam os cumpmtamerﬂnﬁéé;{: 11d
de respeito pelas pessoas e pelas regras da escola: preservagio do espe
€ posses pessoais e alheias, pontualidade, uso correcto do
assuncao de atitudes de aprendizagem positivas. S0 também explicitado
variados procedimentos de punigao disciplinar, gl




e

aprendﬂﬂﬂﬁﬂm.. '-*.:;,_,J,;mm 2GRk
nm - AWl 5! )
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o contexto ransmissivo ou de apropriagio. a relacio pedagﬁgi 3
pode ou ndo ser transmitido. Vivenciaressa dupla relagio com o curriculs
permite a0s intervenienies aprender a gerir a sud autonomiae *

relativo. em contextos diversificados.

Desconstruindo as “estratégias do fazer”, como aplicagio
“método” )

O Trabalho de Projecto, na raiz das praticas pEdaglﬁgiﬂHE;n
como cada uma das metodologias de per si (consulte nota 4 ). t€mun
base cooperativa, grupal. lidica ¢ exploratona, com potencial g
construcio da acgdo individual sobre a aprendizagem, uma
autonomia e outras competéncias s0Cials € a Apropriagao dos conte:
No entanto, a perversao ou “desideologizacao” destas metodolc
tendo subjacente um falso hidico subsumido a uma logica adultocel
de producgao de trabalho, pode entrosar-se de modo p&r adc
revertendo os seus intuitos e principios, apesar das pﬂshfvmadf ;
intengbes’ dos educadores. &

O “projecto” como mterpretado pela instituicio, pode assumir
contornos de uma projectocracia de regulagio, ﬂbstaﬂuhzii
emergencia de cada pessoa como identidade individual e cole
constituinte parcelar de um todo complexo e mutavel, capaz de esc
;‘gﬂamvas, de interpretagao critica e univoca do mundo. Pﬂde
Ectudescer a tensao entre a figura de jovem e de aluno (Correia, 19
Ftnrtementa enraizada nos projectos: educativo, curric
e que Q-ﬂ)fﬂﬂnﬂm o curriculo como projecto aberto, amg
; ﬁﬁﬁ_ﬂﬂlﬂmﬂlagmmn contexto exclusivo, deter
incidem, L lumarelagio exégena com o contexto Lo
l#_f-_-_._ ntexto .Elﬁlb‘ﬂl ﬂ seu Ffﬁjﬂﬁﬂf Bﬂﬁ .
ﬂﬁs memhms &a ‘comunid
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. numa ideia carencialista e assistencialista dos jovens, como

Jestinatdrios, distanciados da sua elaboragao e COMpreensao; iii) apoia-
s¢ no mito de que 0s jovens sdo 0s principais interessados. assumindo
uma “propensaoc natural” para aprender as contetidos que os conceptores
consideram pertinentes; 1v) joga com a ilusdo de uma participagdo
motivada e voluntiara dos Jjovens no processo escolarizador. Corre-se o
risco de transformar os jovens em objectos escolarizdveis em vez de
sujeltos-objectos da escolariza¢do. parte integrante de um processo
ducativo global.

Repare-se: i) estimula-se a competitividade inter-grupal pela
atribuigdo de pontos, revertendo a 1deila de cooperacio na de
concorréncia, subjacente aideologia do mercado. preparam-se os alunos
nara a competicao no mundo do trabalho; i) a competitividade (intra)inter-
individual estd presente na busca de lideranca, no estabelecimento de
comparagtes entre alunos: podendo nao haver uma solidariedade
Tespettosa” mas culpabilizacio e, mal contida, frustracao, pela ineficicia
ou suposta fragilidade; i11) a preocupagao com o mais fraco pode néo se
dirigiraum “outro” que se procura ajudar, mas resultar da preocupacio
com o prejuizo proprio, redundando num altruismo-egoista, proximo da
“maternage™ da avestruz’®. Apenas os mais fortes constroem o
conhecimento integrado e global enquanto s “outres’ vdo exercendo
uma funcio de pedes, & boa maneira da linha produtiva fordista. Sob
recriminagao dos pares ¢ a pressao da urgéncia de execugdo, trabalham
assignificativamente, em persegui¢io do sucesso, nao construindo a
aprendizagern como um todo.

Encontramos nestas metodologias algo das “Pedagogias Invisiveis™
(Bernstein, 1997): conirolo mais implicito. controlo pelo aluno, contexto
seleccionado pelo professor ¢ explorado pelo aluno que estrutura e
Organiza o seu espago; critérios e normas subtis, regras sequenciars,
ligacéo aos processos, relages de poder discretas e uso de pedagogias
abertas com enquadramento e classificagdo fracos, Na contracorrente
da"personalizagio radical” (ibid), e podendo subverter essas Pedagogias.
encontra-se forte énfase nos contetidos e na avaliaciio, censura e punicao,
ligados & regulagdo do processo e ao controlo do resultado.
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A aproximacdo a um curriculo integrailﬂ. ’?ela b
interdisciplinar e pela pertinéncia das “Expressoes’ napro lar
curricular, & contrariada pelo seu peso limitado na carga horar
mera utilizagao para dar um sentido mais cri ativo as disciplinas,
curriculares. Desvirtuando e revertendo 0s objectivos dessas are
desvia-se para uma posi¢ao subsidiaria o ludico, a gratuitidade, pra:
desejo, a liberdade e a explosio de interioridade, Eﬂhrﬁmﬂﬂﬂ%m
funcionalidade. instrumentalidade e wiilidade, que reforgam ideias:
disciplinacdo cognitivista. Revertem-se tambem as ideias de
interdisciplinaridade e de integracéo curricular exacerbando
ambiguidade e fraca ligagao ao “interesse ¢ iniciativa dos alunos™, me
quando favorece a auto-organizacio, “através da provocagdo
experiéncia, tornada ela propria instrumento e objecto do sabe
interaccio” (Matos, 1999: 174). e

Assim, apesar da aparente centracio nos aprendentes, este Curric
exGZeno centra-se no cumprimento do programa. em atingir resu
consensual ¢ na prossecugdo dos processos previstos. Estes si
avaliados pela aquisi¢do de competéncias € pela realizacao data

o pré-definidos, que vao comprovar a eficdcia do mes

OF, 0U €quipa, cujo trabalho se ¢

Latratar e do volume de:-'emj{ﬁ
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«sio de contelidos em todas as dim!’hmﬁ'_- ks,
quotidiano € dada a inferior exposi¢ao a Iin%H malﬂ'ld'l'l:-,. _ | ; : 4

tempos curriculares. Ha. no entanto, i:ﬂﬂﬂmﬂﬂﬂﬁ 550 sfer

linguistica. sendo frequentes formas hibridas de expressdo,
pela utilizagdo, na mesma frase, Elf:‘ vméhulmF estruturas das
linguas, na forma oral e escrita. Verifica-se, pois, ur{ia m L
estrutural e vocabular resultante da transposiao entre-linguas a que
corresponder uma nova forma de linguagem intersticial. Na fase

do dominio artogréfico surge confusdo entre os valores das vo

algumas consoantes nas duas linguas, dificuldades que vao st
ultrapassadas. Os jovens em niveis mais avangados s3o, em g
possuidores de boas capacidades de escrita, verbalizacdo e compreen
tendoum bom nivel vocabulare estrutural, nas duas Iinguas (pelomn .
Fazem rapdamente a transposigdo de uma lingua para a outra ¢
regresso & primeira. se necessario, com forte plasticidade. Hesit
Em pensar gue essas competéncias estejam meramente lizadas, ni
relacio de causa e efeito, a exposicio as duas (ou virias) ling
simulténeo e atribuimos esse potencial a um “caldo” sécio-cultural,
diferentes contextos de ‘.ﬂciaﬁzagi@. que as FHD]I'.'i[.'iE e estimula. ? _
se-d a mesma hibridez em relaciio s outras questdes culturais?
. Para Bakhtin, alingua materna ndo é transmissivel mas Sarie de
}OCesso evolutivo continuo pelo qual as pessoas fazem a im -

=

frente da comunicagao verbal. permitindo despertar a consc

para (ransmi

-':""""-T" EI... pois “ndo existe atividade mental SEM eXPressao s
‘ ﬂﬂll‘miaie mental que organiza a nxm
, €S540 que organiza aatividade mental, que ame

"{Eﬂhﬁm 1981:112). 5 -

<N Bia ety e, £
= -UE€ dominio da lineua in
- =’ T T i a =

UCE0 ¢ partilha de pe
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g da e normativo, eXiste um (P

de adulicZ noiina:ishes | - .
juventude que condiciona fortemente & ac¢ao cducaﬂva,ﬁ ‘
. utros” no interior do prop

para constituir 08 jovens como “ou , R
pela transposi¢ao da sua posicao anﬂrd]a! aesu) Eltﬂﬁ:- i
accio educativa, para uma posican subordinada de suj :__
dessa acgio. A categorizagiio dos jovens como dependentes d
e mantendo com eles um antagonismo controlado (Galland, 199
da construciio dos “jovens” como alguém em perfodo de trans
que partilha com todos os outros modos de estar, logicas e es
vida similares. visdo que ndo tem em conta as suas diferencas
categoriais” (Young, 1997), e da associacfio as ideias de ¢
incapacidade de reflexio, decisdes razodveis e autﬂ—rqgul@:ﬁb
“déhito” face an adulto que legitima uma supervisdo tutelare a ;
de metodologias de base comportamentalista, no quadro de usmr
subtil de poder autoritdrio, 'I
Ao industriar os jovens no seu oficio de trabalhadores escola
sb_.h uma capa de livre escolha, ensina-se o respeito pelﬁsf ; :
orlentagoes impostos, faz-se a aprendizagem informal de regras in
que ‘admrt?m uma ‘margem’ de transgressdo estratégica [...] por:
Furvescomtagios et e T
viavel e do Eﬂﬂhﬁﬂ.ﬁnﬂgﬂl dg %lmbﬂ|ma¢d1scwvad& ) -
nmﬁdaammmnmﬁpﬂi;mn d";gd“ 4s competéncias sociais
::' | : . _ _ Q tf:l’nl:u} € espago hiﬂﬁﬂ‘




objectivos, d:
generalizdveis a
T.:nsﬁﬂ 'mltrﬁ"' __:'._ s
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de regras que, do ponto de vimia do indi v[dur:t que Es ﬁ{ 551 0
Apresentam Ssempre um cardcter mais Ol menos :lrbltrﬁ.nlﬂ {
[12) e a utilizagio de métodos estrategicamente mﬂls.ﬂp?fﬂf :
parecem apelar i apropriagdo pelos Hu,iEi!ﬂ{*-“’““?fﬂf_’-'ﬂﬂ"slﬂ'- 2m
cubtil de exercicio dessa arbitrariedade. Assim, a ilusdo da cor
pessoal e subjectiva de uma aprendizagem, discursivamente pﬁE
“recer” do artesio, dissimula e oculta essa tentativa de regulagdo,
ao paradigma do mundo industrial. Fornece-se um leque dﬂ:gs
mais ou menos convenientes e funcionais 4 manutencio, refe
reproducio desse sisterna. e dando suporte a uma visao eminente
mstrumental e organizacionalista do sistema educativo, susten
equivocos adultocéntricos (como o défice e a incompeténcia dos jo
Contesta-se a pertinéncia deste sistema de formulagao exdgena
parecer considerar como alheios ou colaterais a0 proces
escolarizagio, os interesses e saberes dos jovens e a producio cu
de redes de comunicabilidade positivas, para além das estabele
entie os elementos do proprio grupo, sob supervisio da simbalic l:
cultura escolar. D4 énfase, alternati vamente, & preparacio para ¢
proficiéncia num mundo reconhecido comio vidvel e de:‘séjﬁw,rg.lr-.é o
5E enquf’idrmn, Ou procuram enquadrar, os progenitores e os concer
do pn:gectp = cnm que legitimam a implementag a0 d&;ﬁé i
cnm}rrancm] ede competitividade, dtil 4 futura vi VENCia E:m]ug
jaque o mundo do trabalho. Neste Processo, tem-se pouco e
| ‘ehela presente e as subjectividades jovens: adia-se ;nﬁ'.-.. i
irelagio escolar de comunicabilidade. N
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TOCUrammns deo - - - L

N4 sua origem, a movi
F:a_'_ﬁ!a?a'parv Crsdo em instrumen
ifel?;'_;é&.sﬂnal-isandn as con
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reS primordiais, Isto mostra
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question of “method” is explored. It contains the strategies o
and principles and assumnptions that legitimate 1*:': The "m __;
within the political, social and cultural ﬁ-amewm{kmhﬂEm to thnl
“way of life”, Contributions of this organizational mode (o the cons
of “students” work™ and of specific ways of cluzﬂnshl_p amaiﬂﬂ v
I imits forthe choice of experiential worlds are clarified in terms ot
reproduction and social cultural reinforcement, in a local ag[mhﬂ
Schooling process’s intentions and the methodological lﬁddﬁn
are questioned as well whilst trying to understand its parad

Conceptions of youth and institutional waysof legitimatng are alsox cfem
whilst opened routes to understand the “method”™ as constraint.

Referéncias bibliograficas

Arnat, M. e Dillabough, J. (2003). Reformular os debates educacion
cidadania, agéncia e identidade das mulheres, In H. C. ﬁ.:afjgm T
dequo —naves sentidos para novas cidadanias. (vol T) (pp.17-45), Oeir
APEM ¢ CELTA. i B

Bakhtin, M. (1981). Marxismo e filosofia da lirnguagem. Sio Paulo: Hu

Bemstem, B, (1 9‘?_?}. La estrutura del discurso pedagogico; dﬂgﬂ»_ﬁ

_ control. Madrid: Ediciones Marata, ' ' i

Bourdien, P (1982). O poder simbélico. In Sérwio Gracio, cf al. Socie

. FHducacioll (antologia) (pp.101-109). Lisboa: Livros Horizo

Sl 'J-"ﬁ'-l- {lﬂﬁa} Para uma teoria critica.em educardo. Porte: Po

“*’mgﬂ 7 Pmﬂﬂ'rﬂfffﬂ aulonomia — saberes ngﬂﬁlm-aﬁ

e
&1
erra;

delaJeunesse,







232 INVESTIGAR EM EDUCATAD

Aecidide, nlanificado ¢ organizado em comum. Consiste na rr:sﬂlu'EE" dﬁpﬁjﬁ
hase po métoda cientifico, sendo coneluido FFEH oty hmeml-_uvnumfﬁ‘u. ij A
arupal, hidica e exploratoria, desenvolve i pritica de compeLENclas SOCHIIS & i g
teenicas de trabalho, permitindo desenvolver IL':1|?:u:1du-.l:‘,z~ mlﬁlﬂr!ll_lh Eﬂtf#-
professores/as pela construgio individual ¢ inferiorizada das apreniiZAgonsE .
i1 A “Problem Based Leaming™ bascia-se niu rexplugio de proble mII‘l-t ]Eg&dﬂa# redll
dos estudantes on em problemas licticios, Enfatiza o construgio activa da aprendiz
pelos alunos/as, que 16m que encontrar estratégias de resolugio, |:|.I11.|1.-'E$ e inves 1E
inquérites, pesquisa bibliogrdfica. . tendo também gue genir os conflitos no grupo, dinam
08 IMEROS ACkVos ¢ Apresentar em plblicoas solugdes encontradus, Como vantagen, prog
o questionamento do mundo como realidide transmutdvel e emergente sobre a gual o4
exerce acgdo ¢ trnsformagio; 1
i) A "Cooperative Learning” enfatiza as compet@ncias sociais, embora nio negligen
aprendizagem dos conteados. O lider, responsavel no trabatho de grupo, € substitu
co-responsabibizacio da equipa pelo desempenho social ¢ pela produgio de traball
definidos com os alunos, & wreln o cumprir, num tempe estipulado, ¢ o5
comporamentas, que sio avaltades. E atribuida cotagin ao cumprimento dos ab
programiticos ¢ comportamentais. distribuida de forma paritiria peln equips, 88
atribuidos prémios que suplementam a cotagio obtida. Todos devem estimular 05 meng
motivados e acalniar o5 mais agitados, para que a equipn oblenha bons rm:uhadmi: \
vI A “Leaming Through Research” incide na aquisicio de competéncias eurrleula
SOCHS. supde 4 investigigdo sobre um lema “sugerida” pela equipa de professe
HFHEE-'EHHI[;:E.H Iiﬁ‘ I'E-‘Sl.lmldl:'IE-PE['HHI'E a% pares, As L'EEIlliP[IH sdio Uﬂﬂl‘i[“utﬂ]tlﬁpﬂ'l' elem
niveis etirios diferentes que tém que encontrar estratégias de desenvolvimento o
dabalhio. Tem subjacente a elaboragiio de wm trabalha

-

L \ - | L, 5 ¢ mntﬁ; o | 3
o tabalho, desenvolvido em etapas, com prazos e aval
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——

hiente (CTSA), um ensino orie
desenvolvimento de compeléncias e i avahaga{_& cﬂ;ﬁ
(Galvaoet al, 2002). Contudo, paragqued SCOIgRIE, = j
(OFNA-SE NECEsSAno (que oS professores entr.‘i ndam as ﬁn,a]{__
¢ implementenm as experiéneias de upn:ndljiﬂgﬁmnpﬁﬂﬂ e
esta expectativa dos promolores das {}nﬂnta;n;s Curm_; d
parece ser dificil de atingir, pois nem sempre a mterprg%t. |
docentes fizem delas reflectem as ideias expressas NOS COCUNELESS of
(Viana, 2003; Raposo, 2006: Sousa, 2006). S
Nas tltimos 50 anos, ocorreram vérias reformas curricu
com o intuito de melhorar o ensino ¢ aprendizagem das ci€
adaptd-los as transformagoes sociais que o desenvolvimento
e da Tecnologia vai impondoe i sociedade, No entanto, 48 i
curriculares propostas parecem nio influenciar o modo
professores ensinam e aquilo que os alunos aprendem (DeB
E reconhecido que os professores desempenham o papel pi
sucesso de implementagiio de uma reforma (NRC, 1996), Toda
muitos professores a reforma requer um novo modo d ¢ pensara
0 seu ensino e a sua aprendizagem (Levitt, 2001). Deste
cancepeoes de ensino dos professores tém sido apontada
Qhﬁt::lmulc: aimplementacao das inovagdes sugeridas Pﬂlﬂﬂ :
LT:;:E;E;EEE? :{3““ reformas curriculares. Na reali
Bk CﬂlTiGL'liaIé:g bﬁ ientando a ff{lta de Iadﬂsﬁia dos profes
b ; » DEM como  resisténcia i aceitacio de i
i I e s
ais inovadoras (Akmal & Miller, 2003: Ereire. 1999: Kags
& Hewsm, 1980: Pajarea,. 1992‘;'1"11131}*1;.;, ]99}5} ‘“ :
_ﬂ,.uqﬂr}mdﬂ para o desenvolvimento de com e Eﬂ;iiﬂ.ﬁ
rofessor um quebrar com a suq CORe RS
) PTGPI‘IE rotinaea

ﬁﬁ&flﬁ (2003) refere que ‘mfgﬂnjzﬂ_i% ]

Tecnologia, gociedade e Am




uﬂpl‘ﬁﬂdﬂl‘.

ensinam, sendo nec CSSirio
dt.'-.ﬂﬂ"l.l’ﬂl"i’imﬂn { *‘:M sim,

conceber experiéncias

desenvolvin unm' ompetén I
(Roldio, EDEH_' L)

PDI‘tUE.UﬂSEEdﬁ‘ nos apre

com jovens de out ol ) (¢
necessirio fazer 10 pard inverter uma
colocar problemas 4o desenvolvimen
para as Ciéncias Fisicas e Naturais (Ga
experiencias de aprendizagem que envol

cientifica,

Vs auores e snger st RN
dbClEnC-iﬂE’ 996 Woolnough, 19 . :
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de tarefas com a finalidade de desenvolver competéncias e de contribu
para a literacia cientifica requer que o professor El_lfﬂhl'ﬁ-ﬂﬂ TOLLES
associadas aum ensing tradicional e mude para um ensino quUE Priviie
adesenvolvimento de competéncias, a pesquisac a aviili_ﬂgﬁﬂ fo b
(Cachapuz. Praia & Jorge, 2004). Conceber csu*nr.é?ms de ensino qu
impliquem que os alunos pensem, pesquisem e seleccionem informe
recolham evidéncias, organizem os argumentos € apresentem as
conclusdes, exige criatividade e demora algum tempo. E_, POT 155€
necessirio persisténcia da parte do professor, uma vez que € dificil alter
a percepedo dos alunos quanto ao scu papel na sala de aula, pois tenders
a considerar como lidicas estas tarefas que envolvem a sua participaga
activa e um papel mais passivo do professor, como orientador §
moderador e nao como transmissor de conhecimentos (Oliveira, 2006)
Contudo, uma vez quebrada essa rotina ¢ iniciada outra, centrada
alunos e levando-os a realizar investigacoes, com predominio da aval
como aprendizagem, na modalidade formativa e formadora, os aluno
nao querem retroceder para o ensino tradicional (Loughran, Berry &
Mulhall, 2006). |
Com a finalidade de quebrar a sua prépria rotina e a roti
| ﬁimm, 0 presente estudo envolve uma investigag@o na propria pr:
lindo-se as sugestoes preconizadas pelas Orientagdes Currice
incando-se estratégias de ensino que visam o desenvolvimente
1as inyestigativas aravés darealizagio de investigagoes
pE '@yg-'uc}nshutivista da aprendizagem supo
o .ﬂl{?@sﬂiﬁmﬂwcfnmm@ ¢ construido pelos indiv

rey & Reinhardt, 2003).

Ui uma parte de um outro mais vasto qu
cOes de alunos do 8° ano, em aula
: HI!-:I_\ i *hraca ”
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4 entrevistas realizadas foram gray
atos escritos usados neste est
has explicitandoas tarefas arealize
§ ¢ 0 questiondrio que foi res N

(Patton, 1990). Salienti-se que
em registo dudio. Os docume
envolveram dots instrumentos: d4s hic
Jos alunos durante as investigagoe : M
?:E ¢ depais da intervengeo (Anexo 1), As fichas das au.tt vid ALIES , u
distribufdas gos alunos em todas as aulas, -:uu!c esles rcglhlﬂfﬂﬁllr_ .
respostas. Trata-se de uma ferramenti essencial [‘I:,!J‘Eli Cneorgjar :"-_F‘: :
a reflectir sobre o seu (rabalho ¢ as suas uprutudizagcna. cr_.l_l__
oportunidades para que estes construam o seu conhecimento (Carls
Humphrey & Reinhardt, 2003). Unlizaram-se diferentes fnntﬂ;da-
de dados de forma a permitir a triangulagao dos dados, reforgan
validade ¢ fiabilidade do estudo (Lessard-Hébert, Goyette & |
1994), Todas as gravagoes dudio foram transcritas pela investigadol
05 registos eseritos fotocopiados. '
Andilise de dados. A recolha e andlise de dados ndo correspon
a fases distintas da investigagiio. Sesundo Bogdan e Biklen (1
quando se fala em andlise de dados, significa interpretar e dar sentid
todo o material de que se dispoe a partir da recolha de dados. Consiste
com o paradigma da investigagio naturalista, a andlise de dados cons
:"-:'t"_ ___G‘ﬁl'l-ldﬂ repetido dos dados de forma a descobrir pa
ipularidades e temas associados com as questoes da inve:
paraidentificar as categorias incluidas nas mudancas que ¢
epgoes dos alunos relativamente iis estratégias de -a-n&
I d':’ sﬁa implementadas Investigactes e se v ;
mativade estudo, codificaram-se e categorizara
MPAAGHO constantes (Strauss & Corb

i

i ¥ . E :'L-‘{',._... iﬂ:}- %{'_"i" _Iﬁd-'ey-




Je uma analise Esmﬁaﬂw
processo de codificagio

om erupo focado. Ex,ri_:_:_
participantes fﬂfﬂmi?.
|'|L‘L'L‘H:iidi'l{]E {iEE.'-I,'HE}_'g]gr i
prr.n';'urlil:nlﬂ:-} dilﬂ-@.ﬂtf@; Gas.
produzidos l]E:IEﬁ;Z._a'[@ 1
Cienctas Fl Sicu-Quf;m

'|‘|:."E‘l'|]i[i11 colocar as alirmagoe

Resultados

.
Os resultados obtide
questoes de investigagao,

Mudanga de per
No gue concerne s muy







a¢ nosso gosh
afirmacdo: toman e di
que, no pre-teste nas Cerca
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A~ Este periodo as actvidades motivaram mais, mas a professora
é1gual.

A~ Aprofessora o1 tdo boa professorano 1% como no 2° periodo.

As afirmacoes proferidas pelos alunos vém confirmar que do 1°
parao 2° periodo ndo existiram grandes diferengas na relagao professor-
aluno. Relira-se que, desde o inicio do ano, se procurou dialogar sempre
com os alunos nas diferentes propostas de trabalho feitas e se manteve
uma relacao honesta, alicercada no didlogo, respeito mutuo, toleranciae

Em relagio & categoria CTSA foram analisadas e interpretadas as
seguintes afirmacoes presentes nos questiondrios: aprendemos a
relacionar as matérias com guestdes do dia-a-dia, a professora
incentiva a ligacio escola/meio, tomamaos consciéncia do impacio
social da ciéncia e tecnologia, fazemos actividades ao ar livre €
debatemos questdes sobre o bem-estar da sociedade. Por exemplo,
no (que concerne a afirmacao: aprendemos a relacionar as matérias com
questoes do dia-a-dia (Figura 4), verificaram-se diferencas nos resultados
do pré-teste para o pos-teste. No pré-teste, a menor percentagem de
respostas recaiu no nimero 5 da escala de respostas (3%) ¢ a maior
percentagem de respostas no nimero 3 da escala de respostas (33%).
No pos-teste, cerca de 43% dos alunos referiram que concordavam
totalmente com a afirmacao. Deste modo, pode-se afirmar que a andlise
e interpretagao dos dados dos guestiondrios parecem sugetir alteragoes
nas percepeties dos alunes relativamente a dimensao CTSA.

Mudanga de percepgées relativamente G avaliagdo. No que

concerne a segunda questdo de estudo, mudangas que ocorrem nas
‘percepees dos alunos relativamente ao processo de avaliagio usado
quando se valoriza a avaliagio formativa, para a categoria papel do aluno
10 processo avaliativo foi analisado o item; damos anossa opiniio durante
o processo de avaliacio. A Figura 5 evidencia como houve mudanga na
percepcio destes alunos relativamente a este itein.

A partir da andlise da figura anterior, pode-se referir que, pelos
dados recolhidos no pré-teste, a maioria dos alunos considerou que teve
um papel passivo no seu processo de avaliagao. Apds arealizacio do
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Figura 4. Distnbuigio, em percentagem, das [:I'.]H[ir'i:lL.'-. das alunos ma .s;
no pré-teste e poas-leste sobre o relacionamento das matérias com gue

cha-a-dia

Pamos a Nossu Opindio Durante o Processs te A'l.ruihlpﬂ?'
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A K o L LB TR |-'-'i-..=\. L R 1 Mweecesead anms s

s s kethorar o Desempenho

PreTeste]
.FW'TM_ Facak de Resposias

Figura 6. Distribuicio. em percentagem, das posigies dos alunos manifestadas
I no pré-teste ¢ pos-teste sobre o contribute das indicagoes dadas pela
! professora para a melhona do desempenho

} A Profesora di-nos Indicagho do qoe Necessitamos Faser
; para Methorar o Desempenho
|I i
ia
) ]
[ Ha L
q .
g "i
1 u
IRE ]
1731 o ” .j -
¥ - 4
:|:'. .t s i - - i 4
|£ . ! Bl de Hqspmﬂl 5

m? mhm?ﬁ& em percentagem, das posigoes dos alunos manifestadas
|i’ A - ho pré-teste e pos-teste sobre avaliagio pelo que memorizam

Na categoria papel do professor na avaliagdo foi analisada a
afirmacao; a professora dd-nos indicagdo do gue necessitamos fazer
para melhorar o desempenho. A Figura 6 evidencia mudangas no modo
de percepcionar a avaliagio. Constatou-se que, no pré-teste, apenas
8% dos alunos concordaram totalmente com a afirmagiio e que, no pos-
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este. 979% dos alunos assinalaram que cﬂnmrdm l-::-t_'-_ men r1l

Relativamente i categoria objectivo de avﬂha_a;s.m.fm,_an 15
afirmacio: somos avaliados pelo qiie HIEmOTiZArmos (Flgura‘?i
7 poe em relevo mudangas nas escolhas efectuaafl_aas pgl
Constalou-se que o nimero 5 da escala de respostas fol 0 mais as
pelos alunos no pré-teste (51%) e 0 numero 1, 0 mais marcado

teste (749). Estes resultados sugerem que houve alteracdon

avaliacao é muito mais do que a certificagio das aprendizager
[orma de aprendizagem., ,
As escolhas efectuadas pelos alunos nos questiondirio:

os alunos sobre o que acharam da sua avaliagao final no 2° ¢
estes demonstraram sentimentos bastante positivos, como é confirn
pelo didloge que a seguir se apresenta. .
Frof. — O que é que acharam da vossa avaliacdono 2° perio
A, —Bacana. A
A,—Excelente.

A, —Valeu a pena.

Prof. — Porqué?

—Porque somos nés a descobrir a matéria.
A Eﬂﬁﬂ S0, E Pﬁiﬂﬂ'ﬂmﬂﬂ

o5 lunos cferiram que preferiram o processo de vz

Srhpal
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A Mossa Auto-A vahiagio & Muito Imipoilanie

o -L I L T s . :
* Pré-Teste ' . 'R ! ‘
=] FﬁE'Tﬂ-ﬂtE Esxcala de Resposias .

Figura 8. Distribuigio, em percentagem, das posi¢oes dos alunos manifestadas

no pré-teste e pos-teste sobre a auto-avaliagio

Conclusoes

Este estudo mostrou que as investigagoes € a av;aliagﬁn como
aprendizagem, segundo as orientagoes expressas no Ctn'l:it?u]u Na{cu?nat,
podem ser desenvolvidas durante as aulas de Ciéncias FE]CE*Q}IIIFI'HI:E‘L'L
aumentando o inferesse e motivagio dos participantes. A analisc dos
dados referentes ao pos-teste € pré-teste, assim como dos argumentos
referidos pelos alunos nas entrevistas €m grupo focadoe documentos
escritos, mostraram mudangas relacionadas com as estralcglas de ensino
¢ com a avaliacio. Os alunos mostraram ter 'gﬂﬂﬂl_ﬂﬂ mais dﬂdﬂﬁfﬂ “dff a
matétia quando as estratégias de ensino §30 Bkt A3 A
Contrariamente, as estratégias centradas no professor, como expora
matéria e ditar apontamentos, levam & distracgao do ﬂl‘_-m; £ f"“;‘{:j‘fﬂn
a aprendizagem. As alteragoes detectadas cn&““m ﬂﬂ unnsdr_l;ﬂnai .
das suas aprendizagens, deixando para tras © 3“51“3 i f;zendu %
promovendo um ensino centrado nestes, onde aprendem T
aprendern a mobilizar os conhecimentos cientificos nas diferentes siuagoes
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RESUME
Recherches dans des lecons de Sciences Physique et Chimique.

Changements dans les perceptions des éléves de 8¢ année
relativement a 1’enseignement et a I’évaluation

La societé a €ié confrontée i des questions controversées de nature
seientifique et technologique. L'école prépare les individus pour leur
survivance dans la société. Les Orientations du Curriculum de
I"Enseignement Elementaire visent des experiences d apprentissage qui
integrent les éléves dans des activités de recherche, leur facilitant le
développement de compétences. Cette étude est une investigation de lu
pratique méme des auteurs ot les éléves, appartenant i deux classes de 8
année. mettent en pratique des activités de recherche. Cestune recherche
qualitative gui adopte une orientation interprétative et o comme but de
connaitre les changements qui surviennent dans les perceptions des eleves
~ quand nouvelles expériences d'apprentissage et nouvelles strategies
~ d'évaluation sont implémentées. Une perspective L‘ﬂl'l!'illjlli:h"-’l-"'-h" de

Vapprentissage soutient ce travail et considare que les connaissances son
|| ‘construites par les individus ayant pour base les interpretations de leurs
*.I:'ﬂpéri:nce:s el interactions avec les autres.

i
|

" - h
- Inquiries in physics and chemistry classes. Changes lIII 1H' grtade
~ pupils’ perceptions in relation to teaching and to assessmen
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- Asnovas tendéncias da sociologia do estudante universitirio,
~ emFranca
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! ,!_rl
universidade deveria interessar-se antes do mais %
desigualdades sociais nos PETCULSOS ﬂEﬂldﬂmﬁ Ap?ﬁqmsa T A
deste periodo, realizada por Bourdieu e Passeron, Uﬂ PN
desigualdade darepartigiio do «capital cultural» € das Suas conseque
sobre a reprodugio das desigualdades socials perante o
Herdeiros). .

Segundo Bourdieu e Passeron (1964).a desigualdade social pe
o ensino estd essencialmente ligada ao capital cultural dos alu
estudantes (vantagens e desvantagens) provindo de diferentes cl

sociais. As vantagens de que beneficiam as criangas oriundas de clas

= e gl

favorecidas. e que faltam aos jovens das outras classes, compreen
0s saberes formais transrmitidos pela familia no dominio cultural, em mat
de informacao, de conhecimento do sistema escolar. nao ﬁl;ﬁ_ an
aptidoes informais progressivamente interiorizadas ao lo
soctalizagio. Menos visiveis que a cultura transmitida pela ed
explicita, estas «aptidoes familiaress, «herdadas e interiot
manifestam-se nos gostos, na maneira de sere de falar valori; h
¢seolae apercebidas pelo senso comum como dons ou apﬁdﬁ‘né
| Boudon, na?.dfécada de 1970, propoe uma persp ﬂﬁﬁa,{z

IWc}cm ewd.éml.".ia o primado do individuo sobre a estrutu
gadc 1ﬂa-ﬂ'ﬁf;|ﬂ. actor dispoe de um espaco de decisao varidvel <
taneo da origern social e do nivel escolar, Parae
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eixos de pesquisa e novas temdticas: as condicoes de vida e de estudo,
as priticas culturais e sociais, os tempos livres e a leitura, a afiliagao
universitdria, a cultura estudantil. a aprendizagem na universidade. as
praticas e estratégias de estudo, as trajectorias escolares e a orientagao
escolar e profissional. Uma andlise estatistica da periodicidade das
publicacdes sobre o ensino superior e sobre os estudantes revela a
fecundidade da pesquisa francesa durante o tltimo quarto de século e a
sua assinaldvel diversidade (Fave-Bonnet e Clerc, 2001:10). Sai-se assim
dos campos de estudo tradicionais neste dominio, para entrar no interior
dos estabelecimentos de ensino e observar a experiéncia dos sujeitos-
aprendentes apropriando-se dos seus pontos de vista. Certos publicos
especificos, como os estudantes estrangeiros ou os adultos reingressados
nos estudos superiores, despertam o interesse dos investigadores' . Dentre
estas realizagbes podemos mencionar os trabalhos langados pelo
Observatério Nacional da Vida Estudantil (OVE) através de um inquérito
 trienal regular, a nivel nacional, desde 1994, sobre as condicdes de vida
e estudo dos estudantes? . Pode mencionar-se igualmente numerosos
 inquéritos qualitativos e quantitativos regionais ¢ locais lancados por
 equipas ou investigadores universitirios sobre diferentes aspectos da vida
 estudantil
No quadro deste texto, para apresentar as novas tendencias da
sociologia do estudante, escolhemos voluntariamente as tematicas que
~ Se relacionam com as condicoes de estudo e a vida universitaria dos
Hsmdantcs No total retiveram-se cinco temas: a insercao no ambiente
- universitdrio, o papel do estabelecimento de ensino. as praticas de estudo,
‘arelagio com oS estudos e o Sucesso uni versitario dos estudantes. O
quadro limitado deste texto nio permite mencionar todas as pesquisas e
trabalhos realizados neste perfodo. Tentdmos privilegiar a originalidade
da abordagem e a significaciio dos resultados obtidos nas investigagoes.

A insercao no ambiente universitirio

A entrada na vida estudantil e o encontro com o mundo universitirio
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Esta mudanga de contexto pesa sobre a experniéncia dos estudantes
do secundario entrados na universidade. Com efeito, isto pde termo 3
ordem «conservadoras do ensino secundirio. O tempo universitdrio
representa uma nova ordem, instavel e redutivel, que contém uma parte
- de imprevisivel, de desconhecido e de inesperado (Dupont e Ossandon,
1994 431#mla§aownum&mm:hspnm amdan@s 'm':das
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r em diferentes aspectos da vi.‘-‘:lg Ef!]
imediagoes ransformam-se no local de

os estudantes adquirem novas maneiras de ser ¢ nOvVas fnnna?
final do semestre, qu

Satisfeitos, ingquietos ou desiludidos no eSS
eles possuem o sentimento de estarein «eitl fase de crescimento» (Bo
Coridian e Erlich, 2001: 103). e
Satisfazer as exigéncias académicas da universidade € outro veg
importante da socializacao do estudante na primeira fase dz
experiéncia universitdria. O estudante é confrontado com «um;
de turbuléncia associada i emergéncia de um novo paradigma es
(Dupont, Ossandon, 1994), A pedagoeia paternalista da escola seel
cede lugar 2 uma pedagogia impessoal, as priticas e condigoes ¢
mudam de forma radical, a circulagiio da informacio é, por
dﬂfﬂimﬂﬁﬂ e 0s critérios e modalidades de avaliagio ndo sdo0 sem
Giﬂms ﬂ‘ﬂﬂjﬂ.ﬂral'ﬂ na escola secunddria. Os estudantes descab
universidade novos métodos de ensino, novas relagdes peda
uacoes de aprendizagem inéditas. Os professores. emp
P ‘Eﬂl'mﬁ?tbjll:iﬁﬂ que os estudantes d&scﬂnhecﬁnﬁ;‘ :

- sbem scaltera: os apontamentos recolhidos nas au
PHrHarados, resumidos, voltados a tra
Dementates ou de pesquisa de infor

preamento, pensd
universidade e as suas
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dominar no decurso das primeiras semanas da sua passagem para o
ensino superior: ele deve progressivamente aprender o seu «oficio de
estudantes». |

Aprender o oficio de estudante segundo Coulon significa que €

necessirio aprender a sé-lo, «sem o que ou se € eliminado ou se auto-
eimma pm'ﬂ pennanﬁcﬁestrangeun no 1OVO ITlllIirElﬂ onde se acabou de

; I3 "-\.- R T :__\_:._:_.:: .\:_._.__"___Ir-b_\_ ﬁ .J, ‘eiﬂ?ﬂ;:ii_-\ a
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socializa por impregnagao. Estas normas nao sao s6 de ordem intelectu;
mas estdo relacionadas, em geral, com concepedes do mundo e do

homenm, isto &, com valores. | -
No trabalho de Coulon, (1993) o conceito de afiliagao constitui

slemento central do oficiode estudante. Segundo, ele «lem sucesso
que é afiliado», que compreendeu & utiliza os emométodos duma pro

nio formalizada O autor evoca dois tipos de afiliacdo: a aft
institucional e a afiliacio intelectual. Estes dois tipos de afihagéo remg

nos para os processos de aquisi¢do da capacidade de manip
praticabilidades das regras, ou seja, as condi¢des em gue pod
transformar as normas, institucionais e intelectuais, em accoes pi
Para um novo estudante, o contetdo intelectual reduz-se as suas reg

-

Farma

nabiblioteca, a concentragio e a realizagio de trabal
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uma orientagio nteraccionista, tendem a confirmar o papel desempenhado
pelo processo de afiliagio como condi¢do de acesso ao saber e ao
sucesso. Segundo Boyer, descobrir, definir e implementar este ou aguele
método de trabalho € iniciar-se no oficio de estudante, fazer prova de
capacidades metacognitivas aplicadas aos seus proprios métodos de
aprendizagem (Boyer e Coridian, 2004: 151). Alava e Romaimnville (2001:
1 74) defendem que o sucesso universitirio € um indicador que nos informa
simultaneamente sobre o nivel intelectual do estudante e sobre a adaptacao
das suas estratégias de estudo aos «naturalmente» e aos «nao ditos» da
nstituigéo. Para estes autores, um dos aspectos do oficio de estudante
consiste em familiarizar-se, pela experiéncia, com estes generos
académicos paradominar progressivamente as suas especificidades. As
capacidades de compreender as expectativas dos professores e de as
antecipar constituem esta «pedagogia invisivel» que rege a actividade do
aprendente.

0 papel do estabelecimento de ensino na inser¢ao

 Asinvestigagdes sobre a insergiona universidade e a aprendizagem
“do oficio de estudante revelam as duas facetas deste processo com
impacto directo sobre o futuro do estudante: uma individual e a outra
 institucional. A dimens&o individual é frequentemente examinada em
conexdan com o percurso anterior, as condigoes de vida, o apoio familiar,
- 08 tragos pessoais, o projecto e a mobilizagao ao longo dos estudos.
' M—Eﬁ de apreender como o estudante se mohiliza e investe na
“universidade para ter sucesso nos seus estudos e realizar o seu projecto.
&) ﬁ dimensao institucional poe em evidéncia a forma como a
W de acolhe e acompanha os seus estudantes para facilitar a sua

m Porque aprender o oficio de estudante € cumprir esta passagem
inicidtica a universidade nio se fazem por s5i. A universidade e os
, ~ professores devem fazer a sua parte do caminho em direcgdo aos
~ estudantes, pmpmcmnandn:r lhes o maior numero de lugares de
- ancoragem possiveis. E necessario ajudar os estudantes a conhecer e
 compreender o alcance e 0s contornos das novas sifuagoes pedagogicas
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4 fim de favorecer @ SUd afiliagio. Muitos mﬁ;:gadmf -

sobre os efeitos do ambiente, da nrgmuzas,an.ciﬁ quadro
iversidade, ¢ sobre 0s disposiivos especilicos mnmr

o Fe]ﬂuas 2001, 2003; Erlich 1.

ercio dos estudantes ( 1998}
11"95';‘:; o 2003: Murdoch, 2003 Bru, 2004 Alt&t,,i{}[}# m.i anet,

ner. 2000; Fricky, 2000). _
i As mutagdes do ensino superior revelaram ra
inadequacio domodelo pedagdgico magistral dununanmna_
e na sua organizagio (Bireaud, 1990). Além disso, 0 q 1
soraaradar da naicasem social da universidade massificada ﬁ«*

l.ll.l.'l.-E1|-|-l-'I-.l'|..rl. b L e L

posto em evidéncia pelas investigagOes da década de 1_:_ !
trabalhos sociologicos definem o ambiente da unwcrsldadum 1
de cinisme: a universidade de massa é muito desorganizada,.
.qun: esconder-se de si mesmo ¢ rejeitar 0s E&tudanﬁﬂﬂcv
fammr:kdas em fung:aﬂ df: normas Dcu]tas f.-,la Eﬂlﬂ-ﬁﬂ*ﬂ:&é




273 A5 NOVAS TENDENCIAS DA SOCTOLOGIA DO ESTUDANTE




174 INVESTIGAR EM EDUCACAO

quase impossivel nas aulas magistrais. ._
Apoiando-se em vérios inquéritos, Felouzis mosira em que aspe
o estabelecimento de ensino é uma dimensdo pertinente da a

percursos estudantis, e em que medida se pode desenvolver uma ref] ;if.'_..
sobre a igualdade no sistema de ensino superior a partir desta analis
(2001 e 2003). Segundo ele, as universidades nao sdo somente loca
de formacio e de atribuigio de diplomas. Sio também locais de tra P (&
organizagdes que, a0 mesmo tempo que regulam os comportamente
dos actores, os integram num conjunto de relagoes que 0s constrange
Quando um sistema se dispersa numa grande variedade de sitios ¢
do termitorio e os actores auténomos evoluem num contexto tio fracamer
regulado como o das universidades, os sistemas locais e os jogos do
actores adquirem uma grande influéneia. |
De acordo com Felouzis, o polo deslocalizado mais favorav
termos de éxito € também aquele que propoc maior regui-&"g' D Ao
.;pnn@em e'maiur integracao. Estes modos de integracao p Ssal
Vias. A primeira € uma via nstitucional, uma «estrutura ¢

- :ﬂEapll'E-l_:fESHﬂt‘ES conhecem os seus estudantes pelo no . =
“ocomomembro do grupo. A segunda forma de regt

“-se atrayés das relagoes entre estudantes e as pr
ntil, 0o sentido definido por H. Becker (200
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sujeito da sua aprendizagem ¢ da sua insergao no seio do seu
estabelecimento. Pode-se evocar também o impacto das mvestigacoes
sobre o «student leamings muito desenvolvidas na América do Norte e

@Il Certos paises europeus,

Na década de 1980 virios textos evocaram uma mudangd

paradigmytica na universidade e a transigio do modelo fundado no ensing
para outro centrado na aprendizagem dos estudantes. Para Boutinet
(2003) esta tendéncia leva a passar-se do ensino como guia da
aprendizagem, a uma valorizagdo do processo de aprendizagem, como

- guia do ensino. Alava e Romainville (2001: 134) estabelecem um
inventdrio de investigagoes sobre a temdtica do student learrung. )
autor menciona, entre outros, Entwistle que propde uma tipologia do
“abordage: ﬁ==s:1paﬁc:i'&-i{ﬁ'e$tudanti: procura acima de tudo reproduzir
discurso), a ahordagem em profundidade (o estudante esforea-se
por compreender o que estd por de tris das palavras) e a abordagem
ica (o estudante procura o sucesso). O pioneiro destes trabathos
diivida Perry, professor de educagao em Harvard. Ele realizou
istas com estudantes ao longo dos seus estudos, interessando-se
volugdodas suas «crengas epistémicas» e elaborando uma tipologia
senvolvimento intelectual € ético, comportando nove posi¢oes, entre
polos extremos a que chama dualismo e relativismo. O relativismo
a uma postura e uma pritica de compreensido do mundo
a do mundo anglo-saxdnico. Trata-se de uma nova corrente que
slyen muito recentemente na sociologia e nas ciencias da

ou na psicologia cognitiva. Estas investigagdes, mau grado o
. por vezes embriondrio, constituem um saber sociolGgico
» ajudando a melhor aumprqﬁndur o mundo estudantil entre
agiio e cognigdon e o funcionamento pedagdgico da universidade.

A diversidade de praticas de estudo ¢ o denominador comum dos
nguéritos sobre esta temitica. Apesar de diversas inoviagoes pedagogicas,
asaulas e as suas miltiplas variantes mantén-se como aactividade central

T
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¢ organizadora do trabatho do esiudante. No entanto, as prificasin huzi

a partir das aulas podem ser bem diversas duma situan;-ﬁt‘: ped 11
para outra, As aulas nem sempre chegam pard adquirir as ba:
necessirias, Os estudantes devem assimilar conhecimentos de base,
efectuar leituras ¢ pesquisar informagao complementar, fazer trabalho
andlise. de sintese e de relacionacio, reflectir & exercer o espirito criti
No entanto. 08 inquéritos mostram a presenca de atitudes diferenci
entre 0s estudantes. Nao se trata de somente ter eim atencao as prati
de estudo mas também as actividades mais informais de tr&h_ _'
universitario ¢ extra-escolar, ndo esquecendo o quadro mais--garai:
cua vida (Alava, 1999), Uns contentam-se com uma simples leitura, outt
retrabalham as suas aulas, efectuando leituras complementares, anolando-
 as ou resurmnindo-as. Estas actividades constituerm uma primeira for
e reapropriagio do saber universitario. Outros ainda reescrevel

S, por vezes completamente, «passando-as a limpo» a fim de di

mais legivel e mais fdcil de utilizar como supor
es que aprendem o que fo exposto nas aulas atray
. 530 muito mais raros aqueles
' . j que os estudos e as auls
‘mdquinas de producs

T &yl
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aprendizagem sdo, portanto. comportamentos do aprendente que esia
prestes a aprender e t2m como objectivo influenciar a forma como o val
fazer. Quatro tipos de estratégia sao reconhecidos no quadro da
aprendizagem: as esiratégias cognitivas, as estratégias metacognitivas,
asestratégias afectivas ¢ as estratégias de gestio de recursos™.

Os resultados obtidos neste InqUErito Mostram que os alunos do
 CPGE, mais do que os estudantes de outras formagoes. s¢ destacam
‘pﬂﬁ facto de desenvolverem um certo nimero de estratégias de
Iprend . De acordo com o inquérito, em igualdade de condicoes
(sexo nival de educagiio dos pais, nivel escolar no secundario), eles
nvolvem, mais do que os outros, estratégias de repetigio. estralegias
olc ,E&tntegms que pcrrmsem man!eracunuann'a;ﬂu Eb‘[l“.llégldb

: ﬂsﬂgtudamﬂﬁ ps dos CPGE consideram 'rt':r adqumdu

Mdeﬁﬁﬂmﬂm disciplinar. bem como um melhor nivel
I 'E-Epaﬂldﬂﬂﬂ de aprendizagem, de capacidade de se
ar e de trabalhar sob pressao. Os BTS consideram ter adquindo
I Wﬂaﬂmﬁam;am si mesmo, no trabalho em equipa e na
.ﬂﬁ levarem em linha de conta o ponto de vista dos outros.
ies de IUT consideram ter adquirido um melhor nivel de
1 no trabalho de equipa e de apresentacdo eficaz das
ﬂsmdmtes universitirios demarcam-se. negativamente,

b oral e na capacidade de defender as suas opinides. No
esultados obtidos mostram que 05 alunos dos. UPGE

1) .'|ul|'.t Lk i b

uma dad w]-turn unw&rsltﬁnﬂﬂquﬂ necessita de uma
t B assim que o investimento exigido
{gmrﬂteanauamdams adquirir uma experiéncia
que condiciona as suas formas de estudar, a sua assiduidade, o
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tempo consagrado aos estudos e d mnsist‘éncm t_it:- S?:nﬂﬁilznﬂi -
(Michaut, 2004: 233). Estas constalagoes S0 ¢ P
inquéritos do OVE que permitem comparar os c.filu EI'-I es segu 18
tipo de estabelecimento frequentado e certas pr:itfcaﬂ e estudn‘ udoye

o tempo investidoe a regularidade do trabalho uni Versitirio ou aind:
assiduidade (Lahire, 2000). A mesma constalagao se observa ao niy
da disciplina de estudo (Lahire, 1997] que influencia, de _
predominante, o comportamento dos estudantes (& f'nmmapa i
organizar o se tempo ¢ o seu trabalho) bem como As SUAS Iepr 2sentaghi

(a importincia dada ao trabalho escolar ¢ 08 sacrificios que esta
dispostos a fazer em seu beneficio). Uma outra investigacio revel
cada tipo de estudo € «produtor de um estilo de trabalho escolars e
as vias de ensino participam de modo diferente na socializ 1cH0
estudante na universidade (Boyer e Coridian, 2004: 146). /
dnguéritos sobre a universidade permitem melhor compreender
er e notdvel de praticas de estudo dos alunos, Rayou ' ()4

S eamd@s no senﬂd{: damobilizacdo «quan
entido do que faz ir i aulas, ler, pre
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aprender, distinguindo, por exemplo, entre as concepg¢oes centradas na
reprodugao estrila e as que visam o desenvolvimento duma compreensao
pessﬁﬂl Frickey e Primon (2003: 234) identificam duas classes de priticas
em relagdo i preparacdo de um exame: a primeira, que se pode qualificar
como «minimalista», apoia-se nas aulas e somente nestas. A segunda
apoia-se igualmente nas aulas, mas aborda a preparacao para 0 exame
de uma forma diametralmente oposta. Aqui. as aulas s30 um ponto de
| iaamda e nao um fim em si. A informacio contida nas aulas € objecto de
| umareestruturaciio, de uma reescrita. Segundo estes autores, 0s modos
de preparagio do exame estiio correlacionados com a taxa de passagem
" parao segundo ano. Os estudantes que se contentam com a utilizagio
de '-aulas? sem realmente as retrabalhar, s30 aqueles que obtém as taxas
de passagem menos boas.
] J';iﬂ prﬁtmas de leitura dos estudantes, consideradas como
leiras matrizes de socializa¢io universitdria» (Lahire, 1998), sao
entem me examinadas nos ux:]uentm Uma investigacdo especifica
I ntes franceses e alemaes no primeiro ano de Psicologia, tendo
ecto a leitura (Louvet-Scmauss e Preteur, 1998), permitiu
ificar trés tipos de estudantes: 0s «ndo-praticantes», em (ue as
se resumern aquelas impostas pelos professores; 0s «utilitaristass,

0 sucesso: 0s «hedonistas», os leitores confirmados, que léem por
TEs 3;;:%‘&5 soal. De acordo com oS autores, estes {rés tipos tém
15 (bibliografia, assimilagao. facilidade de leitura e escrita)
'{_ s nas suas praticas de estudo.

'] tms sabre;as pl:ﬁhcas de estudo r:nﬁmam—nns que muitos
esforgam por levar a cabo, por s proprios, auténticos
: a];a:ﬁﬂdizagem mnduet:ﬂtﬂﬁ i Saﬂsfat;.aﬂ da exigéncia
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A relacio com 08 estudos

Segundo 0s dados publicados pela PEPT (2003), 3'5%
estudantes inscritos em 2001-2002 saem da unwermcllade i:}u ranﬂ I
se para outro curso. Esta mesma proporgao franqueia o llm;ztr dﬂﬂ
nara certas formacdes universitdrias como AES (Adm1ms__
:ec-:mﬁmica e social), enquanto que a laxa de abandono no sector se
permanece relativamente baixa (entre 10e 15%). Sejam quais fore
razoes invocadas, este fendmeno parece revelar, antes de mal
dificuldades ligadas ao processo de orientagao e as relacoes que o8
estudantes estabelecem com 0s estudos superiores. |

Nurna perspectiva global, a continuacdo dos estudos paralad
estudos secunddrios impos-se progressivamente cOmo Uma norm
reracao. Assim, para la das motivacoes evocadas pelos estudantes
plano estritamente universitario, trata-se de um momento especifico
adopta um modo de vida particular, a meio caminho entre a idade a
e 4 vida adolescente. Com base em multiplos trabalhos de ilwasﬁ_g
sobre esta questao. poder-se-d dizer que, para uma parte dos es f
1ins rthu_s nauniversidade, a orientacio para este ou aquele curso
e-5¢ 20 acaso. O inquérito de Canceill (1996) ¢ disto um exe

dor: 67% dos estudantes INSCreveram-se ao ACASO [ UTIVErS 3
uposaasncia d qalquerconstrangiment: 577 dos o
i mﬁdﬂ“ﬂi‘fﬂrﬂdﬂdﬁ teriam escolhido um Qut[ﬂ :
¥ due comecaram. Galland (1996) -:;Dnstaiﬁ.t” ﬁ
> estudantes na universidade ndo sabem par
estudantes parecem condenados a esco
m%_ﬁi_.l_l.sli&ﬁs‘us OU SUCESSOS N0 |
oruitos que ndo excluem os ¢
- Afalta de informagoes rel
5, assim como a au
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| ',-_____..,._-.__———'—'_
|

| A relagio com os estudos e a ligagio ao saber, da escola a
~ universidade. sio dois novos temas afins que ocupam um lugar cada vez
| mm importante nos trabalhos da sociologia da educagao. De uma maneira
_auniversidade o tempo em que o individuo afirma as suas escolhas
mn-,lacmzﬂs ¢ profissionais. Os estudantes envolvem-se igualmente numa
H30 dt- utilidade com os seus estudos, os quais ganham sentido na

ctiva dos projectos de futuro (Dubet, 1994a). De uma maneira

1s rpu&e ser mnmdmada como «uma relagdo de

TOCESS0s OU pmduicrs

" '}‘: Ei mta;rﬂﬁs: p::ies estudos traduz a

: nm;gﬁmam Estudar ahgagai:r an::-

10 que T 'i;'f"_,&imﬂﬁuaaaﬁﬁ*ﬂnmcﬁﬂ ;
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uma ligacip epistémica coim este altimo. -
1 Tfnagwi Clanet (2001), no seu inquérito sobre 1818 e
de trés universidades (Dijon, Nantes € Toulouse), em 199? _
identificaram quatro perfis de estudantes: 05 «entusiastas» (31%)
gostam de estudar na universidade e trabalham com regula
Ar.:ﬂmpard‘tam 25 matérias com facilidade, (Em SUCESSO NOS SEUS €5 _
e estio satisfeitos com o seu contexto de trabalho, Os «detrs w'-'_:_-:' :
(16%) ndo gostam de estudar na universidade. Dizem ter grang
dificuldades em acompanhar as matérias ¢ em dominar os metod
trabalho. Nio estio satisfeitos com o contexto universitario, pos:
uma visdo negativa dos métodos utilizados pelos pmfessu e
amoderados confiantess (15%) nédo estdo descontentes com o corl
universitdrio e acreditam nas suas capacidades; querem obtero ¢ ipl
no momento oportuno, declaram que acompanham as
correctamente, estio relativamente satisfeitos com o conte
lmn'ﬂrﬁltaﬂn mas denunciam a deficiéneia do enquad.rame&ﬂ
«maderados» (38%), bastante satisfeitos, estimam que o in
no trabalho € necessdrio para triunfar.

Aspmﬂculandades disciplinares ofereceriam a cada um uma:
i ﬂﬂﬁﬂhﬂr (ue conviria & ligagio que ele mantém com ¢
outros, 2001: 450). Deste modo as formas do saber disci
'E‘ijem‘-’ﬂﬂ ajustar-se-iam no sentido de p]:

; 05 :’513'3!5&&1'13 pa.ra 0 suleﬂ:n Harmei ¢

= q;am aerefﬂrﬂra dlSElplma s l: :
_ tﬁnaaﬂnmdadaﬁ,ﬁqw .
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dos estudos sobre a personalidade. sobre «as maneiras de vero mundo
g se achar nele».

Parece que a inguietude provocada pela crise do emprego contribui
para o desenvolvimento nos estudantes de uma atitude utilitarista que os
Lorna muito menos sensiveis ao contetido intelectual dos seus estudos.
Hoje, nada prova que as estratégias escolares mais teis ¢ mats pertinentes,
em termos de projecto profissional, sejam as mais interessantes em [ermos
intelectuais. Para uns, 0 interesse pessoal ¢ intelectual parece por vezes

i runa alternativa a perspectiva profissional, como se se Opusesse a
dimensio cultural dos estudos a sua utilidade. Para outros, trala-se de

i ﬁrﬁﬂ]:ﬁssﬁgﬂm. serm transicio, de um «estadode desassossego respeitante
~ apseu futuro a um estado de consciéncia dolorosa dos limites que Thes
sao impostos» (Soudée, 1991-92), assim como dos limites dos seus
ecursos pessoais. Baseando-se nestas observagoes, Lapeyronnie e
: ndo véem na diversidade e na heterogeneidade domundo estudantil
versidade senfio «a diminuicéo denivel, desaparecimento dacultura,
sse pelo pensamento e 0 sabep (1994: 13). Como o revelam
vezes as afirmacoes dos proprios estudantes, eles estdo mais
com a s situagao profission al futura do que coma cultura,
 interessados em aprender um saber prdtico para encontear
ente um emprego estavel do que em adquirir um saber académico
-spiito critico. Assim, 0 objectivo principal reduz-se &
Paraestes autores. o culto dodiploman acional

L a relagic &aﬁ&ﬂuﬁmﬁe&camﬂs estudos
o estudo das posigdes sociais € que 0 objecto de
iencia social é a subjectividade dos actores. Este.
a co-presenca de 1és sistemas: uma comunidade estruturada
ade integragiio (dimensio integragio noestabelecimento):
deg competitivos relevando de uma logica da
{égia (dimensao projecto); um sistema cultural dando resposta a
dgica de sujectivagio (dimensao vocagao), (Cabe ao estudante
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articular 16gicas de diferentes acgoes e € adinimica desta a::tm
constitui a subjectividade do actor e a sua reflexividade. Aes
sacial € «a combinagdo subjectiva, realizada pelos m::lwiduﬂs,,de )
tipos de acgaon ¢ 0 individuo social é doravante concebido como um
actor dotado de uma suhjﬁcuwda:lc L

Ao combinar estas trés dimensoes co- presentes na experiéncia d
estudante, Dubet propoe um modelo (earico composto de oito ipos
estudantes. O tipo | € o dos «verdadeiros estudantess, 08 quﬂls
simultaneamente integrados num quacln:- universitario, tém uma ima
clara do seu futuro profissional e vivem 08 seus estudos com
cumprimento de uma vocagao, Ao contrdrio, o upo 8 designa aexperién
dos estudantes «fora de jogon, isolados, sem perspectiva e sem g
pelos estudos. Sio frequentemente estes estudantes «fantasmas»
abandonam e que ndo conseguem, por um mnotivo ou por outro, ¢k
a ser estudantes. Entre estes dois pdlos extremos. encontram-Se as o
figuras que vanam de uma maneira positiva ou negativa entre.
dimensoes da sua experiéneia. A dimensio vocacional da escolha s

: ..'E-IﬂﬂiS'}ESEﬂﬂl ea mais central El.::l. e,u;pgﬁéncia aﬂﬂdémj-e a2

| _pmgu:mn (Dubet, 1994a). -
SH vica de andlise, Erlich (1998) -:h*;tmgu&: a sud
tab ﬂ:ltﬂimmtﬂs de ensing superior mgﬁ:

F"—i'l : T
e 5 5
5
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para os estudantes das formacoes curtas ou profissionalizantes, é vista
comoum lugar de formagiio que deveria fornecer ensinamentos tteis e

bem iﬂctLlu:.ldm. Contudo, estes queixam-se de que o ensino ¢
«abstractos e «livrescos, sendo considerado como «imitils.

O sucesso na universidade

O sucesso na universidade constitul um objecto de investigagdo
~ recorrente e omnipresente nos trabalhos sobre estudantes. Podem
ﬂjﬁﬁﬂgﬁhﬂe duas fontes impurtames de dados sobre o sucesso dos
estuda ntes nos seus eqtud-:s supermr&s* a pnmmra diz rﬁ%peﬂﬂ a0s

pon de 208 dadué safdos dos inquéﬁms-mciﬂm'giuﬂs, muitas vezes
i ";ETQ':CElizaﬁﬂEu As duas fc_‘mln:s sdo interessantes e complementares

BT e e

' -fanﬁmm@

‘Medir o sucesso na universidade apoiando-se unicamente em
" ramentas estatisticas pode apagar a diversidade das situacoes vividas
05 estudantes e reduzir &pﬂﬁﬂ&ﬂmadasmteqmtagm Porexemplo,

mﬁﬂ’fﬂﬁaquﬂ dmc;dc fazer o seu mestrado em trés anos {ﬂm vez dos
nos de duracio «normal» do curso) por forga das suas. acﬂv]:ia:de;s
5 Wm%mdoaa@anta maﬂa&a& (partantn emsmmgaﬂ

ﬁ'“ﬁ -an ’ﬂmﬁ“ﬂflﬁh de ﬂbﬂﬂﬂﬂﬂm Q %ﬂhﬂndon&pwnvm

s ito @&m&ﬁntﬁ&quamteyam uﬂla&bm&gaﬂdﬂrﬂmﬂ‘v'ﬂfﬁ a0,
SNTACAG na. 1sequénciadeum reajustamento do seu projecto inicial.

1dantes desta mﬁgnna t:ﬂnslderam que a sua passagem pela
2) ﬁdﬁﬂa foi benéfica para a definicdo de um prE}JE-::tD pessoal
'..Emt., Ossandon, 1994: 24), Em certas disciplinas, a inscrigio no
eiro ano pode seruma estratégia de expectativa para integrar o sector
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as de engenheiros). [E“ﬂme:ﬂ:e

estudantes reorientam-se. apos apmva;an no primeiro a
aniversidade, para outro sector do ensino superior conseguindo, a
validara frequéncia do respectivo anos de estudo (Michaut, ZDM}.

contririo, o «abandono negativo» remete parad situacdo dos estud
que saem da universidade sem chegara encontrar uma solucao

e A e .rln '-I!'IE!I'I""EF.

continuacio dos seus estudos. Vivem uin sentimento Ge 1
retiram-se da universidade, muitas vezes definitivamente. 4

Falar do sucesso implica imediatamente a busca dos factores que
favorecem ou o desfavorecem, Trma-se de analisar 0s mecmusnmﬁf

L

selectivo (CPGE, IUT, Escol

ao identificar as di ﬁculdades com que 05 estudantes se mnfm:l
Do mesmo modo, estes dados sao utilizados com vista a um pm
1 um conselho, pelos préticos e os conselheiros de orienta
¢ 'ﬁaestabelmeme& J
guadramento deste texto ndo permile apresentar e analisar o
"dﬁwumvermﬁnn dos Esmdames em

........

i
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com os estudos). Os inquéritos socioldgicos trazem-nos um conjunto de
conhecimentos importantes para melhor apreendermos este fenomeno.
Uma leitura comparativa dos diferentes trabalhios sobre a questio
do sucesso na universidade permite elaborar uma tipologia dos factores
que exercem, segundo as situacdes, uma influéncia sobre o futuro do
estudante e o seu desempenho universi tario. Pode reter-se seis grupos
de factores:
— s factores sécio-demograficos: sexo, idade, nacionalidade,
situacio familiar, recursos dos pais, origem geografica, nivel de estudos
e profissao dos pais sio os dados omnipresentes nos inqueritos
. estatisticos sobre o sucesso universitario (Duru-Bellat, 1989; Bigeard,
1982; Ferrand, Imbert, Marry, 1997; Convert e Pinet, 1993: Frangois-
Poncete Braconnier, 1998; Girod de 1"Ain, 1997). Coulon, Ennafaa e
Paivandi (2004). no seu inquérito sobre 0 «viveiro de excelénciar» das
universidades, mostram bem o peso do sratus familiar nestes percursos
de elite sem que o «elevador social» esteja totalmente avariado. No
conjunto, as condigdes do estudo pesam enormemente no sucesso dos
idantes oriundos dos meios desfayorecidos (Alava e Romainville, 2001:
). Em contrapartida, a maioria destas recentes investigagbes revela
B simag;ﬁﬂ de igualdade, os estudantes de origem modesta nao
: T&E]Jltadﬂs menos bons que 0s estudantes que provem das classes
orecidas» (Michaud, 2004: 229);
— Os factores ligados a condicio de vida dos estudantes: recursos
iros, alojamento, actividades remuneradas. Segundo Grignon e
1959?_5 jam quais forem o curso e 0 ano de: estudos, exercer um
nerado mgulae;: liminui em 42% a probabilidade de

olae anterior: AsrapAments do seeandano;
' secundar ﬁ;_.,. I:iy&a ﬁﬂEEIabﬁieclmeutD hagagr.:m dm
#ﬂﬂplﬁlcﬂltﬂrﬁh:ﬁ oyer e Coridian recordam na sua

?ﬁwq:rﬁm"‘ .‘Eﬁgﬁﬁ lm-"é.ﬂamﬂi}h ErleEL "Hnm-i-s- r'l.n que o ffﬁf' ice r:!.Ln

as, tanto m:grti’uvas COmo mﬁtﬂdaléglﬁas, influencia o
Egahﬂ universitirio (2004: 148). Os diferentes trabalhos sobre
excelencia escolar (Coulon, Ennafaa, Paivandi, 2004; Durut-Bellat, 1989,




288 INVESTIGAR EM EDUCACAD

Erlich. 1999; Felouzis, 2001: Watzlawick, 1?33} mﬂstfagz-. .
familiaridade com acultura escolar cldssica & um importante f__ cle |
os estudantes que entram no ensino superior. Segundo Boyer, Cc
aErlich (2001: 104), aqueles que exprimert dificuldades na compree:
do seu trabalho sdo, @ maior parte das vezes, cestudantes noy
provindos preferencialmente de meios sociais desfavorecidos e de cu
tecnolégicose profissionais. Segundo Felouzis { 2001: 59), na compar.
entre a universidade de Bordéus e os seus diferentes polos,
caracterfsticas escolares dos estudantes sdo um factor poderoso.
definiciio do sucesso universitdrio (a idade, o agrupamento do sec 1§
¢ a classificacio permanecem como Variaveis muito significativas para
explicar a obtenciio do DEUG em dois anos apds um percurso.
quebras). Em caso de reprovagio, os estudantes oriundos de um gi
social elevado persistem nas suas escolhas de estudos, a0 passo qu
estudantes de outros meios sociais abandonam, quer porque 0§
Projectos sejaim menos consisientes, quUer porgue resistam menos i
g n?g.,f_"ﬁﬁq'f“: as avaliacoes dos seus professores lhes transn i
Bt Proprios;

N,

_{ ) projecto Pegml :ta_u.;?mﬁ:ssi;mal..r:am@'f'actpr‘dgﬁ&ﬂ_.f_“__f-”._
ie de investigagoes. Os trabalhos de Dubet (1

......

.....



wﬂﬂtﬁﬂmdﬂMEd&mm@ﬂ
xperiéncia universitdria dos estudantes do
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COMO parametro de sucesso, Sao exemplos desta evolucio. Se
literatura dos anos 1980 sobre a universidade, se tinha a tﬂﬁd& e

imputar o falhango as caréncias cognitivas iniciais dos estudantes
falta de empenhamento, v&-se certos investigadores, a partir de

1900, a interessarem-se mais pelo contexto universitirio, pelas cor
da aprendizagem, para aclarar 0 mecanismos «invisiveis» doins

ou do sucesso.

A guisa de conclusao

As investizacies sociologicas francesas sobre estudantes
diversificaram-se imenso desde os anos 8() do século passado.
ﬁwmﬁcagan diz respmtu tanto i al:mrda g em r.efjn cae memdg}
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influéncia sobre os fenémenos escolares. Com efeito, os estudantes
distinguem-se pelas diferentes «maneiras de ser estudante», uma vez que
tormar-se estudante implica a entrada num processo de construgao
identitdria. A heterogeneidade do mundo do estudante, tantas vezes
invocada. remete para a diversidade dos percursos e das condigoes de
vida, mas igualmente para os diferentes tipos de ligacio aos estudos. de
apropriagio do saber e para um investimento desigual no trabalho
Hniversitario.

As investigagbes sociologicas mostram bem que o acesso a
universidade ndao garante nem «0 acesso ao saber», nem o sucesso. A
universidade vé-se obrigada a passar de uma atitude de massificagao do

. ensino superior baseada na acessibilidade, a uma atitude baseada na
~ importincia do sucesso do maior nimero de estudantes, em particular
tf11-.':nr1::1'1111»?:.|rnt:t ciclo. Estas investigagoes permitiram igualmente apreender
- o mundo do estudante na sua diversidade e na sua complexidade. Assim,

' » saber produzido pela sociologia parece ter contribuido para a tomada
mﬁlﬁﬂﬂlﬂ, pela instituigdo, da amplitude e da natureza de certas
di cul dﬂdﬂﬁ com as quais diferentes categorias de estudantes se
frontam na universidade.

ﬁin:na perspectiva mais pritica, a sociologia do estudante questiona
$530 ﬂu ﬁnmn{:r na uni ve.rsmada asua ﬂﬁc;ima ¢ asua penméncm_

rme 0 estudante Eﬂnhlf.':l;‘-ﬂ ou nao, o uso erudito da lfngua e da
Ira | #ﬁ'ﬂiiﬁna. No decurso dos decénios seguintes, a massificacio
nsformagoes do ensino superior parecem fer acentuado este
(ﬁ;llﬁ:ﬁfr mundo do pl:‘ﬁfESﬁﬂrﬂ a sua culturae os pﬂhhcnsi
s pela hetemgznmﬂade No momento em que 0
’&&pr&para.para se tornar um paradigma do ensino
&, 0 saber sociol6gico pode tornar-se um inegavel apoio
C umapadagug;la da afiliacao, visando atenuar a auséncia
Clac aly _E_.f&‘ﬁ?gtﬁﬂ;;‘;-h insergao do estudante no mundo
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RESUME :
Les nouvelles tendances de la sociologie de I'étudiant u

en France

Dans cet article les nouvelles tendances de la sociologie df:.-i -1
universitaire, en France, sont présantéﬂa' el analysées, selon une a
partt:,uliﬁt:: sur les thématiques qui se rapportent aux conditions ﬂ*
de la vie universitaire, Au total cing themes ont été retenus ! I'i
dans |'environnement universitaire, le rble de I’ Etabhs
d’enseignement, les pratiques d'étude. la relation avec les études et |
succss universitaire des étudiants, Le cadre limité de ce texte ne pel me
pas de signaler toutes Ies recherches et tous les travaux réalisés p endar
cette période. Nous avons essayé d'y privilégier I originalité des approches

et la pertinence des résultats obtenus. ,'_' |
i

ABSTRACT
New trends in university student sociology in France









205 AS NOVAS TENDBENCIAS DA SOCIOLOGIA DO ESTUDANTE

day agogiques dans 'enseignement supérieur: enseignet, apprendre,

er. Paris: L Harmattan.
i 1P, (1998). Les parcours des étudianis. Paris: La documentation

| e
G (1996). La premidre année & I'Université, In Données sociales LN.S.EE,
I.N EE,
| Di rapport au Savoir ﬂfmﬂmmrm Paris: Anthropos
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estigar em Educagao”, ", Revista da Sociedade Portugnesa de Ciéneias da
_'_m;&’u, tem como objectivo fundamental fazer o ponto da situagdo da
gagio cientifica emeducagio, feitaem Portugal, em diversas dreas temiticas, <

S a{g[m;;~m1.1a.lm1:rm=: pela re:]ev ancia que aﬁmmpum;mmq pen ﬂdmm'
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