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NOTA DA DIRECCAO
DA SOCIEDADE PORTUGUESA
DE CIENCIAS DA EDUCACAO

Desde 1990, ano da sua fundacao, que a Sociedade Portugue-
sa de Ci€ncias da Educacao pretende publicar uma revista cientifi-
ca que dé voz e seja testemunho de questdes centrais das Ciéncias
da Educagao em Portugal. Esse foi desiderato das direcgdes presidi-
das pelos Professores Bartolo Paiva Campos e Ribeiro Dias e da
. direccao imediatamente anterior a actual. Dificuldades vérias nao
permitiram, no entanto, a sua concretizagio. Por isso, é com muita
satisfagdo que a actual direcgdo anuncia o aparecimento da revista
Investigar em Educagdo, publicagdo que pretende ocupar um espago
proprio entre as revistas de Ciéncias da Educagao existentes entre
nés. Espaco que corresponde as grandes sinteses sobre a evolugio e
asituagao actual das Ciéncias da Educagdo. O empenho e acompe-
téncia dos que trabalharam na realizagdo deste 1° nmero ( direc-
tora, conselho editorial; autores, consultores, secretariado) consti-
tuem a melhor garantia do seu bom acolhimento pelos nossos asso-
ciados (e pelas entidades cientificas), a quem ela se destina.

Pela Direcgao

Albano Estrela
(Presidente)
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Editorial

Maria Teresa Estrela

Desde o inicio da sua criagao, em 1990, que a Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educacio (SPCE) pretendeu constituir - se em forum de divul-
gacio e debate da investigacdo realizada pelos seus associados. Os encontros
cientificos que tem promovido e as publicacdes deles decorrentes tém contri-
buido para conferir visibilidade social 2 investigacio que se faz no dominio da
Educacio, visibilidade a que a instituicio do Prémio Rui Gricio, atribuido
anualmente, trouxe o toque de exceléncia. A criacio de uma revista cientifica
pela SPCE constitui mais um contributo para a divulgagio do que se faz no
nosso pais em termos de investigacdo educacional. O desiderato dessa cria¢do
nio € novo, mas s6 agora a Sociedade conseguiu reunir as condicdes necessa-
rias para passar das intengdes a acgdo, o que exigiu a conjugacio de esforcos e
boa — vontade de todos os que tornaram possivel a publica¢io deste primeiro
nimero.

O momento da publicagio da revista ndo poderia ser mais oportuno. Ela
constitui uma resposta - talvez a melhor resposta ou a Ginica resposta possivel-
a situacio actual, em que as Ciéncias da Educacio se véem alvo de ataques de
diversa ordem, provenientes de alguns sectores do publico. E se os ataques
ndo sao novos, a alianca implicita de quem os promove e o primarismo da sua
argumentacido ou a auséncia dela € que talvez o seja.

E certo que na constituicio e desenvolvimento das Ciéncias da Educacio
existem alguns pontos sensiveis que exigem ser devidamente consciencializados
e acautelados pelos investigadores de forma a evitar a sua vulnerabilidade.

Institucionalizadas como drea académica em diversos paises em momentos
diferentes, estas ciéncias nasceram sob o signo da ambiguidade. Ambiguidade
epistemolégica provocada pela passagem do singular de Ciéncia de Educacio,
que se pretendeu constituir em meados do século XIX e principios do século
XX, ao plural de Ciéncias de Educacio, originando um problema de autono-
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mia ¢ de identidade disciplinar que nio se pode escamotear; ambiguidade
ligada a natureza do seu campo onde se imbricam teoria e pritica, fen6menos
e valores, intengdes e priticas, racionalidade e afectividade, positividade e ide-
ologia e se reflecte numa fragmentagio paradigmitica em que as necessidades
de procura de prova e de procura de sentido se confrontam antinomicamente
e levam a ansiar por uma superagio dialéctica que dé conta da complexidade
do real e dos niveis de inteligibilidade que essa complexidade comporta;
ambiguidade identitiria dos investigadores divididos entre o grupo de perten-
¢a de Ciéncias de Educacio e o grupo de referéncia das Ciéncias de onde
muitos deles provém ou de que sio tributirios, Recebidas com desconfianca
em alguns sectores da institui¢io universitiria que duvidam da sua
cientificidade e temem a sua influéncia, aproveitadas, segundo as convenién-
cias, pelos poderes priblicos como instrumento de legitimacio de decisdes po-
liticas e dos designios que elas servem, acusadas, por vezes, de muitos dos
descalabros do sistema de ensino (' os males do planeta provirio da fisica, da
quimica e da economia ou da utilizagdo errada do conhecimento produzido
por parte de quem detém o poder de o instrumenta lizar e pér ao servico dos
seus fins e interesses?), acusacio que os media amplificam, demagégica e
acriticamente, como se o insucesso escolar nio tivesse acompanhado desde
sempre o aumento da populagio escolar e da sua heterogeneidade e como se
as escolas fossem ilhas isoladas da sociedade que as cria ¢ mantém e dos
desequilibrios de toda a ordem quc a atravessam; atacadas, ainda, por aqueles
que falam do «eduqués» mas nio questionam o «economicés, «medicinés», o
«direités» ou o «engenhariés» as Ciéncias da Educagio em Portugal, tal como
¢m muitos outros paises europeus, tém percorrido um caminho de dificil afir-
magao. No entanto elas tém-se vindo a afirmar pouco a pouco, vencendo as
condigdes, por vezes bem adversas, da sua produgio e estando atentas is mu-
dancas sociais e edu( tivas. Mudangas cujo sentido pretendem influenciar,
através da construgio de novas grelhas de leitura do real, susceptiveis de indu-
zir principios orientadores de uma acgio fundamentada, ou através da avalia-
¢ao rigorosa dos efeitos de intervengdes construidas pelos investigadores, muitas
Vezes em parceria com outros actores educativos, a partir da anilise cuidadosa
¢ metodologicamente orientada de situagdes educativas.

Assim se foi construindo um corpus evolutivo de conhecimentos, dentro
da pluralidade disciplinar para a qual a expressio « Ciéncias da Educagio»
remete e dentro de uma pluralidade de paradigmas e métodos correspondendo
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a opgoes orientadas por convicgdes, embora fundamentadas e legitimadas, dos
investigadores.

Ao circunscreverem critérios de pertinéncia e de validade da investiga-
Gio, essas opcoes originam abordagens e percursos investigativos sem davida
diferentes.Mas, ao serem orientados por regras metodol6gicas préprias, per-
mitem diferenciar o conhecimento cientifico, assim obtido, do conhecimento
do senso comum, mesmo quando aquele se limita a tomar este como objecto ¢
a originar, na expressio de Shutz ( Le chercheur et le quotidien, ), « constru-
¢oes de 2* ordem» ou « construgdes de construgoes edificadas pelos actores na
cena social», neste caso na cena educativa. O conhecimento elaborado pelos
investigadores das Ciéncias de Educagio, inserindo-se em opgoes
paradigmadticas diferentes, tem produzido grades diferentes de leitura do real
cuja validade e coeréncia s6 pode ser avaliada dentro do paradigma em que se
inserem, excluindo, portanto, qualquer atitude maniqueista que leve a igno-
rar ou a invalidar a priori todos os estudos que nio se insiram no paradigma
aceite por cada um de nés como mais legitimo.

E, pois, dentro de uma atitude de abertura paradigmitica e de respeito
pelas opgoes legitimadas dos investigadores que a revista da S.PC.E. pretende
orientar-se e € essa atitude que gostariamos de ver reflectida nos artigos nela
publicados. S6 essa atitude permitird dar conta da pluralidade da investigagio
que se faz em Portugal.

A revista Investigar em Educagdo nao pretende ser apenas mais uma revis-
ta a concorrer com algumas boas revistas existentes em Portugal. Ela pretende
ocupar um espago proprio, até aqui inexistente no nosso pais: o de fazer anu-
almente a sintese da investigacdo publicada nos anos anteriores 2 publicacio
de cada nimero da revista, em dominios em que ela tenha sido significativa
em termos de volume, relevincia social ou inovag¢io temitica. Pensamos con-
tribuir assim para superar uma lacuna manifesta na investigagio portuguesa
em Ciéncias de Educagio: os investigadores ddo prova de conhecimento do
que se faz no estrangeiro em termos de investigacdo nas suas dreas de interes-
se, mas nem sempre o fazem do mesmo modo relativamente 2 informagio do
que se faz entre nos.

Em parte inspirada num formato existente noutros paises, a revista
assenta no convite a investigadores idéneos ligados as dreas temdticas de
que se pretende fazer o ponto da situacio e introduz a figura do consul-
tor, colega especialista da area, que desempenha o papel de «conselheiro e
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recurso» e avaliza, juntamente com o Conselho Editorial, a publicagao do ar-
tigo.

A organizagao da investigagio a volta de temas e nao de dreas disciplina-
res deve-se a uma opgio do Conselho Editorial. Se, por um lado, essa opgao
comporta o que pode ser considerado um risco de esbater as fronteiras disci-
plinares entre as Ciéncias de Educagio e outras ciéncias sociais que o proprio
titulo da revista — Investigar em Educa¢io- legitima, por outro lado salvaguar-
da-se a visio multidisciplinar e multirreferencial que a natureza do campo
educativo postula. Visa-se, assim, contribuir para a construgiao da desejavel e
necessaria interdisciplinaridade, ideia tio sedutora a nivel de discurso quanto
dificil de realizar na pritica. Esperamos ainda que esta organizagio temdtica
facilite a eventual aproximagao dos investigadores que, com 6pticas discipli-
nares diferentes, se debrugam, contudo, sobre a mesma problematica.

Numa época marcada por reformas e inovagdes curriculares, é natural
que os estudos sobre o curriculo, em grande parte impulsionados pela existén-
cia de mestrados que os contemplam, assumam um lugar importante na in-
vestigacao educacional. Por isso, José Augusto Pacheco traga a panorimica de
uma década de estudos curriculares em Portugal, enquanto drea especifica do
conhecimento que «abarca os aspectos relacionados com a teorizagao do cur-
riculo, os pressupostos que o legitimam e as componentes que o
operacionalizam». Dada a necessidade de um questionamento permanente
que leve a novas reconstrugdes, J.A. Pacheco prevé que a década hd pouco
iniciada dé um novo impulso a investiga¢do na drea do curriculo. Esperemos
que este artigo constitua um incentivo ¢ um factor facilitador desse desenvol-
vimento.

Se as inovagoes curriculares poderao ser entendidas como respostas a novas
necessidades sociaise necessidades de actualizagio suscitadas pelo progresso
cientifico em dreas de conhecimento valorizadas pela escola, poderio ser igual-
mente interpretadas como tentativas renovadas de adaptagao da escola a
heterogeneidade da sua populagio discente. Tentativas de antemdo votadas a
um sucesso sempre relativo, porquanto a montante dessas inovagoes ha facto-
res de ordem social que comprometem a sua concretizagio. Com efeito, se
cles ndo forem contemplados, de forma a serem neutralizados ou atenuados,
por medidas adequadas de politica social e educativa, a escola continuard con-
denada a contradizer o ideal de uma escola democratica. Isto €, de uma escola
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que garanta a igualdade de oportunidades de acesso e sucesso para todos, para
a qual a Lei de Bases do Sistema Educativo aponta.

Os trés artigos seguintes convergem no sentido de permitir uma tomada
de consciéncia de alguns factores socio-culturais que condicionam a constru-

¢io de uma educagdo democritica que respeite toda a ordem de diversidades.

Assim, apresentando o sugestivo titulo « Mergulhando no arco- iris socio-
cultural» o artigo de Luiza Cortesio, Alexandra Si Costa, Lurdes Rodrigues e
Rui Trindade comeca por contextualizar historicamente o problema da diver-
sidade socio-cultural existente na sociedade portuguesa, pondo em causa al.
guma ideias feitas, para, em seguida, passar em revista quadros tebricos que
traduzem olhares diferentes sobre a diversidade. Ao fazerem um levantamen-
to minucioso dos estudos portugueses que podem contribuir para uma leitura
critica do problema da diversidade no campo educativo, os autores pensam
contribuir também para encontrar formas de intervengdo que permitam a in-
sercio de todos os alunos num mundo cada vez mais exigente em termos de
conhecimento, sem que isso seja feito « 2 custa de uma desvalorizagio das
raizes culturais dos grupos minoritirios e da exclusio dos que terao mais difi-
culdades em cumprir os processos de recontextualizagio exigidos pela escola».
O artigo concluiu com sugestdes para a construgdo de uma cartografia neste
dominio. '

Situando-se ainda dentro do problema da diversidade, agora relativo ao
género, Helena Aratjo, com o artigo « Hd yd lugar para um mapeamento nos
estudos sobre género e educagio em Portugal? — Uma tentativa exploratéria» pros-
segue um triplo objectivo: identificar, neste dominio de estudos, linhas de for-
ca e problemiticas mais desenvolvidas; identificar rupturas tedricas e
epistemoldgicas; contribuir para 0 mapeamento ( conceito cuja conotagao
explicita ¢ defende como ferramenta de anilise),dos estudos sobre o género
em Portugal. Se o campo escolar € central na sua anilise, o campo educativo
ndo formal ou ndo escolar nio ¢, no entanto, esquecido. Uma reflexdo final
sobre a investigacio inventariada sublinha, entre outros aspectos, a necessida-
de de reestruturar a teorizacio das relacdes do género dentro de um novo
paradigma da inter-subjectividade.

Ainda dentro da perspectiva da construgio de uma escola democritica
que contemple a diversidade socio-cultural , no artigo intitulado « A rela¢do
escola — familia. Analisando perspectivas...desenvolvendo parcer ias...» , Maria
Adelina Villas-Boas, apoiando-se na investigag¢io existente cujas linhas iden-
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tifica, dd achegas para atacar os obsticulos que impedem a boa relagiao entre
pais e professores e incentivar a participacio daqueles, mas também para sen-
sibilizar e formar os pais mais desfavorecidos para poderem acompanhar a
vida escolar dos seus filhos. A garantia de igualdade de oportunidades de aces-
so e sucesso na escola passa, sem divida, pela criagio de condigoes idénticas
de participagdo de todos os pais na vida da escola, independentemente do seu
nivel socio-cultural e etnia.

Em parte ainda em relagdo com descontinuidades culturais entre a esco-
la e a familia, mas correspondendo a uma preocupacao social cada vez mais
sentida nas sociedades ocidentais que véem aumentar progressivamente 0s
fenémenos de indisciplina e violéncia nas escolas, por vezes de forma dificil-
mente controldvel, os estudos sobre a indisciplina escolar, iniciados em Portu-
gal na década de oitenta, pretendem caracterizar as situacoes de indisciplina e
determinar a sua ctiologia, sendo ainda poucos os estudos baseados na inter-
vengio e na avaliagdo rigorosa dos seus efeitos. Deste estado da questao dd-nos
conta o artigo de Joao Amado e Isabel Freire intitulado « A indisciplina na
escola — uma revisao da investigagio portuguesa». Comegando por distinguir as
linhas disciplinares da investigagdo existente, os autores organizam a infor-
macao recolhida a volta dos dois principais actores do acto pedagégico — aluno
e professor.

Além de caracterizarem as representacoes e comportamentos de uns e
outros que se relacionam com a disciplina, detalham minuciosamente os fac-
tores que os podem influenciar, apontam possiveis vias de desenvolvimento da
investigacao ¢ concluem pela necessidade de integrar a problematica da disci-
plina escolar na problematica mais ampla de formagao para a cidadania.

Se os trabalhos de investigagdo que motivaram os artigos anteriormente
referidos t&ém como campo de estudo diferentes aspectos da realidade educati-
va escolar, eles ndo estudam, contudo, a escola na sua globalidade, quer seja
considerada como institui¢io, organiza¢ao ou sistema social.

Talvez paradoxalmente, 2 antiguidade da escola contrapde-se a moder-
nidade do labor cientifico que a toma como objecto de estudo. Isto é, segundo
nos diz Jodo Barroso, « como um objecto social com uma identidade prépria».
Examinar a investiga¢do sobre a escola a luz dos contributos dados pela pes-
quisa realizada no dmbito da Administragao Educacional e enquadrar a in-
vestigagdao portuguesa nas linhas de evolugido da investigacio internacional
neste dominio, sio os objectivos principais do artigo elaborado pelo citado
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autor. Para isso, reflecte sobre o estatuto epistemolégico da Administragao
[iscolar enquanto 4rea cientifica e sobre as suas relagdes com as Ciéncias da
liducacio. Evoca a seguir os quadros tedricos ¢ metodolégicos que t€m sus-
tentado a investigacio num dominio que, em Portugal, ¢ objecto de crescente
investigacio e de procura de formagao. O titulo do artigo «A investigagao sobre
a escola: contributos para a Administragdo Educacional» expressa bem o teor da
abordagem realizada pelo autor.

Sendo intuito do Conselho Editorial melhorar progressivamente a revis
ta, estamos abertos a receber sugestdes. O feedback dos Colegas serd para ns
muito importante, ajudando-nos a construir uma revista cada vez mais adap-
tada as necessidades de desenvolvimento das Ciéncias da Educagio e, desse
modo, 2 melhoria da educacio em Portugal.



1. Educacao e diversidade so6cio-cultural

Consultor dos artigos: Steve Stoer
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MERGULHANDO NO ARCO-IRIS SOCIO-CULTURAL

Contributo para o conhecimento dos trabalhos sobre educacdo e diversidade
em Portugal’

Luiza Cortesao
Alexandra Sa Costa
Lurdes Rodrigues

Rui Trindade

RESUMO

Neste trabalho procurou-se reunir dados que contribuam para o conhecimento do
tpo de quantidade de trabalhos que, nos Gltimos 15anos, foram produzidos em Por-
mugal sobre questdes de diversidade e educagio. Comeca-se por se proceder a uma
breve revisdo de diferentes perspectivas de andlise de situacdes de diversidade. Em
seguida, e apesar do confronto com virias limitacdes que se foram sendo apontadas
no texto, procurou-se identificar que publicacdes ndo periddicas, artigos em revistas ¢
teses tém vindo a ser produzidas sobre estas temiticas, neste periodo de tempo. No
final, procurou-se fazer uma breve sintese dos dados recolhidos € propde-se, a titulo
de exemplo, uma carta para andlise de trabalhos que se possam realizar neste campo

de pesquisa.

Palavras-chave: Heterogeneidade sécio-cultural/Multiculturalidade invertida/Educa-

<o ¢ diversidade/Gestio da diversidade/Discriminacio e educacio.

1. Contextualizacio histérica: os acontecimentos, os estudos
1.1. A heterogeneidade historicamente sempre presente,
embora nao reconhecida, na sociedade portuguesa

Por um lado perdeu-se ja no tempo, e portanto foi-se naturalizando, a
=12 que, desde Celtas e Mouros se teceu e foi estruturando as nossas diversas

* Tratando-se este trabalho de uma revisdo de estudos feitos nos tltimos 15 anos o texto, com frequéncia,
ele ird socorrer-se, directamente, de outras publicagées anteriormente feitas.
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origens. Por outro lado o estabelecimento de fronteiras que permanecem, des-
de hd muito, inalterdveis, bem como, a comunicacio que se faz através de
uma lingua tnica (embora com algumas variantes, geralmente pouco acentu-
adas) tudo isto constitui uma base suficientemente forte para que se tenha
consolidado a convicgio de que existe uma grande homogencidade entre os
portugueses.

O “outro-diferente” que € o estranho, sempre objecto de certa curiosida-
de, € 0 que pertence a “outra raga” bem distinta ou &, pelo menos, oriundo de
outros lugares distantes. Esta questdo foi, por exemplo, abordada num traba-
lho recente, que estudou diferentes épocas e diferentes situagdes em que Por-
tugueses se confrontaram pela primeira vez com o “outro”, de raca diferente.
E conseguiu-se entdo encontrar, nestas circunstincias, uma presenca bastante
constante de sentimentos vdrios, as vezes conflituais: assim, em diversos luga-
res e em €pocas distintas, foi possivel identificar que, com frequéncia, parece apo-
derar-se dos portugueses (quando confrontados com esses “outros-estranhos”) sen-
sagoes em que estes Gltimos poderdo ser percebidos como “inferiores” “subdesen-
volvidos”, “exéticos”, mas simultaneamente como “hébeis”, “obedientes”, “reco-
nhecidos™ até “generosos” e “dedicados” (cf. Mendonga, 2001)

1.2. O mito mais recente da homogenidade da sociedade portuguesa:
a construgao politica e educativa da “multiculturalidade invertida”

Se se atender a que, desde h4 muito, os portugueses foram socializados
neste reconhecimento de uma identidade comum (de que as “col6nias”, no
seu imagindrio, eram, de certo modo, entidades pouco discutidas), ficil ser4
de compreender que, quando, mais recentemente, e a propésito das questoes
surgidas com o “Império”, se tornou politicamente estratégico o reforgo deste
mito da homogeneidade (estendido agora aos territérios coloniais) tal ideia
tenha impregnado, sem grande dificuldade, as subjectividades dos habitantes
de Portugal continental.

De facto o que atrés foi referido parece tratar-se de um processo que se
veio desenvolvendo, lentamente, desde hd muito. Em 1933, Salazar j4 afirma-
va: As nossas Colonias deveriam ser as grandes escolas do nacionalismo Portugués.
FPor elas deveriam passar, obrigatoriamente, a maioria dos oficiais do Exercito,
todos aqueles em que é preciso manter o culto da Pétria e o orgulho da Raga. Para
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i comanday, para as administrar deveria escolher-se o melhor pessoal, o mats digno, o
wiis hibil e nunca o pior rebotalho da metrépole. Se queremos ser um grande pais
colonial, se queremos olhar Angola como um Portugal Maior; temos de mudar de
processos de mentalidade, temos de ir para as nossas colonias como quemn ndo sai da sua
100, como quem ndo sai para o estrangeiro... (Ferro, 1933:127-128)

O portugués (portanto também aquele que iria para as colénias “como
(uem nio sai da sua terra”), o portugués que idealmente deveria habitar o
territ6rio continental, seria manso, abilico, controldvel, trabalhador. Esse por-
tugués ¢ descrito por Anténio Ferro no decurso de uma entrevista a Salazar,
quando faz uma tentativa de apanhar o sentido das palavras deste dltimo: 4
sta aspiragdo, o seu sonho teimoso — perdoe-mo se observo mal — é modificar, pouco o
pouco, pacientemente, a nossa mentalidade, fazendo parar, bruscamente, as paixoes dos
liomens, atrofiando-as, calando-as, for¢ando-nos temporariamente a um 1itmo vagaroso,
mas seguro, que nos faga descer a temperatura, que nos cure da febre...

— Continue... — respondeu-me da sombra o dr. Salazar. Talvez esteja a cami-

nho da verdade...” (Ferro, 1933:150)

Por vérios processos, de entre os quais hd que salientar o papel desempe-
nhado pela educagio, foi entdo sendo oferecido ao povo portugués um espe-
lho onde se foi fabricando a imagem de um estado-nagio uno, idealmente
povoado por individuos todos idénticos, esforcados, agarrados a tradigdes, sub-
missos, ordeiros, trabalhadores, espelho esse onde a populagio portuguesa era
convidada a aceitar-se como retratada. Nio terd sido assim dificil a algumas
pessoas de diferentes classes sociais, de meios rurais e urbanos, lavradores e
pescadores, letrados e ndo letrados, do continente e das ilhas, mesmo alguns
dos que habitavam nas col6nias, se conseguissem rever e reconhecer fundidos
nessas imagem, nessas construgio do estereétipo do “portugués”.

Quando a Lei Organica do Ultramar foi promulgada, em 1953, (ler que
regulamentava relages com o “Ultramar”, conceito que foi criado para subs-
tituir o de “Colénias”), ela poderi ser considerada mais uma etapa da afirma-
cio bem explicita da homogencidade que, se desejava, deveria ser considerada
existente em Portugal.

Foi-se consolidando portanto o processo da “interculturalidade inverti-

da”, processo este que consiste na construgdo intencional do embotamento da
sensibilidade a diferenca (cf. Stoer, 1993).
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E foi este embotamento progressivo que tem dado origem ao processo de
construgdo do “dalténico cultural” (cf. Cortesio, 1998), hoje tio comum e
visivel em miltiplas situagdes de vida portuguesa. De facto, por exemplo, o
policia, o médico, o arquitecto, o professor, o enfermeiro, o assistente social,
todos eles profissionais que se confrontam geralmente com um publico
crescentemente heterogéneo, geralmente olham e trabalham com ele, com um
olhar bastante normalizador. Um olhar que pode classificar-se de “dalténico
cultural” porque € pouco sensivel ao arco-iris das culturas que realmente exis-
te, e porque tudo decide em termos do que é ou nio aceitivel, em fungio do
estereotipo do portugués padrio. (cf. Cortesio, ez al. 2000)

Este estere6tipo representa portanto tudo o que ¢ considerado “normal”,
sendo a diferenga penalizada, porque perturba e inquieta as rotinas sociais e
profissionais. (cf. Cortesao e Pacheco, 1991, Stoer e Cortesio, 1996)

1.3. A crescente heterogeneidade da Sociedade portuguesa
1.3.1. Efeitos na sociedade: racismo, xenofobia, exclusio e discriminacio

Parece ainda ser verdade que “o outro, estranho”, que se encontra de
novo, pode ser olhado com alguma desconfianca, mas também com condes-
cendéncia. E, realmente, a sua presenca em pequeno nimero nio tende geral-
mente a suscitar grandes problemas. Porém, € de todos sabido, que a questio
se pode tornar mais complexa quando no emprego, no bairro, na aldeia, nos
mais diversos locais piiblicos, o nimero de “outros” se torna significativamen-
te visivel, sobretudo se eles ameagam ocupar lugares, ou usufruir de benesses
sociais, também pretendidas pelos habitantes autéctones, ou ainda se pertur-
bam rotinas e o tipo de vida dos que habitualmente ali habitam. E, sobretudo,
€ntao, que se tornam mais visiveis os problemas de rejeigdo e de discriminacio
de virios tipos (cf. Wiewiorka, 1995), fen6menos esses que, segundo Wallerstein
sdo até favordveis ao funcionamento da moderna sociedade capitalista (cf.
Wallerstein, 1990).

Num trabalho recente (cf. Cortesﬁo.% ¢t al. 2000) abordou-se, embora sin-
teticamente, este aspecto afirmando-se: “Muito resumidamente poderd recor-
dar-se que, tal como refere Sousa Santos (1997), uma relagdo de ‘desigualdade’
implica a coexisténcia de grupos com diferentes estatutos, de diferentes niveis de
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poder; sendo que a presenga e actividade dos grupos dominados pode ser até funci-
onal a existéncia do grupo dominante.

Por seu turno uma situagdo de ‘exclusdo’ é caracterizada pela total rejeigio
ilos grupos minoritdrios com os quais o grupo dominante ndo quer conviver.

(s fenémenos de desigualdade e de exclusio tém vindo a manifestar-se com
uioléncia diferente, em diferentes contextos histéricos e socio-politicos, sendo que o
g mdximo de desigualdade se consubstanciard na situagio de escravatura e o
g mdximo de exclusdo se traduzird em fenémenos de exterminio (Sousa Santos,
1997). :

Na sociedade moderna, mesmo tal como ela actualmente se apresenta, € pos-
slvel identificar (em diferentes graus de intensidade e nas mais diversas combina-
(0es) situagoes de desigualdade e de exclusiio que sdo, por quase todos, retoricamente

reconhecidas como injustas, mesmo como inaceitdvers. E também conhecido e as
“teorias da reprodugio” evidenciaram-no e analisaram-no, através de numerosos e
sblidos trabalhos, que os processos educativos e a formagdo em geral, podem decor-
ver de modo que, os seus efeitos, os seus significados tiltimos se apresentam como
funcionais a continuidade, mesmo ao agravamento dessas situagdes de desigualda-
de ¢ de exclusao (Althusser, 1980, Bourdieu, 1970, Bernstein, 1977). E também se
foi verificando que este contributo para a continuagdo e/ou para o agravamento de
situagoes de desigualdade e/ou exclusao social ocorre, frequentemente, em proces-
sos de formagdo, bem como através de propostas e de actividades simples de rotina,
¢ que o professor e outros actores sociais que intervém, a diferentes ni veis, na estrii-
turagdo e desenvolvimento de actividades curriculares, geralmente nao tém grande
consciéncia dos efeitos socio-educativos da sua actuagdo. Estes poderao ser, como
atrds se afirmon, a manutengdo ou agravamento da desigualdade social através do
processo de formagdo em geral.

Nio é possivel nem necessdrio desenvolver aqui estas questoes, jd exploradas
com muito maior profundidade em muitos trabalhos (cf. Cortesdo, 1998, Stoer e
Cortesdo, 1999). Mas o que se torna evidente, desde jd, € que, se se procura preparar
profissionais para lidar com a diversidade de modo a ndo contribuir para agravar a
desigualdade e os fendmenos de exclusio soctal, é necessdrio que a formagao esti-
mude, ndo s6 uma compreensio de como esses fenémenos podem ocorrer, mas tam-
bém uma consciéncia da relagio destes com problemas de daltonismo cultwral, de
etnocentrimo, xenofobia e mesmo de racismo.

Parece também importante a compreensdo de que estes fendmenos de discri-
minagdo ou exclusio do “outro diferente” ndo sio simplesmente resultantes de
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posiges pessoais que vio sendo assumidas aqui e ali. Wallerstein demonstra, por
exemplo, que sexismo e racismo sio fenémenos que favorecem e legitimam o fun-
ctonamento do sistema mundial capitalista, (Wallerstein, 1990) na medida em
que contribuem para o aparecimento e/ou manuten¢do de grupos que ‘ustifica-
damente’ poderdo ser submetidos a condi¢oes de trabalho menos onerosas e pode-
rdo usufruir de remuneragoes menores. Descortina-se aqui, portanto, que os fend-
menos de discriminagio (e tudo o que para ela contribui) parecem estar também
em relagdo com factores macro-estruturais que transcendem, de longe, simples po-
sigoes individuais de menor tolerdncia face ao outro.

Mas, para além disto, outros estudos também evidenciam ser redutor pensar
que os problemas de relacionamento com o “outro diferente” se circunscrevem a
relagdo atrds referida entre grupos dominantes e minoritdrios. Este seria o caso, por
exemplo, da relagio, na sociedade da Europa Ocidental, entre brancos e grupos de
migrantes negros ali sediados. Wieviorka, por exemplo, procura evidenciar que o
problema é bem mais complexo. Num trabalho recente (Wieviorka, 1995) fala de
vdrias outras formas de racismo na sociedade moderna. Para além deste primeiro
tipo de relagdo, mais trés complexas situacoes tém lugar no actual contexto social:

— entre diferentes grupos que sofreram processos de degradagdo soctal e econémi-
ca numa sociedade moderna. Esse serd o caso da extsténcia de situagoes conflituais
entre grupos sociats, como por exemplo, entre brancos pobres que vivem em
“barracas” e migrantes, também com situagoes sociais muito precdrias, que co-
extstem com eles nos mesmo bairros;

—  COm Grupos minoritdrios, entre si, grupos esses que preservam as suas caracteris-
ticas identitdrias e cuja aceitagdo miitua e convivéncia é por vezes muito dificil
(ex. ciganos contra africanos);

— nas situagoes de dificuldades de relacionamento de grupos que mantém fortes as
suas caracteristicas identitdrias e que reagem contra a sociedade dominante.
Esta situagdo tem uma expressio bem evidente, por exemplo, no caso dos con-

flitos que tém lugar entre o ‘poder negro’ e a sociedade dominante branca ame-
ricana.

Se se considerarem, simultaneamente, todos estes quatro tipos de situagoes
poderd factlmente admitir-se que os problemas de intolerancia e de dificuldade de
relacionamento entre diferentes podem decorrer de toda uma complexa interacgio
de factores com origens bastante diversificadas. Estas poderdo ir desde factores rela-
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clonados com a estruturagdo interna de cada individuo ao longo do seu sinuoso
processo de socializagdo, até a factores que decorrem da estrutura e funcionamento
de grupos e da sociedade em geral.

Dagqui resulta como compreensivel que seja tdo complexa, tdo atravessada de
miiltiplas ambiguidades, uma formagio que pretenda contribuir para que ocor-
vam mudangas de atitudes e de procedimentos. Basta que se recorde como sio tdo
complexos, e de tantos niveis de origem, os factores que interagem neste drea. Da-
qui resulta também a necessidade absoluta de que ndo se trabalhe neste campo
minado de ambiguidades e de interesses conflituais, sem procurar analisar e com-
preender cada proposta de formagao, cada material, cada atitude e cada problema
com que nos deparamos.» (Cortesdo, Leite, Madeira, Nunes, Trindade, 2000: 8, 910)

Estas temdticas foram abordadas com maior desenvolvimento por varios
autores. Pode referir-se, mas somente a titulo de exemplo, alguns trabalhos
portugueses de Cortesio (1995), Falcio (1997), Rocha Trindade (1998), Sousa
Santos (1997), Aratjo, ez al. (1998), Souta (1997) que estao publicado quer
em livros quer em revistas (v. cap 3 e também Cortesio, ez al. 2000a)

1.3.2. O ”mal estar” crescente, o mais dificil funcionamento da escola

—uma leitura actualmente em voga

Sdo actualmente muito frequentes programas de ridio e televisao, bem
como artigos em jornais, revistas ¢ até em alguns livros, que referem situacoes
de “mal estar docente” que, crescentemente, se fazem sentir no decurso de
situagoes educativas.

Estes programas e textos referem que os professores tém dificuldades em
lidar com comportamentos desrespeitosos, agressivos, mesmo violentos, quando
trabalham com alunos que “ndo querem aprender” ou ndo “possuem as com-
peténcias necessirias para o fazer”. Alguns textos limitam-se a denunciar este
tipo de fenémenos, outros referem-nos procurando apresentar propostas de
solugdo.

Um primeiro conjunto deste segundo tipo de textos refere mesmo tais
fenémenos, como pretexto (ou ponto de partida) para, de imediato, exigir,
medidas urgentes que obriguem os professores a serem “menos permissivos”
mas também “mais cumpridores” mas sobretudo “mais exigentes”, porque 0s
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alunos agora “ndo sabem nada “ (sobretudo de Portugués e Matemdtica). E
tudo isto atribuido a uma situagio geral de “facilitismo”. Marcal Grilo &, desta
atitude, um bom exemplo quando afirma “O grande problema da educagio em
Portugal estd na forma como a populagao olha a escola e para a educagio dos seus
filhos. Estd no modo como alguns professores exercem a sua profissio. Estd na
dificuldade se assumir autoridade de exigéncia para todos, para os professores, para
os estudantes, para os responsdveis pelas instituigoes. Estd no baixo nivel de cultura
e de habilitagées da maioria da populagio, estd na dificuldade de assumir respon-
sabilidades, estd no desinteresse com que muitos portugueses olham a escola” Neto
(2001:40)

Repare-se que, a0 mesmo tempo, estes autores que ora vitimizam, ora
culpam os professores, clamam para que se criem condicbes que consideram
essenciais para que seja possivel o exercicio da profissio docente, através da
possibilidade de recurso, nas escolas, a medidas mais repressivas, porque os
docentes, em sua opinido, precisam de seguranca, de proteccao para poderem
trabalhar com os alunos que t&ém na escola. “Repor a autoridade do professor”,
dar-lhes meios para que possam “pressionar” de diversos modos “os alunos
que nio estudam”, que ndo se “esforcam suficientemente”; “usar da severida-
de necessiria para quem perturba a ordem”, todas estas sio medidas reclama-
das por quem aborda o problema deste modo. E, faz-se tal tipo de propostas,
acreditando que este serd um modo de contribuir para o aumento da produti-
vidade da escola, no que respeita A sua possibilidade de formar alunos capazes
de contribuir para uma sociedade mais competitiva, onde o livre mercado exi-
ge, sobretudo, competéncia, eficicia e dominio de saberes técnicos e
tecnolégicos. Surge aqui, entio, uma situagio curiosa. Esses autores defen-
dem um tipo de educagio com caracteristicas que aproximam, de novo, a es-
cola actual (tdo cheia ‘e problemas novos) do funcionamento da escola que
existia hd alguns anos  ris, como sendo este dltimo 0 modelo mitico capaz de
resolver a maioria das dificuldades agora sentidas. Por tudo o que anterior-
mente foi referido poder-se-4, além disso, notar que estes autores descrevem
os problemas e propoem medidas quase exclusivamente recorrendo i anilise
de sintomas e muito raramente de causas (cf. Quadro 1)

A escola € para ser levada “a sério”, pois, conio afirma também Margal
Grilo “A educagio e a aprendizagem, sobretudo, ¢ esforco, ¢ trabalho, é muitas
vezes sacrificio” (Grilo iz Neto 2001). Assim, se os alunos sio insubordinados,
deverdo aplicar-se sangbes previstas claramente em regulamentos. Sempre que
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necessdrio, deverd afastar-se temporariamente os alunos da escola, mesmo re-
torrer & expulsio daqueles que mais perturbem. Se os alunos ndo apresentam
niveis de aprendizagem aceitdveis, deverdo ser reprovados, e/ou obrigados a
eatudar, frequentemente em grupos separados. Os apelos 2 homogeneidade, a
exigéncia de cumprimento de regras, ao controlo, ao trabalho esforcado, mes-
Mo penoso, a regulamentacao estrita e explicita, o recurso 2 punigio € ao pré-
mio sio uma constante. (v. Quadro 1)

QUADRO 1
LEITURAACTUALMENTE DOMINANTE DE PROBLEMAS EDUCATIVOS
OS PROBLEMAS PROPOSTAS DE REMEDIAGAO
Alnslituigéo escolar | Regulamentos insuficientes e nao Direcgéo firme da instituigao
explicitos, Regulamentos explicitos
Debilidade de hierarquia nas estruturas | Aplicagao de sangdes e de prémios
Nao selectiva, confusa, demasiado Vigilancia em recreios corredores e
premissiva salas de aula
Selecgao atenta de quem entra na
escola
Colaboragao com a policia na vigilancia
do exterior da escola
Os curriculos Nio valorizando contetidos Curriculos bem compartimentados de
fundamentais ° dificuldades crescente. Programas
Contetdos nao sistematizados, valorizando conhecimentos
espagos disciplinares nao demarcados | fundamentais (tradicionais e
Superficialidade no tratamento dos tecnologicos)
temas Avaliagdes selectivas, quantitativas,
Avaliagées insuficientes, pouco explicitas, discriminatorias
rigorosas e pouco exigentes Remediagdes para alunos com mau
rendimento
Os professores Stressados Regulamentagéo dos comportamentos
Desautorizados dos alunos permitidos/proibidos
Desinteressados Fornecimento ao prof. de instrumentos
Demasiado premissivos de exercicio de autoridade
Mal preparados Formagao inicial reforgada, formagao
continua obrigatoria (sobretudo
formagao cientifica e na area das
didacticas)
Os alunos Nao respeitadores de regras e Regulamentos aplicados com justiga
hierarquias mas com severidade
Violentos, desinteressados Punigao dos que nao cumprem.
Handicaps afectivos e psicologicos Alribuigéao de prémios aos bons alunos
Estimulo das capacidades de esforgo
sacrificio persisténcia para quem
conseguir vencer
Os pais Ausentes Apelo a colaboragao dos pais
Desinteressados Obrigatoriedade de os pais virem as
“De baixo nivel de cultura e de reuniées
habilitages" Organizagao de escolas de pais
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2. Enquadramento teérico: diferentes nos modos de olhar
a diversidade

2.1. Problemas de Educagdo enfrentados através dos estudos sobre culturas

Para anahsar as diferentes formas de tomadas de decisio que se podem
adoptar, quando se enfrentam problemas que ¢ necessirio resolver, ir-se-4 re-
correr a um conjunto de conceitos propostos por Cortesio, Magalhies e Stoer,
num trabalho publicado em 2001.

Estes autores admitem que as decisdes que, face a diferentes problemas,
vao sendo tomadas, poderdo assumir caracteristicas diversas, de acordo com o
quadro teérico adoptado, e consoante a maior ou menor capacidade de con-
trolo dos acontecimentos, por parte dos actores sociais envolvidos. E assim
que recorrem a metdforas e descrevem as tomadas de decisdes como situacdes
em que se irdo “surfar”, “pilotar” ou “gerir” os problemas. Estas diferentes
formas de actuar correspondem a diferentes graus de controlo da situagio e
correspondem, também a priticas decisérias com caracteristicas progressiva-
mente mais emancipatorias.

“Surfar, “Pilotar” e “Gerir” serio entio trés formas de enfrentar a mu-
danga, que podem ser caracterizadas pelo quadro teérico em que se situam,
pelo facto de implicar a produgio de efeitos a obter a curto, médio ou longo
prazo, pela forma como se relacionam com o contexto, pelos modelos de actu-
agio que adoptam e pelas finalidades que pretendem atingir. V. Quadro 2 (cf,
Cortesido, Magalhies e Stoer 2001).

FORMAS DE ENFRENTAR A MUDANGCA
Parametros
de analise
Modos de Tempo de Relagao com o Modos de Finalidades
lidar com a Quadro tedrico Realizagao Contexto actuagao
mudanga social
Surfar Funcionalismo | Curto prazo DecisGes tomadas em | Tacticas sem Eliminagio dos
situagio estratégias sintomas
Pilotar Interaccionismo | Médio prazo Solugées pouco Escolha tactica de Conciliagio de
contextualizadas estratégias Interesses
Gorir Teoria Critica Longo prazo Equacionamento Predomindncia de Tentativa de ir a raiz
sistémico do estratégias sobre do problema
problema tacticas




Mergulhando no arco-iris sécio-cultural

29

O modo como sio encarados os problemas a que anteriormente se fez
referéncia, (v. Quadro 1) bem como as solugbes que para eles sio propostas
(lecorrem, como € ficil de ver, de se atribuir o0 “mal estar” na escola, bem como
08 problemas de preparagio para enfrentar o mercado de trabalho, a outros
factores que ndo os que sio relativos A presenca, nesta institui¢io, de grupos s6-
clo-culturais com caracteristicas diferentes. Como foi referido anteriormente, al-
puns autores admitem, em consequéncia, que a solugio dos problemas sentidos
poderd ser encontrada pela eliminagio dos sintomas de perturbacio das rotinas
sOcio-educativas, que, cada vez se manifestam com maior intensidade. Nesta pers-
pectiva, o contexto sécio-educativo e curricular é considerado idéntico ao que sem-
pre foi, as perturbagdes é que surgem como novas.

Outros autores, porém, procuram analisar estes mesmos problemas con-
sideram agora que estio em jogo também questdes relacionadas com a diver-
sidade. Referem problemas sociais econémicos e culturais que, embora trans-
cendendo o Ambito escolar, desencadeiam também conflitos decorrentes de
interesses, de valores, de diferentes grupos sécio-culturais, que coexistem no
imbito de uma instituigdo. E € essa institui¢io que experimenta dificuldades
cm desempenhar, no actual contexto, as fungdes que lhe sio atribuidas pelos
grupos socialmente dominantes. Para estes autores, que recorrem a um qua-
dro de trabalho em que a importincia da diversidade é considerada, nio se
poderd optar, como fazem os primeiros atris referidos, por uma postura
funcionalista que se satisfaga, com a eliminagio a curto prazo de sintomas do
“mal estar” educativo e luta contra a falta de eficicia da escola. Ndo optam
assim, como fazem os primeiros, por “surfar” no dorso dos problemas, ao to-
mar decisoes relativas as questoes surgidas. Nesta nova perspectiva procura-se
ao contrdrio “pilotar” ¢/ou “gerir” a forma de enfrentar as questdes sentidas, o
que implica uma preocupagio em conseguir uma compreensio mais sistémica
de todo o enquadramento do problema e, sobretudo, uma leitura critica dos
fenémenos observados (cf. Cortesio Magalhies e Stoer, 2001).

De acordo com esta mesma interpreta¢io acerca do modos de concreti-
zar a mudanga, tentar-se-d4 “pilotar” esta mudanca sentida como necessiria,
para atender aos problemas surgidos, se se introduzir, no processo educativo,
prdticas que evidenciam que a instituigio estd consciente da presenca de gru-
pos minoritdrios, com problemas préprios, e que é necessirio ter em conta
esses problemas. na busca de soluctes para os enfrentar. E assim que se brocu-
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ra estar aberto ao desenvolvimento de actividades que incluam manifestacoes
culturais desses grupos minoritirios. E, em consequéncia, cada vez com mais
frequéncia, se observa a realizagio nas escolas, por exemplo, de festas com
dangas, cantares, com produgdes culindrias tipicas destes grupos.

Uma anilise um pouco mais funda sobre este tipo de praticas revelar4
porém que, se elas contém em si a enorme vantagem de estimular a auto esti-
ma dos alunos destes grupos, se também traduzem um reconhecimento da
Sua presenga e da sua identidade, e se tornam a escola um pouco mais alegre,
criando momentos de convivio e descontracgio, estas priticas nio vdo, apesar
disso, ae fundo das questées. Nio abordam, geralmente, as relagoes de poder
subjacente aos conflitos existentes dentro e fora da escola e com os quais é
necessario saber lidar, nio enfrentam as incompatibilidades de valores, e de
comportamentos, que € necessirio procurar compreender e discutir, e, sobre-
tudo, podem também, como efeito nio previsto, salientar o exotismo de al-
guns destes grupos, facto que pode até contribuir para os isolar mais, até para
os guetizar. (cf. Stoer e Cortesio 1996, Cortesio ez al, 2000 a e b). E aquilo

que em trabalhos anteriores se designou por “Multiculturalismo Benigno”
(Stoer, 2000)

Analises deste tipo conduzem a que se tenha desenvolvido, posterior-
mente, todo um conjunto de trabalhos numa linha mais reflexiva, informada
pela teoria critica, em que se apela, constantemente, para a necessidade de
uma forte vigilincia ao lidar com problemas de relagio entre culturas. Alerta-
se assim para o facto de todas as praticas inter-multiculturais serem
armadilhadas, podendo, como se aponta atras, desencadear efeitos nunca es-
perados e até nio descjados, chama-se a atengao para problemas de poder
sempre subjacentes, para os perigos quer do etnocentrismo quer do relativismo
total, criando assim aos decisores posicdes pouco c6modas, em que as opgoes
tém de ser sempre ponderadas, decididas Passo a passo. Estd-se agora na 4rea
do “multiculturalismo critico”. £ neste quadro que se tem consciéncia da ne-
cessidade de tentar compreender, sistemicamente, a ocorréncia de posicoes
muitas vezes opostas, optando por praticas que B. Sousa Santos designa de “her-
menéutica diat6pica”. Este tipo de preocupagao implica actuar, progredindo sem-
pre na tentativa de compreensio dos fenémenos ocorridos em diferentes contextos
socio-culturais, ora tendo “um p€” numa cultura e “outro P€” na outra. Isto signi-
fica procurar lidar com a tensio decorrente de se enfrentarem aspectos muitas
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veres conflituais das duas culturas (Sousa Santos, 1997). Trata-se também de orienta-
(Oes em que se tenta, no processo educativo, desenvolver nos formandos compe-
tfncias ¢ capacidades de se movimentarem com a-vontade em mundos culturais
diversos, e que tém vindo a ser designado, em trabalhos anteriores, por “biliguismo

¢ultural” (cf. Cortesao, 1997, Stoer e Cortesio, 2001)

'Tendo-se referido caracteristicas que informam os quadros conceptuais
de multiculturalismo benigno e critico poder-se-4, agora, de acordo com o que
)i foi defendido, apresentar-se algumas ideias-base, das quais ¢ possivel partir
para que se possam abordar problemas educativos procurando agora “pilotar”
mas sobretudo “gerir”, as propostas de intervencio. E, de acordo com tal pro-
posito, admite-se ser importante salientar que:

|. face a um problema complexo, se acredita que € geralmente redutor procu-
rar enfrenti-lo, tentando somente eliminar os sintomas que dele decor-
rem; serd mais fecundo comecar por tentar identificar e considerar causas
que estao por detris desses sintomas;

2. considerando que o contexto s6cio-econémico cultural do mundo, da Eu-
ropa e de Portugal estd a mudar aceleradamente, valoriza-se a importincia
de os pablicos que sio objecto/sujeito de actividades educativas terem tam-
bém caracteristicas novas, (caracteristicas essas que, é necessirio nio rotu-
lar, etnocentricamente, a partida, como sendo sempre “erradas” e “inacei-
tiveis”). Admite-se que as novas populacdes que estio agora na escola ex-
perimentam e contribuem para a emergéncia de problemas diversos, (tal-
vez progressivamente mais violentos e mais graves) mas possuem igual-
mente conhecimentos e tém experiéncias diferentes que é importante con-
siderar;

3. apesar das alteragdes organizacionais e curriculares que se tem vindo a in-
troduzir nas escolas depois do 25 de Abril, e fazendo um balanco dos tlti-
mos 50 anos, se considera que, globalmente, o clima das institui¢cdes edu-
cativas mudou relativamente pouco.

4. com populacdes diferentes, de caracteristicas sécio-econémicas e culturais
muito diversificadas (e para além do sempre presente “conflito de gera-
¢oes”) pode considerar-se natural que propostas e solugdes antigas, conce-
bidas anteriormente para outros piblicos e outros contextos nio surtam
grande efeito. Pode admitir-se que residirdo aqui algumas causas dos pro-



Investigar em Educagio

32

blemas (sintomas) com que se debatem actualmente a escola e os professo-
res.

5. envidar esforcos para procurar identificar e compreender a diversidade que
as instituigdes albergam dentro de portas, bem como a multiplicidade de
problemas que dai decorrem, procurar partir dessa compreensio para ten-
tar encontrar estratégias de acgdo, pensa-se que poderd constituir um con-
tributo para uma solucio de compromisso que, simultaneamente, se pre-
Ocupa em atingir objectivos eleitos como importantes pela escola tradicio-
nal e alcangar também outras metas que se revelam como importantes no
contéxto actual.

6. tentar produzir alteracoes curriculares e organizacionais significativas na
escola, orientadas por uma preocupacio em contribuir para que ela, no
quadro de orientagbes democriticas, seja capaz de lidar e promover o de-
senvolvimento de antigos e novos piblicos, parecem constituir metas mais
promissores. Parecem, pelo menos, mais vidveis do que persistir em tenta-
tivas (que, se tém revelado, i exaustio, serem infrutiferas) de, pelo menos,
querer forgar os estudantes a adaptarem-se is normas e aos valores da €esco-
la tradicional, punindo e excluindo aqueles que ndo conseguem enqua-
drar-se nessas normas. E, afinal, as alteracbes primeiramente referidas se-
guem somente uma orientagao que J. Chaubaux classificaria de “reformis.-
ta avangada™. Esta orientac¢io traduz-se mais pelo desenvolvimento de es-
for¢os em adaptar a escola ao tipo de alunos presentes, do que forgar esses
alunos a, somente, se submeterem a regras de uma escola cujas normas
lhes sdo anteriores e lhes sio frequentemente estranhas.

Numa leitura mais critica do problema, o que parece assim surgir como
importante ¢ tentar desenvolver uma escola e conceber uma educagio que
possa oferecer a0s alunos a possibilidade de se socializarem em contextos mais
organizados do que, frequentemente, lhes sio propostos na sua socializagio
primdria, onde disponham de referentes claros que possam analisar, onde ad-
quiram saberes competéncias necessirios para que possam sobreviver e viver e
intervir na sociedade actual. Mas est4 subjacente, nestes pressupostos, a ideia

* J.Chaubaux propée uma grelha para andlise inovagées em que considera que elas se poderiam sucessi-

vamente situar em seis tipos diferentes que correspondem a seis tipos de mudancas cada vez mais
profundas: “conservador” “reformista moderado” “reformista avangado” “revolucionirio moderado”
“revoluciondrio avangado” e “niilista” (cf. Chaubaux, 1977)
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(e (que tudo isto ndo seja construido sobre ¢ a partir do que pode ser designado
como “sacrificio cultural”, isto é, construido 2 custa de uma desvalorizagio
dus raizes culturais dos grupos minoritdrios, e da exclusio dos que terio mais
dificuldade em cumprir os processos de recontextualizacdo exigidos pela esco-
ln (cf. Bernstein, 1977) Mas, repete-se, a preocupagio com a preservagio e
reconhecimento de raizes culturais, o respeito por outras identidades, que nao
Ay (que a escola tradicionalmente valoriza, nao poderd significar que se abdi-
(ue de contribuir também para o desenvolvimento de saberes eruditos e de
competéncias necessdrias 2 participagdo num mundo onde os conhecimentos
eruditos sio cada vez mais valorizados. Sdo cada vez mais necessirios bons
médicos, bons engenheiros, bons enfermeiros, informdticos, historiadores, pro-
{essores, escritores.... E € a consciéncia deste facto que desencadeia a proposta
de um esforco de entrosamento dos dois tipos de preocupagdes com 2 educa-
¢fio que foram anteriormente apontados, e que pode conduzir, como ji se
referiu, ao dominio de um “biliguismo cultural”. (Cortesao, 1997, Stoer e
Cortesio, 1999).

2.2. Abrangéncia crescente do conceito de diversidade e a delimitagao
neste trabalho

Quando actualmente se fala de diversidade, no quadro do campo educa-
tivo, pode estar a fazer-se referéncia a situagdes bastante diversificadas.

Mas nem sempre assim aconteceu: de facto, tradicionalmente, em edu-
cacio, a preocupagio explicita com a “diversidade” surgiu sobretudo em fun-
¢io da presenga, nos grupos com que se estava a trabalhar, de alunos perten-
centes a diferentes etnias. Por tal razio, a literatura nos anos 80 fazia referén-
cia, quase exclusivamente, a processos de trabalho ou a problemas decorrentes
da coexisténcia, em grupos de formacio, sobretudo de alunos negros (vin-
dos ou filhos de pais oriundos das ex-colonias) e também da presenca dos
C1ganos.

Progressivamente, porém, 0 cOnceito de diversidade foi-se tornando mais
abrangente, revelador de uma andlise mais fina do problema, pois que, sobre-
tudo a reflexio sobre as praticas foi fornecendo sinais bastante evidentes de
que a maioria da populagdo que € sujeito/objecto de situagdes educativas, muito
dificilmente poderi ser considerada e portanto trabalhada como sendo homo-
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génea. De facto, anilises feitas a nivel da Educagio mas também da Antropo-
logia, da Sociologia e até da Psicologia evidenciam que a homogeneidade ¢é

perturbada, € destruida pela presenga e afirmagio de caracteristicas s6cio-cul- °

turais diferentes que podem decorrer, por exemplo, da classe social de origem,
do facto de os alunos serem de meios rurais ou urbanos, de bairros degradados
ou de condominios residenciais, de géneros diferentes, e mesmo de diferentes
grupos profissionais, até de grupos etérios marcadamente distintos, de terem
necessidades educativas especiais ou até devido a caracteristicas psicol6gicas
vdrias.

E assim importante esclarecer que, apesar da consciéncia que se tem de
toda esta heterogeneidade, a “diversidade” que se ird abordar no presente tra-
balho € relativa a um campo bastante restrito. Ela ird dizer respeito somente 3
coexisténcia em situacoes educativas de grupos dominantes e grupos
minoritirios (em termos de poder) constituido por diferentes etnias, classe,
meio rural e urbano e alguns modos de vida. Nio se irdo aqui abordar ques-
toes de género, porque elas serio objecto de estudo de outro artigo desta pu-
blicagdo, nem de situacoes de necessidades educativas especiais, de problemas
psicolégicas nem tio pouco os decorrentes de grupos etirios. Reconhece-se,
no entanto, o interesse em trabalhar todas estas vertentes pois, por exemplo, os
problemas levantados pela ed ucagao infantil, os trabalhos com adolescentes, a
educagio de adultos e a terceira idade, apresentam caracteristicas bem distin-
tas. E somente sobretudo a falta de tempo que nos obriga a nio enveredar por
novos campos de anilise.

No caso das necessidade educativas especiais e escolas inclusivas h4 tam-
bém, a disposicio de todos, uma vasta literatura da especialidade, pelo que se
torna menos importante, neste trabalho, fazer a sua abordagem. O mesmo
alids se poderia dizer a propésito da questdo da educagio e classe social em
que todo um conjunto de pesquisas elaboradas na linha das teorias da repro-
dugio se vem desenvolvendo desde hi muito. S6 que, neste tGltimo €aso, o seu
chtrosamento com as questdes de etnia e diversidade de meios sécio culturais
¢ tdo forte que nio nos foi possivel, em vérios casos, de deixar de cruzar essa
categoria com o trabalho aqui desenvolvido.
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4, O Trabalho Empirico
1.1, Aspectos metodolégicos
3.1.1. Que tipo de trabalhos ir4 ser objecto de anilise?

A tentativa de tragar um quadro que traduza os trabalhos de investigagio
[eitos em Portugal sobre educagio face a diversidade, implica a tomada de
opgbes que, naturalmente, tiveram reflexos profundos no texto a produzir.

Poderd admitir-se que serd importante ilustrar o quadro a que atrds se
fby. referéncia, analisando o interesse que a educacio face a diversidade tem
vindo a suscitar nas pesquisas que se tem vindo a desenvolver. Para tal serd
necessario, colher dados relativos a produgio, até em termos numéricos, que
(0 vindo a ser feita nesta drea nos Gltimos tempos, em Portugal.

Parece também poder ser importante ir descobrindo que dreas este tema
[bi invadindo, e como € que o fez, sem nunca deixar de estar relacionado com
i problemdtica da educagdo: deveriam assim considerar-se s6 trabalhos em
(ue, explicitamente, se anuncia ir-se considerar problemas de educagio e di-
versidade? Deverdo também incluir-se trabalhos desenvolvidos no campo edu-
cativo em que a questio da diversidade € envolvida, mas como que represen-
tando um enquadramento teérico presente de uma forma transversal as vezes
mesmo nio de forma explicita? E como proceder face a trabalhos realizados
noutras dreas (antropologia, sociologia, linguistica etc.), que podem cruzar,
influenciar e até enriquecer as interpretacoes de problemas educativos? Tam-
hém é de admitir ser dificil por de parte os trabalhos que, embora sem inci-
éncia directa sobre educacio, como por exemplo de etnografia, antropologia,
sociologia urbana, incidem sobre as préprias fontes da diversidade, nticleo pro-
fundo do interesse deste trabalho?

Procurou-se entdo fazer um estudo que fosse retratando um pouco des-
tes aspectos. Mas a vastiddo da drea que se pretendeu tocar, obviamente teve
de ser paga com insuficiéncias que é necessirio desde ji confessar. Hd lacu-
nas, aspectos nio trabalhados e, sobretudo, nio se identificaram muitas das
orientagoes tedricas que informam os diferentes trabalhos, identificagdes essas
que exigiriam um dispéndio de tempo de que ndo dispusemos.
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3.1.2. Delimitacio de corpo de anilise

A delimitagio do corpo de anilise que iria ser objecto de estudo empirico .
deste trabalho implicou também decisbes nem sempre ficeis de tomar Recor-
dando que se considerou que a finalidade a atingir € a de tentar descrever o
“estado das artes” relativamente a0 campo da educagio e culturas em Portu.
gal, houve que tomar decisdes relativas 40 universo que iria ser estudado.

No que respeita ao tipo de publicagbes decidiu-se tentar identificar #4-
balhos de autores portugueses feitos em e fora de Portugal, mas também trabalhos
Jeitos em instituicoes e centros de pesquisa portugueses. Pensou-se que, neste qua-
dro, seria importante identificar ivyos produzidos, artigos publicados em revis.
tas nacionais e algumas estrangetras, ligadas a centros de pesquisa e/ou ministérios,
a teses de mestrado e doutoramento. Na area da literatura cinzenta pensamos
ainda que seria de grande interesse identificar relatérios de projectos de investiga-
¢ao que foram concluidos. Mas as circunstincias de realizagio desta pesquisa im-
pediram que se tentasse sequer iniciar este trabalho. Pensa-se deixa-lo para inici-
ativas futuras, uma vez que parece tratar-se de uma vertente particularmente fe.
cunda e elucidativa da investigagio desenvolvida nesta 4rea em Portugal.

No que respeita a0 universo temporal, e dado que o interesse por ques-

)

busca de os trabalhos aos #ltimos 15 anos. Limita-se portanto a pesquisa a
trabalhos ji produzidos, a partir de 1987. Esta opcio decorre sobretudo da’
convicgdo de que seria, a partir de 1989 que esses trabalhos comegaram a sur-
gir com maior frequéncia nas publicag@es feitas por autores portugueses. (No
centanto tem-se consciéncia de que os trabalhos sobre educacio e diversidade,
sobretudo no que respeita a classe social, foram objecto de publicacio ja bas-
tante antes desta data).

Ainda teve de se tomar outra decisio, em consequéncia, essencialmente,
da dificuldade de acesso as produgdes correspondentes. Nio se consideram as
pesquisas feitas sobre a emigragio portuguesa quer publicadas em revistas
portuguesas quer em estrangeiras. Tem-se consciéncia da grave lacuna que
esta decisdo introduziu no trabalho, lacuna essa que terd de ser colmatada em
andlises futuras.

Toda esta busca se revelou, como € natural, bastante dificjl pelo que ser4
importante lembrar de novo que s€ tem consci€ncia nio se tratar de um levan.-
tamento exaustivo da produgdo portuguesa nesta 4rea. Trata-se somente de
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Winin referéncia as obras que foi possivel identificar e ter acesso num curto
gipigo de tempo, na convicgao de que, apesar de tudo, se conseguiu uma
yimostragem bastante representativa da produgio portuguesa feita em Portu-
gl ¢ no estrangeiro na area da educagio e culturas.

3.1.3. As fontes
Para o desenvolvimento deste texto recorreu-se:

% 40 trabalho elaborado para o livro “Na floresta de Materiais™

* 4 listagens bibliogréficas ji elaboradas por outros autores'

* 1 pesquisa em bases de dados, de artigos em publicagdes periddicas

* s pesquisas na base de dados da Biblioteca Nacional sobre teses de mestrado
¢ doutoramento

* 2 pesquisas feitas na Biblioteca da Fac. de Psicologia e C. da Educagio da
LLE

* 4 consultas de catilogos de editores

s 4 contactos directos com investigadores de cujos trabalhos na area se tinha
noticia’ I

* a bibliografias de artigos de referéncia

* a0s conhecimentos anteriores que a equipa tinha ji do tipo de trabalhos
produzidos na drea

Tentou-se proceder 3 organizagio todos os elementos recolhidos, muitas
vezes construindo quadros que evidenciaram alguns aspectos importantces. E
assim, sempre que possivel, a andlise desses quadros passou a constituir um
ponto de partida para que se pudessem acrescentar alguns dados a identifica-
¢io do estado da pesquisa nesta area.

' Cf. Cortesio et al 2000

' De que se quer ressaltar sobretudo o apoio dado por Luiz Souta por José Luiz Garcia ¢ Fernando Luiz
Machado, através das listagens por eles elaboradas

' De realcar a disponibilidade ¢ o interesse do trabalho produzido por investigadores da Universidade de
Aveiro
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3.2. Os dados recolhidos

O corpo de anilise incidiu, como se referiu antes, sobre publicaces nio
periédicas, artigos em publicagdes periédicas, bem como sobre teses de mestrado
e doutoramento, elaborados por autores portugueses, e publicados em edito-
ras portuguesas, ministérios ou associagdes sediadas em Portugal. As teses ndo
publicadas e de que se teve noticia foram, como também se referiu j4, tratadas
a partir de consultas sobretudo a bases de dados.

‘Todas estas publicagbes foram organizadas considerando separadamente: as
que dizem respeito explicitamente a problemas de educacio e diversidade cultu-
ral, as que desenvolvem, especificamente, trabalhos sobre culturas, e as que, traba-
lhando temas diferentes, mantém as questdes de diversidade presentes, de uma
forma transversal (cf. § 3.1.1). Em todos os casos foram sentidos problemas que
resultam das delimitagdes feitas para estabelecer o corpo de anilise, e em todos os
casos se teve consciéncia do empobrecimento decorrente de ndo considerar certas
obras, algumas das quais de assinalivel importincia.

3.2.1. Publica¢des nao-periddicas

A abordagem do panorama editorial portugués relativo a publicagdes nio-
-periédicas subordinou-se ao conjunto de critérios ja enunciados. Foram estes
critérios que estiveram na origem da organizacio das listas de obras publica-
das por autoras e autores portugueses em editoras e associa¢des sediadas em
Portugal ou no estrangeiro. Partindo-se deste compromisso inicial comegou-
se por realizar uma primeira operagio, a qual consistiu na elaboragio de dois
conjuntos de listas bibliogrificas:

* A lista bibliogrifica relativa a publicagdes niao-periédicas subordinadas 3
temdtica da educacio e da diversidade cultural (Ver Anexo 1);

* Alista bibliogrifica relativa a publica¢bes nao-periédicas em que a temdtica
das culturas é abordada de forma explicita em obras que nio se encontram
relacionadas especificamente com a drea da Educagio (Ver Anexo 2);

Pretendeu-se assim, e num primeiro momento, obter um conjunto de
dados que permitisse:
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% dentificar as entidades e instituigdes que t€m vindo a promover ou a patro-
¢inar as publicagdes que constam dessa lista;

% un campos de reflexdo e/ ou de intervencio que estas publicagoes privilegi-
nm;

% formular, pelo menos, algumas hipoteses possiveis quer acerca daquelas
entidades quer acerca destas publicagoes.

Assim, e a partir da lista bibliogrifica publicada em anexo referente a
publicagoes ndo-periédicas relativas a temAtica da educacio e diversidade cul-
fral, ¢ possivel constatar-se que:

1) o investimento editorial mais significativo ocorre, neste ambito, através de
organismos relacionados com o Ministério da Educagdo (Instituto de Ino-
vacio Educacional, Secretariado Coordenador de Programas de Educagao
Intercultural, Universidade Aberta ¢ Programa de Educagio para Todos —
PEPT), na sequéncia de muita “lizeratura cinzenta” produzida por este or-
ganismo relativamente 2 temitica da multiculturalidade, nomeadamente
através da acgio da ex-Direccio-Geral do Ensino Bésico e Secundario
(DEGBS) e do ex- Departamento de Orientacio Educativa (DOE);

ly) nio ¢ possivel negligenciar neste Ambito o contributo de algumas editoras
com um investimento privilegiado na drea das Ciéncias Sociais ¢ Huma-
nas, tais como a Afrontamento, a Celta e, 2 sua escala, a Escher e a
Profedicoes. Contributo este que, tal como as listas a apresentar, posterior-
mente, confirmario, expressa a valorizacio da problemitica da
multiculturalidade, quer como um eixo transversal quer como um €ixo
explicito, das suas estratégias editoriais;

¢) do conjunto das obras que se encontram na lista apresentada, tém vindo a
adquirir relevincia aquelas que resultam de trabalhos relacionados com
provas académicas ou com a investigagio realizada a partir de meios
académicos (Cf. edicoes do Instituto de Inovagao Educacional e das pr6-
prias editoras privadas), o que €xpressa o interesse crescente da temdtica
em andlise;

1) o niimero ndo muito grande de publicacdes que sio da responsabilidade de
associacoes de cardcter civico nao parece poder ser entendido, de imediato,
como a desvalorizacio desta problemdtica por parte destas associagoes. Cre-
mos que seria necessdrio realizar uma pesquisa mais cuidada e atenta, atra-
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vés de contactos directos, que pudesse revelar o seu dinamismo editorial
também neste 4mbito. E que as publicagdes que estas associacoes produ-
zem nao se encontram facilmente através de uma pesquisa no mercado
livreiro. Nio tém, por exemplo, mecanismos de distribuicio idénticos aos
das editoras, ji que a publicagdo das suas obras obedece, sobretudo, a uma
[6gica de apoio e estimulo A militincia nesta drea;

Na lista apresentada ndo se encontra incluido, todavia, o conjunto de publi-
cagdes nao-periddicas que, na drea da educagio, assume a problemitica da
multiculturalidade e da diversidade cultural como dimensdes transversais de qual-
quer acto de intervengio educativa. Por isso é que sc¢ apresenta, em seguida, uma
outra lista que pretende, apenas, ¢ exclusivamente a titulo de exemplo, dar conta
da amplitude e da diversidade dessas publicagdes (v. Quadro 3).

QUADRO 3
EXEMPLOS DE PUBLICACOES COM DIVERSIDADE COMO DIMENSAO TRANSVERSAL
Data da
Edigdo Autor(es) Titulo Editora
1998 CAMARA, Maria José A identidade e a diferenga: Marcas impressas LLE.
pelo educador em cada crianca (Da Escola para a Escola)
2000 CANARIO, Rui Escola e exclusao social I.LE. / Educa
ALVES, Natalia (Temas de Investigagfio)
B ROLO, Clara ! .
1998 LLE. Todos o0s seres humanos .. Manual da LLE.
GAERI Educagéo para os Direitos Humanos (Temas de Investigagao)
Comissao Nacional da
UNESCO
1999 LLE. Os nossos direitos humanos LLE:
T Wida ONU (Temas de Investigagio)
1996 GONGALVES, Albertino Imagens e clivagens — Os residentes face aos Afrontamento
e = emigrantes —
1997 LOPES, Jodo Teixeira Tristes escolas. Praticas culturals estudantis no Afrontamento
espago escolar urbano (Biblioteca das Ciéncias do
i Homem)
1998 MAGALHAES, Anténio Orgulhosamente filhos de Rousseau Profedigoes
Bl 37, | STOER, Stephen iy
2000 MAGALHAES, Anténio Nem todos podem ser doutores 7! Profedigtes
2002 MAGALHAES, Anténio A escola para todos e a exceléncia académica
STOER, Stephen Profedigdes
1991 STOER, Stephen Educagdo, Ciéncias Sociais e Realidade Afrontamento
Portuguesa: Uma abordagem pluridisciplinar (Biblioteca das Ciéncias do
Homem)
1992 STOER, Stephen Escola e aprendizagem para o trabalho num
ARAUJO, M* Helena pais da (semi)periferia europeia Escher
2002 STOER, Stephen A transnacionalizagio da educagdo: Da crise Afrontamento
CORTESAQ, Luiza da educagéo a “educagio da crise” (A sociedade portuguesa
CORREIA, J. Alberto perante os desafios da
globalizagao)
1998 TAVARES, P.M. Os direitos sécio-econémicos dos refugiados: Conselho Portugués para os
Trabalho e Educagao Refugiados
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Husta analisar com detalhe, e por exemplo, o plano editorial do Instituto de
Iviglio Educacional para se perceber como a lista poderia ser ampliada com a
¢ligho de muitas outras obras. Isto nao foi feito devido ao facto de uma tal opera-
Llu nllo ser exequivel, j que, ndo estando a temdtica evidente no titulo, obrigava a
lplturn de todas as publicagdes nao-periédicas que fossem incluidas nessa lista.

Apesar de tudo parece ser possivel afirmar-se, através do conjunto de obras
(ie foram lidas, que ndo se pode dissociar, hoje, a questio da diversidade
¢iltural da problemitica da inovagio, das transformagdes das escolas e das
priticas educativas dos professores que as percorrem.

A leitura da lista bibliogrifica referente as publicagbes nao-periédicas
feluicionadas de forma explicita com a temitica da multiculturalidade e da
diversidade cultural (Ver Anexos 1 e 2) permite, por sua vez, confirmar algu-
mus das conclusdes enunciadas anteriormente, tais como:

1) o contributo editorial das associagdes civicas que intervém na drea dos di-
reitos humanos, da luta contra o racismo e a xenofobia e, igualmente, na
drca da militAncia por um mundo mais justo e equitativo;

ly) o investimento, neste Ambito, das editoras relacionadas com as Ciéncias
Sociais e Humanas ji referidas anteriormente;

¢) anecessidade de enriquecer a lista com a produgio bibliogrifica referente a
produg¢des nao-periédicas relacionada com dreas que aqui nao se encon-
tram contempladas, como, por exemplo, a dos ensaios realizados na drea
das literaturas africanas de expressio portuguesa®.

Constata-se, assim, que a produgio editorial, neste imbito, se desenvolve
¢m funcio de duas tendéncias maiores:

* atendéncia relacionada com preocupacgdes de intervengio civica, a qual se
expressa através da edi¢io de pequenas brochuras subordinadas a objecti-
vos com a formacao e a intervengao;

" Qualquer trabalho posterior sobre esta problemitica deverd explorar toda a riqueza insuspeita de cam-
pos de saber que normalmente néo sio considerados neste ambito. Importa também ndo esquecer, na
irea da diversidade cultural, a importincia de trabalhos que, nao sendo muitos, foram publicados antes
de 1987. E o caso, por exemplo, do livro pioneiro de Olimpio Nunes, escrito em 1981, sobre o povo
cigano, cuja identificagio bibliogrifica € a seguinte: NUNES, Olimpio (1981). O povo cigano. Lisboa:
Livraria Apostolado da Imprensa.
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® uma tendéncia relacionada com a investigacio, que se expressa através de
obras mais elaboradas, estudos e monografias que se tém vindo a desenvol-
ver, em geral, na 4rea da Sociologia. E uma tendéncia que reflecte algumas
das preocupagdes que se sentem, hoje, na sociedade portuguesa,
nomedamente, as preocupagdes com a exclusio social, com a imigragao, as
minorias étnicas ou os novos problemas da gestio dos espacos urbanos;

A segunda operagio consistiu na elaboragio do quadro que em seguida
se apresenta (v. Quadro 4), através do qual se pretendia verificar o ndmero de
publicagdes nao-periédicas que, de acordo com as duas categorias logo enun-
ciadas no principio do capitulo, se publicaram desde 1987.

QUADRO 4
PUBLICACOES NAO-PERIODICAS
N° de publicagées ndo-periddicas N° de publicagées nido-periddicas
relacionadas com a temética da relacionadas com a tematica da TOTAL
educagdo e da diversidade cultural diversidade cultural e da
multiculturalidade

1987 1 2 3

1988 0 2 2

1989 1 2 3

1990 3 3 6

1991 2 7 9

1992 3 4 i

1993 6 18 24

1994 1 3 4

1555 7 8 15

1996 7 8 15

1997 5 B 1 13

1998 5 5 10

1999 7 8 15

2000 74 9 16

2001 6 | 3 9
TOTAL 61 83 144

A leitura do quadro permite entdo concluir que a partir dos primeiros anos
da década de 90 hi claramente um maior investimento editorial no dominio das
publicagbes ndo-peribdicas relacionadas quer com a problematica das culturas,
em geral, quer com a problematica da educagio e da multiculturalidade, constata-
¢ao que confirma o interesse e a visibilidade crescentes da temitica da diversidade
na sociedade portuguesa. Ha razdes politicas e sociais que poderio explicar este
fenémeno, tais como a necessidade de se combater a exclusdo, ou, entre outros
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letoren possiveis, o facto de Portugal se ter vindo a transformar progressivamente num
pinln dle imigragio. Ha também razdes de natureza cultural relacionadas, por exemplo,
{0 0 maior investimento quer em programas de investigacio quer no desenvolvimen-
10t formagio pés-graduada (mestrados e doutoramentos), os quais se encontram na
ofgem do crescimento do nimero de publicagdes nao-periédicas. Este crescimento
Wmbém teve a ver com projectos de pesquisa relativos a problemdtica das culturas.

3.2.2. Artigos em publicagoes periédicas

(Como ji foi referido foi também necessario proceder aqui a uma restrigao do
campo de anilise. Os artigos tratados foram publicados em revistas ou boletins de
Institui¢oes do ensino superior ou de associagdes cientificas ligadas 2 educagio.

Pela importincia que reveste a intervengio do Estado nos estudos sobre
A diversidade, seja pela divulgagdo de artigos cientificos, seja pela visibilidade
duda a projectos’” desenvolvidos no sistema educativo, sio também referidas as
publicagdes do Ministério da Educacao através de virios dos seus organismos.

Apesar de conscientes dos riscos que se correm ao deixar de fora desta
andlise textos de grande importincia pelo seu cariz cientifico ¢/ou pela visibi-
lidade que tém no debate sobre as questdes relativas a diversidade cultural®,
sabia-se também que seria impossivel, num tiao curto espago de tempo reali-
zar um trabalho que se pudesse considerar exaustivo. Optou-se, assim, por
analisar nos quadros, aqueles textos que obedecessem a delimitagdo
estabelecida. Porém € necessdrio ainda referir que, em algumas revistas, nao
(o1 possivel aceder directamente a totalidade dos nlimeros.

Uma outra fragilidade que afecta este trabalho decorre do facto de a anilise
s¢ basear, em grande parte dos casos, apenas na leitura dos titulos e palavra-chave,
¢ nio do seu texto integral. Corre-se, deste modo, um outro risco: o de nio con-
templar aqueles em que se verifique uma abordagem transversal da tematica, ¢/
ou cujo titulo nio se refira de forma explicita, ao contetido que se estd a analisar.

A pesquisa desenvolvida, nestas circunstincias, permite identificar os ar-
tigos que se apresentam nos quadros em anexo.(Ver Anexo 3)

" Por exemplo IIE, DEB, SECPREM e DREN
* Nio cabem nesta delimitagio periédicos de grande importincia como por exemplo: O Professor; Soci-
edade e Territério; Correio Pedagdgico; Revista do Ministério Piblico, entre outras
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Verificando-se, contudo, uma certa irregularidade na quantidade dos ar- ;.j
tigos visados, em alguns peri6dicos, e um aparente “crescente” a partir de de-
terminada altura’, tornou-se necessirio construir um quadro que permitisse

QUADRO 5
ARTIGOS EM PUBLICAGCOES PERIODICAS
Ano 3
941951969798 | 99| 2000 Inicio d/.tcrmo Periodicidade
Nome da :
Publicagio publicagio J
Educagio, Sociedade
Crdturas* 2 2] FE4 2 5 1994 - semestral
Mudticvdtural
CIOE" 2 2 2 + + + 1993 - semestral
Revista de Educagio™
1 1 1 1986 - semestral
Revista Portuguesa de
Educagio* 1 1 1988 - quadrimestral
Sociologia: Problemas ¢
Préticas* 1 o et Vo S N T4 e 332 2 1986 - semestral
Antropologia Portuguesa
1 1 1983 - anual
Perspectivar Educagio
1 2 1994 - anual
Revista do Servigo Social
1
Intervengio Social*
| I | 2 1991 - semestral
Etnologia
2 1983 - ——
Andlise Social*
| | 1963 - trimestral
Didlogo Entreculturas
2 1992 - trimestral
Forma
2 - 1993 . trimestral !
Inovagio™ T !
2 10 2 1988 - trimestral
Noesis®
1 1|6 1 1987 - trimestral
Territério Educativo
) 3 1997 - trimestral
Coléquio, Educagio ¢
Sociedade”? 1 2 1992 - 3 nlimeros
por ano
Sociologia
; 1 1 1 1991 - anual
Revista eritica dus 4
Ciéncias Sociais* 3 1 1|1 1 2 1978 - semestral

4+ Nio se conseguiu aceder a exemplares desta revista em 98, 99 ¢ 2000.

? 1994/1995

* Foram analisados todos os titulos publicados entre 1987 ¢ 2000

' Foram analisados todos os titulos das publicagbes entre 1993 e 1995 (inclusive).

Foram analisados todos os titulos das 9 publicagdes a que tivemos acesso.

Foram analisados todos os titulos publicados a partir de 1995 ¢ a maioria dos artigos das revistas anteriores.
Foram analisados todos os titulos das 8 publicagdes a que tivemos acesso.
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(dar uma visio mais explicita do nimero de artigos publicados em relagao ao
inicio da publicagio da revista e a respectiva periodicidade.

[Da leitura do Quadro 5 parece poder inferir-se que:

(Juer os artigos, quer as revistas, que os publicam, comegam a ser mais nu-
merosos a partir de 1994. Entre 1991 e 1993, foram ji encontrados alguns
14" ¢ entre 1987 ¢ 1990 foi identificado apenas um artigo®;

em algumas das revistas estudadas verifica-se uma certa regularidade ra
inclusio de artigos directamente ligados 2 diversidade's. Em outras ocorre
uma grande concentragio em determinados nimeros', ou apenas publica-
¢io esporddica'®.

Esta leitura obriga, no entanto, a uma outra chamada de atengio: o facto
de se ter optado por apontar apenas os autores portugueses, torna invisiveis os
muitos artigos de autores de outras nacionalidades que grande parte destas
publicagdes apresenta.'

Por outro lado, para além da interpretagio que decorre directamente da
leitura deste quadro, a andlise dos titulos e das temdticas que se depreendem
estar-lhes subjacente permite tecer algumas consideragdes interessantes. Es-
sas observacoes sio relativas a eventuais mudangas na incidéncia nas formas
de abordagens desenvolvidas. Parece, assim, ser possivel admitir que se na
maioria dos artigos publicados até 1994/94 transparece uma intengdo de clari-
ficacio de determinados conceitos, como por exemplo os de “multiculturalis-
mo”, “etnia”, “interculturalidade” ou “identidade cultural” a partir deste pe-
riodo a andlise revela abordagens mais finas mais complexas dos fenémenos

sociais relacionados com a diversidade cultural. Assim verifica-se a aborda-

Num total de 21 artigos dispersos por 11publicagées

Este crescimento acontece também com a publicagio de artigos em revistas estrangeiras (ver quadros
em anexo)

Ver, por exemplo, as revistas: Educagdo, Sociedade ¢ Culturas e Sociologia: Problemas e Praticas

O que decorre, sobretudo, da publicagdo de niimeros tematicos como acontece, por exemplo, com o n.”
9/1996 da revista Inovagao

Como acontece, por exemplo, com a revista Andlise Social

Também o facto de se terem deixado de fora, por opgoes de delimitagio do corpo de andlise, os estudos
sobre os emigrantes portugueses, impedem a referéncia aos varios trabalhos desenvolvidos neste campo.
2 Ver, por exemplo, os primeiros artigos das revistas: Inovagdo; Forma; CIOE; Revistas de Educagio;
Anilise Social; Noesis;
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gem de temas como a economia ou o racismo, articulados entre si ¢ com os
processos de transnacionalizagio.

A incidéncia dos trabalhos analisados parece indicar ainda uma relacido
estreita entre a produgio dos textos e 0s contextos sociais em que siao produzi-
dos, também eles em mudanca.

Por outro lado, poder-se-4 também afirmar que €, sobretudo, a partir de
1993/1994 que comegam a aparecer, de modo significativo, artigos cujo objec-
tivo principal € o de dar a conhecer projectos de intervencio nesta irea?! Esta
crescente diversidade de abordagens far-se-4 sentir, também, pele  Hntributos
das vdrias dreas disciplinares” em que se inscrevem as vir s pul  ¢des.

Finalmente, ¢ de referir o papel desenvolvido pelo Ministério da Educa-
¢do na divulgagio de anilise ¢/ou de projectos do dominio da diversidade cul-
tural®.

3.2.3. Teses de mestrado e doutoramento

A pesquisa de trabalhos académicos — dissertacdes de mestrado e teses de
.doutoramento — é um trabalho dificil por nio existir uma recolha sistematica
de dados feita i escala nacional e pela diversidade de instituigdes e cursos que
atribuem os graus.

Tendo em conta a delimitagio do conceito de diversidade porque opti-
mos para realizar este trabalho (e que, tal como j referimos, inclui questoes
de etnia, classe social, meio rural e urbano e alguns modos de vida) fizemos a
pesquisa de teses através das dreas que privilegiadamente se ocupam destas
questoes, seleccionando entio, trabalhos nas 4reas de Ciéncias da Educacio,
Sociologia, Antropologia, Relacdes Interculturais e Linguistica e, dentro des-
tas, as que se inclufam nas categorias apontadas. E claro para n6s que, para
esta categorizagio ser absolutamente rigorosa, seria necessirio ter acesso di-
recto as teses ¢/ou aos seus resumos. Face a esta impossibilidade (que deriva
nio s6 de questdes temporais mas também de dificuldades de acesso) selecci-
ondmos os trabalhos com base no titulos ¢/ou palavras-chave indicadas.

* Ver, por exemplo, CIOE — Multicultural, Noesis, Intervengio Social
* Sociologia, antropologia, pedagogia, entre outras
* Foram identificadas cinco revistas que publicaram durante este periodo, 31 artigos.




Mesgnlhnndo no arco-iris sécio-cultural

47

A filtragem efectuada com recurso a estes dois indicadores permitiram-
now encontrar 150 registos de teses realizadas naquelas diferentes dreas, em
["ortugal ¢ por autores portugueses. Em anexo (Anexo n°4) apresenta-se a lista
il referéncias encontradas organizadas por ordem alfabética de autor dentro
tle cada drea e distinguindo dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento,

A anilise do quadro apresentado em anexo permite-nos fazer vérias lei-
(iiras em que se cruzam diversos aspectos.

Se considerarmos o Ambito das teses de mestrado e doutoramento pode-
mos admitir (pelo titulo e/ou palavras-chave) que ele se distribui pelos tré;
tpos: conhecimento sobre culturas (em que € produzida uma reflexdo e conhe-
cimento de grupos culturais especificos relativamente as suas praticas, modos
(e vida, construgio identitdria, entre outros); estudos transversais (onde as ques-
thes de diversidade estdo presentes e atravessam todo o estudo apesar de pode-
rem nio ser, necessariamente, o objecto de estudo central); e educagao e diver-
sldade (trabalhos que tratam especificamente a relagdo entre a educagio ¢ a
escola com a diversidade cultural). O quadro (Quadro 6) seguinte indica-nos
i quantidade de trabalhos produzidos em cada um destes tipos:

QUADRO 6
TESES DE MESTRADO E DOUTORAMENTO
Ambito das teses de Mestrado e Doutoramento Quantidade
Conhecimento sobre culturas 35
Estudos transversais 39
Educagao e diversidade 76

A significativa diferenca encontrada na quantidade de teses cujo dmbito
¢ a educagao e diversidade relativamente aos dois outros Ambitos poderd expli-
car-se pelas dreas cientificas em que esses trabalhos se inscrevem. Como ¢
evidente, cada drea importa para a sua reflexdo o contributo cientifico produ-
zido pela prépria drea, o que se reflecte na centralidade atribuida a cada um
destes Ambitos. Assim, as teses que se inscrevem no conhecimento sobre cultu-
1as s30 sobretudo trabalhos desenvolvidos em Sociologia, Antropologia ¢ Lin-
guistica. Podemos encontrar estudos transversais em todas as dreas cientificas
mas os trabalhos sobre educagao e diversidade sio desenvolvidos essencialmen-
te (ainda que nio exclusivamente) nas dreas de Ciéncias da Educagio e Rela-
¢oes Interculturais. E sdo estas duas dreas que maior produgao tém sobre ques-
toes de diversidade cultural.
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Se tivermos em conta os itens drez cientifica em que sio produzidas as teses
€ano em que sio realizadas obtemos os seguintes quadros-sintese:

QUADRO 7
QUADRO-SINTESE DAS DISSERTAGOES DE MESTRADO

1987 | 1988 | 1989 | 1990 1991 | 1992 | 1993 ‘ 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1 998 | 1999 | 2000 | 2001 Total/
Jarea
Ciéncias da
Educacao 1 1 1 5 1 6 12 8 5 40
Sociologia 1 1 5 5 3 2 2 px}
Antropologia 1 1 1 1 4
Relagbes
Interculturais 3 1 11 18 8 4 9 2 59
Linguistica 2 1 2 5
Totallano 1 2 5 s 24 22 b 5 ) 23 7
QUADRO 8
QUADRO-SINTESE DAS TESES DE DOUTORAMENTO
1987 | 1988 | 1989 | 1990 | 1991 1892 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 1997 | 1998 | 1999 | 2000 2001 | Totalr
larea

Ciéncias da 1 1 1 1 2 6
Educagio
Sociologia 1 2 1 3 7
Antropologia 1 1 1 3
Relagtes
Interculturais
Linguistica 1 el il 1
Total/ano 1 3 3 2 4 2 2

Como se pode verificar, e relativamente s dreas cientificas contempla-
das, existe um predominio de teses de doutoramento em Ciéncias da Educa.
¢d0 e Sociologia e de dissertacoes de mestrado em Ciéncias da Educacio e em
Relagées Interculturais. Julgamos, no entanto, importante salientar que era
quase evidente a preponderincia de dissertagbes nesta Gltima 4rea dada a
especificidade do préprio curso de mestrado. Ji 0 mesmo nio se pode dizer
das Ciéncias da Educacio pela maiorvastidio de problemiticas que abarca. E
ainda que aqui estejam contemplados cursos de mestrado em Ciéncias da
Educag¢io com especializagbes em questoes de diversidade cultural (como por
exemplo: Educagio e Diversidade Cultural ¢ Educagio Intercultural) tam-
bém podemos constatar que muitas dissertacdes em Ciéncias da Educacio ou
noutras especializagoes realizadas em mestrado (como por exemplo: Admi-
nistragio Educacional, Formagio e Desenvolvimento para a Satide, Formacio
de Professores, Supervisio Pedagégica, Educacio e Desenvolvimento, Meto-
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dulogin da Educagio Fisica e Avaliagio Educativa) tém por objecto de estudo situ-
#g0en de diversidade, quer enquanto objecto central de andlise, quer na sua consi-
erngio de forma transversal ao estudo efectuado. Estes sdo dois aspectos que nos
piiecem interessantes e, portanto, de salientar: por um lado a organizagio de cur-
yon (e mestrado com especializagdes em diversidade cultural, e por outro, a pro-
dugho de teses sobre esta temdtica no ambito de outras especializagoes.

lista constatagio poderd permitir-nos inferir a importincia de que se re-
yestem os estudos sobre a relagio da educagio com situagoes de diversidade
(ultural na escola portuguesa decorrente, em parte, da cada vez maior presen-
¢ de alunos de culturas minoritirias no Sistema Educativo portugués. Sio
disto exemplo, teses como: “Inser¢io de jovens de origem africana no sistema
waicolar portugués: o que dizem e fazem professores de uma escola: estudo de caso”;
"Sucesso na matemdtica: énfase nas etnias minoritdrias de origem africana resi-
ientes em Portugal; “Timor-Leste, a sobrevivéncia de uma cultura”: o sucesso es-
colar dos alunos timorenses em Portugal”; “Porque os ciganos ndo gostam da esco-
lu: estudo realizado na escola do 1° ciclo de Nelas”; “Identificagdo nactonal: as
comunidades escolares de origem afro-luséfona e portuguesa.” Por outro lado,
poder-se-d considerar que terd também significado a crescente importincia
(edrica atribuida a esta temdtica (como se constata pelas publicacoes de livros
¢ ¢m revistas).

‘Também a atencio explicita de politicas educativas e sociais relativamen-
te & diversidade cultural parece estimular o interesse pela temdtica. Sobre este
aspecto encontramos teses que analisam priticas educativas face a diversida-
(e, Veja-se, por exemplo, o caso de teses como “A educagdo intercultural, uma
exigéncia do sée. XXI: a influéncia que a homogeneidade ou heterogeneidade de
turmas sob o ponto de vista étnico tem no aproveitamento escolar dos alunos per-
tencentes a minorias étnicas”; ‘As respostas da escola a diversidade cultural da co-
munidade: o caso de uma escola da zona da grande Lisboa”; “Gerir a diversidade
no quotidiano da sala de aula como realidade culturalmente heterogénea e contra-
ditéria” e outras que se debrugam sobre propostas do Estado para lidar com a
diversidade, como, por exemplo, “As palavras mais do que os actos?: o
multiculturalismo no sistema educativo portugués”; ‘A escolarizagdo em zonas de
intervengdo prioritdria: o ponto de vista das criangas”; ‘A Europa da unido ¢ da
diversidade: propostas educativas para uma cidadania multicultural”.

Quanto aos anos de produgio dos estudos é possivel constatar que, s0-
bretudo na segunda metade dos anos 90, acontece um boom de dissertagoes de
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mestrado. O decréscimo existente em 2001 (e que contraria a tendéncia de
aumento registada) poderd relacionar-se com questdes relativas 2 organizacio
dos cursos de mestrado, nomeadamente, 0 momento de abertura, nimero de
candidatos admitidos, entre outras. No caso das teses de doutoramento as di-
ferengas nio sio tdo significativas mas é também de ressalvar que nao se reali-
zam tantas teses de doutoramento por ano e que o tempo para elaboragio das
mesmas € muito mais longo.

Seria interessante também poder cruzar a quantidade de teses produzi-
das com as instituigdes em que sio realizadas. No entanto, e face a contingén-
cia jd explicitada relativa i recolha de informagio sobre 2 “literatura cinzen-
ta”, julgamos nio ser muito pertinente fazé-lo neste momento, uma vez que,
poderiamos nio estar a considerar outras instituigdes em que foram produzi-
das teses neste Ambito, mas que ndo se encontram nos registos da Biblioteca
Nacional.

4. Consideragées Finais
4.1. Anailise dos dados recolhidos

Considerando, simultaneamente, os resultados a que se foi chegando atra-
vés das andlise feitas a publicagdes nio periédicas, artigos em publicagdes pe-
riédicas, teses de mestrado e doutoramentos, poderi, em sintese, admitir-se
que, apesar das dificuldades experimentadas, se colheram elementos que pa-
recem indicar que:

— a partir da andlise do nimero de trabalhos identificados (feitos em publica-
¢ocs nao-periddicas, periédicas e em forma de teses) e que se realizaram
nas décadas de 80 e 90 e nos anos 2000 e 2001 se pode admitir que tem
vindo a ocorrer um aumento do interesse por problemas relacionados com
a diversidade cultural, quer através de estudos sobre educacio e diversida-
de, quer directamente sobre culturas e outros que tém a problemaitica da
diversidade na base das preocupagoes tedricas, que estruturam o trabalho;

— a problemitica despertou claro interesse mesmo a nivel de instincias oficiais
(que aparecem responsdveis por um ntimero significativa de publicacoes);
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~ 0K temas que tém vindo a ser abordados parecem indicar que os problemas
(I diversidade t€m vindo a ser tratados num nmero cada vez mais alarga-
tlo de dreas de pesquisa (Sociologia, Educa¢ao, Antropologia, Linguistica
ere.);

us diferentes vertentes em que esta temdtica tem vindo a ser abordada ao
longo destes anos parece também sugerir uma relagio bastante clara da pes-
(Juisa com problemas que tém vindo a ter lugar, sucessivamente, na socie-
(lade Portuguesa (descolonizagio, regresso de emigrantes, e a transforma-
(o de Portugal num pais de imigragio);

« s diferentes abordagens que, ao longo das Gltimas décadas tém vindo su-
cessivamente a ter lugar, sugerem que estao a ocorrer mudangas no seu
tratamento teérico. Pode notar-se que a problemaitica tende a ser tratada,
progressivamente de forma mais abrangente, mais multireferencial, mais
sofisticada, mais atenta as complexidades existentes no campo em anilise;

4.2. Recomendacdes

Face ao trabalho realizado constata-se de imediato que hd um conjunto
(e iniciativas que se podem propor no sentido de aprofundar e alargar este
trabalho, nomeadamente:

- a necessidade de aprofundar a pesquisa acerca das producdes que as associ-
agoes civicas tém vindo a fazer quer quanto a sua extensiao, quer quanto as
suas finalidades, quer quanto as temdticas quer privilegiam,;

- a necessidade de completar a recolha feita e alargar o objecto de estudo
incluindo, por exemplo, os trabalhos sobre emigragio;

- a necessidade de compreender como € que a produgio editorial das publi-
cagdes em periddicos na drea da diversidade cultural, em geral, afecta ¢ ¢
afectada pela investigacio e pela produgio editorial no dominio da educa-
cao;

— a necessidade de abordar a producido na 4rea da educagio a partir de uma
anilise mais aprofundada das obras publicadas, na continuagio, alids, do

investimento ji realizado, por exemplo, no livro: Cortesao, Luiza (coord.) ¢
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outros (2000). Na floresta dos materiais: Catilogo analitico de materiais de |
Jormagio para a diversidade. Lisboa: Celta Editora;
— o interesse de identificar através dessa anilise aprofundada a evolugio das -
perspectivas tedricas que tem vindo informar este campo, ao longo destes |

tltimos anos, e tal como se sugere no § 4.3 proceder a um mapeando das
mesmas.

4.3. Contributo para uma proposta de cartografia de estudos/intervencées
sobre educagio e diversidade

Um dos aspectos que seria mais interessante desenvolver numa pesquisa
desta indole consistiria em, depois de caracterizar epistemolégica e
metodologicamente cada um dos trabalhos identificados, proceder a uma ten-
tativa de cartografar esses mesmos trabalhos.

“Uma cartografia apesar de todos os riscos que envolve, e que consistem
sobretudo em convidar a uma certa atitude redutora face 3 complexidade que
informa um campo que se procura compreender (e para além de poder deixar
de contemplar a tio importante dimensio temporal) poderi constituir uma
proposta interessante. Poderi oferecer aos outros o acesso 3 nossa tentativa de
interpretagio de todos os dados que se dispoem de momento. Uma carta pro-
cura desdobrar, dispor num plano simplificado e legivel todo um emaranhado
de informagdes. O que antes era confuso desarticulado, poderi surgir, agora,
transformado nesse mapa, conseguido através de um esforco de explicagio e
articulagio do puzzle de dados avulsos, dados esses que, deste modo, adqui-
rem significados novos e mais ricos” (Cortesio e Stoer, 2002:370)

E a verdade é que a construgio de uma carta poders também ser um
centro irradiador de virias pesquisas neste campo. Por exemplo, um trabalho
muito desafiante, que de certo modo iria neutralizar auséncia da dimensio
temporal acima referida (de que habitualmente os trabalhos de cartografia
enfermam) poderia consistir em construir vdrias cartas a proposito do mesmo
campo de trabalho, relativas a diferentes ¢pocas, recorrendo 20s mesmos pa-
rimetros. Uma sucessio de cartas deste tipo permitiria, certamente, que se identi-
ficasse, com certa facilidade, a evolucio dos paradigmas orientadores das pesqui-
sas feitas, bem como as preocupagoes maiores sobre que se debrucaram os traba-
Ihos realizados, nas diferentes ¢pocas, e em diferentes contextos socio-politicos.
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Porque se considera que, assim pensada, uma carta pode ser um estimu-

{ie instrumento heuristico, decidiu-se apresentar, a titulo de sugestdo um
iplo de uma carta que ndo € mais do que um exemplo de, entre muitos, de
e possivels de se construir.
Nesta carta consideraram-se os quadrantes sugeridos por Wiewiorka.
Wiewlorka oferece, de facto, um interessante instrumento da anilise deste
Lainpo que permite uma localizagdo de origem dos problemas que estio a
putudar. Ele identifica, como se viu atrds, quatro tipos fundamentais de racis-
0l o8 decorrentes de problemas de identidade num contexto organizado de
wordo com caracteristicas de modernidade; conflitos entre identidades de gru-
[l minoritirios; os que decorrem de grupos minoritdrios, que procuram afir-
mur-se em contextos de modernidade e os que resultam de problemas entre
~ jirupos-produto da organizagio do mundo moderno (cf. p. 25). Nesta propos-
W e carta oferece-se também a possibilidade de referir se o trabalho em anai-
l{4¢ tem uma vertente forte de investigagao ou se procura, preferencialmente,
(ntervir em problemas existentes. E ainda possivel indicar, através deste mapa,
4 esses trabalhos sdo realizados no quadro de andlises mais abrangentes ou
pelo contririo, de nivel micro. Recorrendo a um c6digo de cores, pode ainda
(ndicar-se se a andlise se situa num quadro de multiculturalismo benigno ou
¢ritico.Por exemplo, o que se assinalou por A na carta (v. p. 55) poderia, repre-
yentar um trabalho realizado numa turma (nivel micro) sobre discriminagio,
através de praticas educativas desenvolvidas pelo professor com alunos ciga-
nos (situacio de “modernidade contra identidade”). Pode ver-se ainda que se
indica ter sido este trabalho desenvolvido numa perspectiva critica.

A pesquisa representada por B poderia ser relativa a um trabalho rea-
lizado num nivel mais “macro” sobre, por exemplo, problemas decorrentes
de movimentos migrantes de Leste que experimentam problemas de forma-
¢iio e trabalho no choque com movimentos migratérios de Africa. A anilise,
neste caso, teria sido feita a uma situagao de “identidade contra identidade”,
identificada como tendo sido desenvolvida numa perspectiva “benigna”.
(cEp. 5)

Esta carta poderia ter sido preenchida de forma a traduzir que caracteris-
ticas apresentam predominantemente os trabalhos (livros, artigos, tescs) que
se listaram no parigrafo 3 e que constam dos anexos 1,2, 3 e 4. A carta pode-
ria, evidentemente, ser construida a partir de outros parimetros surgidos do
campo de anilise que se esteja a realizar.
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Assim, este trabalho termina com uma sugestao, que € afinal um apelo, a
que seja continuado. Talvez por nés, ou muito provavelmente por outros que
trabalhem estes problemas e que estejam interessados em ir um pouco mais
fundo e mais longe do que aqui se conseguiu fazer.

PROPOSTA DE CARTOGRAFIA DE TRABALHOS
SOBRE DIVERSIDADE

MODERNIDADE

IDENTIDADE

7 NIVELMICRO

' NIVELMACRO Baa * Origem dos problemas: rel.identidades em contexto
: “ade"'e"“ estudados de modernidade
M. CRITICO i * Nivel deandlise: micro/macro
analise:

* Finalidades metodolégicas: investigagaofintervengao
M. BENIGNO
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HESUME

[ 14114 ce travail on a essayé de reunir des donneés sur des travaux qui on ¢té faits les 15
wiindes derniers au Portugal sur des problémes de éducation et culture. On a fait,
|'abiord, une breve revision des differentes perspectives d’analyse existantes sur des
diitions de education et diversité. Ensuite, et malgré les difficultées on a eu pour
ahitenir des données, on a essayé d’identifier quelles sont les publications non
periodiques, les atticles publiés dans des revues et des théses qui ont été produites sur
coite thématique et pendant cette période. Finallement on a fait une bréve synthése
dew donnés receuillis et on a proposé un exemple de carte qui permetra analyser les
truvaux produits (ou a produire) dans ce champ de recherche.

Mots-clés: Hétérogéneité, socio-culturelle/multiculturalité renversée/education ct
(liversité/gestion de la diversité/discrimination et education.

ABSTRACT

In this paper efforts have been made to collect and organise data about works on
multicultural education developed during the last fifteen years in Portugal.

T'he paper begins with a brief analysis of the concept of diversity.

Afterwards periodical and non-periodical works, papers and dissertations that were
produced during this period are listed. Finally, after a brief synthesis, a chartis proposed
with the intention of mapping the different works that have been developed in this
ficld. This Chart may also serve as a guide for further mapping.

Key-words: Socio-cultural heterogeneity/inverted multiculturality/education and

diversity/diversity maneging/discrimination and education.

Referéncias Bibliograficas

* Althuser, Louis (1980), Ideologia ¢ Aparelhos Ideoldgicos do Estado, Lisboa, Presenga (3.*
ed.)

* Aratjo, H.G., Mota, P, Castro Paulo (Coord.) (1998), Nés e os outros: A exclzisao em Portugal
¢ na Europa, Porto, Sociedade, Portuguesa de Antropologia e Etnologia

* Bernstein, Basil (1977), Class, Codes and Control (vol. 3), Londres: Routlege € Kegen Paul (2 Ed.)

* Bernstein, Basil (1996) A estruturagio do Discurso Pedagdgico, Classe Cédigos e Colntrolo,
Pétropolis, Vozes




Investigar em Educagio

56

* Bourdieu, Piére, Passeron, Jean-Claude(1970) La Reproduction: Elements pourune Téorie de
la Pratique du S ystéme de I'Enseignement, Paris, Minuit

* Chaubaux, Jackline (19 77) Linnovation 4 I'Ecole Elementaire: Analyses et Reflexions, Ecoles
de Demain, Conseil Quebecois pour la Prospective et I'Innovation en Ed ucation, Neuchatel,
Delachaux et Niestlé: 9-16

* Cortesio, Luiza, Pinto, Fitima (1995), O Povo Cigano, Cidadios na Sombra, Porto,
Afrontamento.

* Cortesdo, Luiza (1997) Uns sio Mais iguais do que os Outros — Algumas Consideragées
sobre Educagéo Inter/Multicultural e o Problema da Democratizacio do Ensino, Perspectivar
Educagio, 3-4 Dez. 97: 21-32

* Cortesao, L., (1998a) Da necessidade de Vigilancia Critica em Ed ucagao a Importincia da
Pritica da Investigagio-Acgio, Revista Educagao, VII, 27-33

* Cortesdo, Luiza (1998b) O arco-tris na sala de aula? Processos de organizagao de turmas: refle-
xocs criticas; Lisboa: IIE

* Cortesdo, Luiza, Pacheco, Natércia, (1991) O Conceito de Educagio Intercultural
Interculturalismo e Realidade Portuguesa, Inovagao vol. 4 n.° 213

* Cortesio, Luiza, Carlinda Leite, Rosa Madeira, Rosa Nunes e Rui Trindade (2000a) Nos
Bastidores da Formagdo, Contributo para o Conhecimento Actual da Form agao de Adultos para a
Diversidade em Portugal, Lisboa Celta

* Cortesao, L., Gabriela Travisan, M., José Aratjo, M. Lisete Almeida, Preciosa Fernandes,
Rui Trindade (2000) Na Floresta dos Materiais, Catdlogo analitico de materiais de Jormagio
para a diversidade, Lisboa, Celta

* Cortesdo, Luiza, H. Stephen R, (2001) Cartografando a Transnacionalizagéo do Campo
Educativo: O caso portugués in Boaventura S. Santos, Globalizagio, Fatalidade ¢ ou utopia,
Porto Afrontamento

* Cortesido, Luiza, Magalhaes, Anténio, H. Stephen R., (2001) Mapeando Decisées no Cam-
po da Educagio, No 4mbito da Realizagdo das Politicas Educativas, Educagio Sociedade ¢
Culturas n.° 15, 2001, 45-58

* Falcdo, J., (1997) A Extrema Direita em Portugal, Lisboa, SOS Racismo

* Ferro, Anténio (1933) Salazar, Lisboa, Empresa Nacional de Publicidade

* Mendonga, Isabella (2 001), Nés ndo somos racistas, O Processo da Construgio Social da
“Multiculturalidade Invertida” durante o “Estado Novo”, Porto, Fac. Psic. e C. Educagao
U.P, (Tese nio Publicada)

* Neto, Dulce (2001) Dificil é sentd-los, Lisboa, Oficina do Livro

* Peres, Américo (1999), Educagio Intercultural: Utopia ou Realidade, Porto, Profidicées

* Rocha Trindade, Beatriz (1998), Interculturalismo e Cidadania nos Espagos Luséfonos, Lis boa,
Europa-América

* Cortesdo; Luiza, Leite, Carlinda, Madeira, Rosa, Nunes, Rosa, Trindade, Rui (2000) Nos
Bastidores da Formacio, Contributo para o Conhecimento da Situacio Actual da Formagio
de adultos para a Diversidade em Porugal, Lisboa, Celta

* Sousa, Santos, Boaventura (1995 a), Toword a New Common Sense. Law Science and Politics
in the Paradigmatic, Nov. Yorque: Routlege

* Sousa, Santos, Boaventura (1995 b), Construgio Multicultural da Igualdade e da Diferenga
Palestra no VII Congresso Brasileiro da Sociologia no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais
Univ. do Rio de Janeiro (Policopiado)




L

Murgulhnndo no arco-iris sécio-cultural
[ 2= -

57

* Hotwa Santos, Boaventura (1997), Por uma concepgao Multicultural de Direitos Humanos,
Nevista de Ciéncias Sociais 48, Coimbra, Centro de Estudos Sociais 11-33

* Houta, Luiz (1997), Multiculturalismo e Educagao, Porto, Profidices

¢ Hiephen R, Cortesio, Luiza (1996), A Interculturalidade e a Educagio Escolar: Dipositivos
pedagdgicos e a construgio do ponte entre culturas, Inovagao vol. 9 n.° 1

¥ Hiephen R, (1994) Construindo a Escola Democritica através do Campo de Contextualizagio

Pedugégica, Educagao Sociedade e Cultura n.° 1: 7-2

* Hiephen R, (1993) O Projecto de Educagio e Diversidade Cultural, para uma Sinergia de
I'feitos de Investigagao (PEDIC) e a Formagio de Professores para a Diversidade in Secreta-
tin Coordenador de Programas de Educagdo Multicultural — Entreculturas (org) Escola e
Sociedade Cultural; 49-55

* Btephen R, (2000) Educagdo e o Combate ao Pluralismo Cultural Benigno, in José de Aze-
vedo, Pablo Gentili, Andrea Kug, Catia Sincon, Utopia ¢ Democracia na Educagio Cidada,
'ortalegre, Universidade Federal do Rio Grande do Sul

* 11 Stephen R., Luiza Cortesio (1999) Levantando a Pedra, Da Pedagogia Inter-Multicultural
s Politicas Educativas numa época de Transnacionalizagio, Porto, Afrontamento

* Stoer, Stephen, Cortesdo, Luiza (1999) The Reconstruction of Home/School Relations:
Portuguese Conception of the ‘responsible parent’, International Studies in Sociology of
llducation, vol. 9, n.° 1, 1999

* Wallerstein, Imanuel (1990) Culture as the Ideological Bathleground of Modern World System
in Fealherstong (org), Global Culture, p. 31-56, London, Sage

* Wiewiorka, Michel (1995) Racismo e Modernidade, Lisboa, Bertrand



Investigar em Educagio

58

ANEXO 1

Abordagem exploratéria da lista de livros publicados por editoras portuguesas, referente
a temitica da Educacio ¢ da Diversidade Cultural

Data da
Edigéo Autor{es) Titulo Editora
1987 AAVV Semindrio Internacional sobre
(AUTORES VAHIOS) Educagao de Adultos, Minorias e Instituto Politécnico de
Areas Desfavorecidas Faro
1993 AAVV Estratégias de sucesso educativo Ministério da Educagéo:
em contexto multicultural: Relatério DEB
_| da Conferéncia
1993 AAVV Escola e sociedade multicultural: Ministério da Educagéo:
Comunicagdes Secretariado
Coordenador de
Programas de Educagéo
Multicultural
(SCOPREM)
1995 AAVYV Estudo sobre a integragéo das Camara Municipal de
criangas de minorias étnicas nas Lisboa:
escolas do 12 Ciclo do Ensino Conselho Municipal das
Basico: Relatério Final Comunidades Migrantes
e Minorias Etnicas
1996 AAVV Actas: Educagao para a Tolerancia | Ministério da Educacgao:
(SCOPREM)
1994 ABRANTES, José Carlos | A outra face da escola Ministério da Educagéo
(Org.)
1998 ALAIZ, Vitor e outros Projecto de educagio intercultural: Ministério da Educagao
Relatério de avaliagdo externa (SCOPREM)
1997 ALVES, Natdlia Escola e comunidade local IHE
1993 AMOR, Emilia Aprender portugués em contexto Plux:
: multicultural: Construir projectos Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da
Educagdo da
. Universidade de Lisboa
1993 ARAUJO, Helena Costa | Genealogias nas escolas: A Afrontamento
STOER, Stephen capacidade de nos surpreender (Ser professor)
Associagao O Educador de Adultos e a Colecgao
1982/89 | Caboverdenana e Comunidade Caboverdeana “Djunta Mon” n® 1
Associagao para a
Educagao Entre os
Povos VECN
Associagao Manual da Zita — Manual da
1991 Caboverdenana e Alfabetizagdo —- 22 Fase
Associagao para a
Educagao Entre os
Povos
BOAL, MariaE 1arda Para uma pedagogia diferenciada Cadernos PEPT
1996 HESPANHA, N.
Candida
NEVES, Manuela
Borralho
1992/1993 | BRAGA, Ana Maria Base de dados Entreculturas Ministério da Educagéo:
a (coordenadora) SCOPREM
1995/1996
1996 CARDOSO, Carlos Educagao Multicultural: Percursos Texto Editora
Manuel para praticas reflexivas (Educagao Hoje)
1998 CARDOSO, Carlos Gestao Intercultural do Curriculo — 12| Ministério da Educagao

Manuel

Ciclo

SCOPREM
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Dt da
Bdigho | Autor(es) Titulo Editora
2001 CARDOSO, Carlos Gestao Intercultural do Curriculo— 22| Ministério da Educacgéao
Manuel Ciclo SCOPREM
2001 CARDOSO, Carlos Gestéo Intercultural do Curriculo = 3? | Ministério da Educagao
Manuel Ciclo SCOPREM
2001 CASA-NOVA, Maria Etnicidade, género e escolaridade: 1.LLE.
José Estudo em torno das socializagoes (Ciéncias da Educagao)
familiares de género numa
comunidade cigana da cidade do
Porto
1096 CASTILHO, Isabel Maria | Da pedagogia do intercambio a IE
Matos Ramos relagdo intercultural:
B Representagdes )
1997 CAVACAS, Fernanda Ensinar/ aprender a lingua Grupo de Trabalho do
portuguesa pela vivificagdo de Ministério da Educagao
diferentes culturas e pela para a Comemoragao
miscigenagao linguistica dos Descobrimentos
Portuguese
2001 Conselho Nacional de Educagao Intercultural e Cidadania | Ministério da Educagao
Educacgéo (Seminarios e Coldquios)
1995 CORTESAO, Luiza e E agora tu dizias que...Jogos e
outros brincadeiras como dispositivos Afrontamento
. pedagogicos (Ser professor)
1999 CORTESAQO, Luiza O arco-iris na sala de aula ? LLE.
Processos de organizagao das (Cadernos de
turmas: Reflexdes criticas organizagao e gestéo
2 escolar)
1994 CORTESADO, Luiza Quotidiens “hors norme” dans les Revue de I'Institut de
récits des enfants Sociologie
Université Libre de
. Bruxelles
1995 CORTESAO, Lufza Projectos, Percursos, Sinergias no C.ILLE.
STOER, Stephen campo da Educagao Faculdade de Psicologia
Inter/Multicultural — Relatério Final e de Ciéncias da
CIIE Educacgao da
- Universidade do Porto
2000 CORTESAO, Luiza Na floresta dos materiais: Catalogo
(coordenadora) e outros | analitico de materiais de formagao Celta
para a diversidade
1996 COSTA, Elisa M® Lopes | O povo cigano em Portugal, da CLOE.
Histéria & Escola: Um caleidoscopio ESSE de Setabal
de informagdes
1995 COTRIM, A. M. e al. Educagao Intercultural: Abordagens | Ministério da Educagao:
e Perspectivas Secretariado
Coordenador dos
Programas de Educagéo
Intercultural
1995 COTRIM, A. M. e al. Educagao Intercultural: Relatos de Ministério da Educacao:
experiéncias Secretariado
Coordenador dos
Programas de Educagéo
Intercultural
1995 COTRIM, A. M. e al. Educagao Intercultural: Concepgdes | Ministério da Educagao:
e praticas em escolas portuguesas Secretariado
Coordenador dos
Programas de Educagao
Intercultural
1997 CUNHA, Pedro D'Orey | Entre dois mundos: Vida quotidiana | Ministério da Educagao:
de familias portuguesas na América Secretariado
Coordenador dos

Programas de Educagéao
Intercultural
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Data da T

Edicdo S S L ([ Titulo Editora :

2000 FONSECA, Teresa Atelevisdo e a multiculturalidade: LEES ]
Apropriacédo de mensagens (A Escola e os Media)

televisivas por criangas de diferentes
etnias

GAVIAO, Luis Escolas pluriculturas HE '
1997 GONGALVES, M. ¢ al. Educagao Interculturar: Guia do Ministério da Educagao:
Professor (12 Ciclo) Secretariado
Coordenador dos

Programas de Educacgio

e A P UY | Intercultural
Fugirds 4 escola para trabalhar a

Escher
terra: Ensaios de Antropologia Social

sobre o insucesso escolar

A construgao social do insucesso

ITURRA, Raul

1990 ITURRA, Raul

Escher
escolar: Meméria e aprendizagem
em Vila Ruiva
LEITE, Carlinda Contar un conto, acrescentar um
2000 RODRIGUES, Maria de ponto: Uma abordagem intercultural LILE.
Lurdes na analise da literatura da infancia (Da escola para a
escola)
2001 LEITE, Carlinda O lugar da escola e do curriculo na
construcdo de uma educagao Papirus
multicultural in CARMEN, Ana;
MOREIRA, Anténio Flavio (orgs.)
nfases e omissées no curriculo
LIMA, Gisela Maria de A mediateca escolar LILE.

Individualizagéo e diferenciagao do (A Escola e os Media)
ensino

Um so mundo, um sé futuro: OIKOS
Cadernos teméticos de apoio ao
professor

© 1993 PAES, Isabel Sasseti Escola e Sociedade Multicultural

OIKOS

Ministério da Educagao;
Secretariado
Coordenador dos
Programas de Educagao
Intercultural

1999 PERES, Américo Educagao intercultural: Utopia ou

realidade ?

Profedigoes
PINTO, Maria de Fatima | Gerir a diversidade no quotidiano da LLE
Perestrelo sala de aula

(Ciéncias da E‘ducagéo)

1998 PINTO, Paulo Feytor Formagao para a dive rsidade

IE
linguistica na aula de portugués (Praticas Pedaqéqicasz
1991 REIS, Filipe Educagéo, ensino e crescimento: O Escher
jogo infantil e 3 aprendizagem do
calculo econémico

1996 ROCHA—THINDADE, Universidade Aberta /
Maria Beatriz Educagao Intercultural de Adultos Departamento de
MENDES, Maria Luisa Educagédo Basica:
Sobral Colecgéo de Estudos
(Organizadoras) A P6s-Graduados

1998 ROCHA—TH#NDADE, M?® | Interculturalismo e Ccidadania em Europa América
Beatriz (coord.) espacos luséfonos

2001 RODRIGUES; David

Educagéo e diferenca: Valores e Porto Editora
praticas para uma educagao

inclusiva

(org.)




Mergulhando no arco-iris socio-cultural

Data da
Edigdo _ Autor(es) Titulo Editora
2001 ROLDAO, M2 do Céu Inovagao, curriculo e formagao Porto Editora / CIDIne
. MARQUES, Ramiro
1999 SEABRA, Teresa Educagao nas familias: Etnicidade e LHE:
classes sociais (Temas de investigacéo)
1992 SCOPREM-DGEBS Guiao Orientador da Elaboragao de DGEBS-SCOPREM
Projectos Interculturais (Ensino (Biblioteca de Apoio a
Bésico) Reforma do Sistema
Educativo)
1993 SCOPREM-DGEBS Escola e Sociedade Multicultural DGEBS-SCOPREM
(Biblioteca de Apoio a
Reforma do Sistema
Educativo)
1996 SCOPREM Educagao para a tolerancia — Actas | Ministério da Educagao:
da Conferéncia_ SCOPREM
2000 SEIXAS, Maria José M. | Le portugais en classe d’accueil: EEE:
de portrait de I'éléve bilingue en jeune | (Temas de investigagao)
scripteur
1992 SOUTA, Luis Varias culturas uma escola ESE deSetubal
: IPS
1997 SOUTA, Luis Multiculturalidade & Educacgao Profedigoes
Levantando a pedra: Da pedagogia
1999 STOER, Stephen Inter / Multicultural as Politicas Afrontamento
CORTESAO, Luiza Educativas numa Epoca de (Biblioteca das Ciéncias
Transnacionalizacao do Homem)
2000 STOER, Stephen Multiculturalism and educational
CORTESAQ, Luiza ‘| policy in a global context (European
perspectives in BURBULES, Routledge
Nicholas C.; TORRES, Carlos .
Alberto (ed.), Globalization and
education: Critical perspectives
2000 STOER, Stephen Towards interactive education in Anglia Polytechnic
CORTESAOQ, Luiza Shulamit Ramon (ed.), Creating University
social work and social policy
education in Kiev, Ukraine: Na
experiment in social innovation
2001 STOER, Stephen Multiculturalisme et politique
CORTESAO, Luiza éducative dans un context global. 3
Une perspective européenne in Editions Balland
WIEVIORKA, Michel; OHANA,
Jocelyne (org.), La différence
culturelle
O insucesso escolar e as minorias
1998 TAVARES, Manuel étnicas em Portugal Piaget
) Viegas
1999 VIEIRA, Ricardo Histdrias de vida e Identidades:
Professores e Interculturalidade Afrontamento
(Bibilioteca das Ciéncias
do Homem)
1999 VIEIRA, Ricardo Ser igual, ser diferente:

Encruzilhadas da ldentidade

Profedicoes
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ANEXO 2
Lista de livros publicados por editoras portuguesas relacionados de forma explicita
com a temidtica da multiculturalidade e da diversidade cultural
Data da
Edicio Autor(es) Titulo Editora
1991 AAVV ; Minorias étnicas pobres em Lisboa:
(AUTORES VARIOS) Resumo dos principais resultados de Centro de Reflexdo
pesquisa Crista
1994 AAVYV Ainda bem que somos todos
diferentes SOS Racismo
1994 AAVV Dindmicas multiculturais: Novas
faces, outros olhares (As Ciéncias Cosmo
Sociais nos paises de lingua
portuguesa e os desafios
. contemporaneos)
1995 AAVY Novos caminhos para a cidadania na
Europa e os valores da igualdade: CIOE
Género, multiculturalidade e direitos ESE de Setubal
humanos
1996 AAVV Coléquio minoria étnicas: A Camara Municipal de
participagdo na vida da cidade Lisboa:
Conselho Municipal das
Comunidades
Emigrantes e das
Minorias Etnicas
1997 AAVYV O que é a raga ? Um debate entre OIKOS
Antropologia e Biologia
1998 AAVY Portugal na transi¢ao do milénio Fim de século
(Margens)
2000 AAVV Eu, cigano sempre | Histérias de Ministério da Educagao
: vida D.E.B.
2001 AAVV Ciganos — Numeros, Abordagens e SOS Racismo
Realidades
1999 ACIME Igualdade e Insergdo dos Ciganos: | Alto Comissariado para a
Relatério do Grupo de Trabalho para Imigragao e Minorias
a lgualdade e Insergéo dos Ciganos Etnicas
2000 ALBUQUERQUE, O Fendmeno Associativo em Celta
Rossana : Contexto Migratério: Duas décadas (Apoio da Direcgéo-
FERREIRA, Ligia Evora |de associativismo de imigrantes em Geral dos Assuntos
VIEGAS, Telma Portugal Consulares e
Comunidades
Portuguesas)
1990 ALMEIDA, Joao Ferreira Portugal: Os préximos 20 anos F.C. Gulbenkian
2000 ALMEIDA, Miguel Vale | Um mar da cor daterra: Raga, Celta
de politica e cultura de identidade
1998 ARAUJO, Henrique NGs e os outros: A exclusdo em
Gomes Portugal e na Europa Sociedade Portuguesa
MOTA, Paula de Antropologia e
CASTRO, Paulo Etnologia
(coords)
1990 BASTOS, Susana T. A comunidade hindu da Quinta
Pereira Holandes: Um estudo antropolégico LNEC
sobre a organizagao socio-espacial
da Casa
1999 BASTOS, J.G.P. Portugal multicultural Fim de Século

BASTOS, S.P.
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Data da
Edigio Autor(es) Titulo Editora
1998 BETHENCOURT,
Francisco Histdria da expansdo portuguesa Circulo de Leitores
CHAUDHURI, Kirti
1999 BERTHOLO, Joana Auséncia de cor SOS Anti-Racismo e
Baleia Azul
1995 CACHADA, Francisco Os numeros da imigragao africana:
Os imigrantes africanos nos bairros IED:
degradados e nlcleos de habitagao Cadernos CEPAC
social dos distritos de Lisboa e
B Setubal
1988 CALDAS, Hotelinda Estudo da populagéo cigana no Santa Casa da
Prazeres e outros distrito de Lisboa: Escolarizagao da Misericérdia de Lisboa
crianga cigana
2000 CANOTILHO, José Direitos humanos, estrangeiros, Celta
Joaquim Gomes e outros | comunidades migrantes e minorias (Apoio da Direcgao-
Geral dos Assuntos
Consulares e
Comunidades
Portuguesas)
1999 CASTELO, Claudia O modo portugués de estar no Afrontamento
mundo: O luso-tropicalismo e a (Biblioteca das Ciéncias
ideologia colonial portuguesa (1933- do Homem)
1961)
1996 CARMO, Hermano Exclusao social: Rotas de I.C.S. - U.L.
e outros | intervencao
1991 CASTRO, Paula Contributos para o estudo de grupos
E outros étnicos residentes na cidade de. LNEC
Lisboa: Vale do Areeiro — Um estudo
de caso
s.d. CIDAC Listagem nacional dos bairros onde CIDAC
vivem minorias étnicas
2001 CONTADOR, Anténio Cultura juvenil negra em Portugal Celta
Concorda
1998 Conselho Portugués O Ensino dos Direitos do Homem: Conselho Portugués
para os Refugiados Actividades para os Ensinos Basico para os Refugiados
e Secundario
1998 Conselho Portugués Guia de Acolhimento e Integragdo Conselho Portugués
para os Refugiados dos Refugiados para os Refugiados
1993 CABRAL, Joao Pina Em terra de tufées: Dinamicas da Instituto Cultural de
LOURENGCO, Nelson etnicidade macaense Macau
1995 CORTESAO, Luiza O povo cigano, cidadaos na sombra: Afrontamento
PINTO, Fatima Processos explicitos e ocultos de
exclusdo
Departamento de
1991 COSTA, Alfredo Bruto da | Minorias étnicas pobres em Lisboa Pesquisa Social do
PIMENTA, Manuel Centro de Reflexao
Crista
1995 COSTA, Elisa M® Lopes | Os ciganos: Fontes bibliograficas em Madrid: Editorial

da

Portugal

Presencia Gitana
(Interface)
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Data da
__ Edicio Autor(es) Titulo Editora
1997 COSTA, Elisa M? Lopes | O povo cigano entre Portugal e Grupo de Trabalho do
da Terras de Além-Mar (Séculos XVI- Ministério da Educagdo
XIX) para as Comemoragoes
dos Descobrimentos
Portugueses
1996 COSTA, P.M. Argumentario anti-racista SOS Anti-Racismo
ANTUNES, J.
1996 CUNHA, Isabel Ferine | Os africanos na imprensa CIDAC
outros portuguesa: 1923 — 1995
1998 ESTANQUE, Elisio Classes e desigualdades sociais em Afrontamento
MENDES, José Manuel | Portugal: Um estudo comparativo
1991 ESTEVES, Maria do Céu | Portugal, pais de imigragao LED.
e outros
1997 FALCAOQ, J. A extrema-direita em Portugal SOS Anti-Racismo
2000 FERREIRA, Eduardo Economia e imigrantes: Contribuigao Celta
Sousa dos imigrantes para a economia (Apoio da Direcgéo-
RATO, Helena portuguesa Geral dos Assuntos
Consulares e
Comunidades
Portuguesas)
1997 FERREIRA, L.E. Cabo Verde Universidade Aberta
1995 FONSECA, Isabel Enterrem-me em pé: A longa viagem S. Paulo
dos ciganos Companhia das Letras
1996 FRANCA, L. Racismo, a forga do preconceito OIKOS
PEIXINHO, C.
1994 Frente Anti-Racista Dossier Anti-Racista Calbergréfica
2000 GARCIA, José Luis Portugal Migrante: Emigrantes e Celta
Imigrados — Dois estudos (Apoio da Direcgao-
introdutérios Geral dos Assuntos
Consulares e
Comunidades
Portuguesas)
2000 GARCIA, José Luis Migragdes e relagdes multiculturais: Celta
NUNES, Diana Brito Uma bibliografia (Apoio da Direcgao-
Geral dos Assuntos
Consulares e
Comunidades
Portuguesas)
1999 GARCIA, S. Minorias urbanas: Que direitos ? Jodo Sa da Costa
FAINSTEIN, N.
FAINSTEIN, S.
GUERRA, Isabel A comunidade caboverdeana em Instituto de Estudos para
1992 SAINT-MAURICE Ana e | Portugal o Desenvolvimento
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Data da
Fdigho Autor{es) Titulo Editora
1091 ITURRA, Raul A religidao como teoria da reprodugao Escher
social
1997 ITURRA, Raul O imaginario das crian¢as: Os Fim de século
siléncios da cultura oral
1996 | JOAO,F. 2° Guia anti-racista SOS Anti-Racismo
FALCAO, J.
OLIVEIRA, M.
1996 MALHEIROS, Jorge Imigrantes na Regiao de Lisboa: Os Colibri
Macaista anos da mudanga
1991 MARIANO, Gabriel Cultura caboverdeana Veja
(Palavra Africana)
- MARQUES, C.
1996 CORREIA, J.R. Comunidade cigana na diocese de Camara Municipal de
REIS, M.F. Lisboa Lisboa (Pelouro da
Acgao Social)
1990 MARTINHO, Joao e Indianos em Portugal: Que insergao? ISCTE
outros
2001 MATEUS, M® Helena Mais linguas, mais Europa: Celebrar
Mira (org.) a diversidade linguistica e cultural da Colibri
Europa
MATIAS, A.
1993 CHALLINOR, E. Uma humanidade, varias culturas - CIDAC
KOWALSKI, E. dialogo intercultural e cooperagao in
SANTOS, J. Germinal Unidades Didacticas —
Mddulo 7
Europa e didlogo intercultural —
1993 MATIAS, A. didlogo intercultural e cooperagéo in CIDAC
CHALLINOR, E. Germinal Unidades Didacticas —
KOWALSKI, E. Médulo 8
SANTOS, J.
A cooperagao — didlogo intercultural
1993 MATIAS, A. e cooperagao in Germinal Unidades CIDAC
CHALLINOR, E. Didéacticas — Médulo 9
KOWALSKI, E.
SANTOS, J.
Causas e equivocos: A cooperagao
1993 MATIAS, A. no contexto internacional in Germinal CIDAC
CHALLINOR, E. Unidades Didacticas — Médulo 13
KOWALSKI, E.
SANTOS, J.
A Convengéo de Lomeé — A
1993 MATIAS, A. cooperagao no contexto CIDAC
CHALLINOR, E. internacional in Germinal Unidades
KOWALSKI, E. Didéacticas — Médulo 14
SANTOS, J.
Cooperagao, responsabilidade e
1993 MATIAS, A. desenvolvimento — A cooperagao no CIDAC
CHALLINOR, E. contexto internacional in Germinal
KOWALSKI, E. Unidades Didacticas — Médulo 15
SANTOS, J.
1993 NETO, Félix Psicologia da Migracao Portuguesa Universidade Aberta
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Data da
___Edigdo Autor(es) Titulo Editora
1997 NETO, Félix Estudos de Psicologia Intercultural: F. Calouste Gulbenkian
N6s e os Outros J.N.L.C.T.
1990 PEIXOTO, Rocha Etnografia portuguesa Dom Quixote
2000 PINTO, Fatima Acigarra e a formiga: Contributo REAPN
para a reflexao sobre o
entrosamento de minoria étnica
cigana na sociedade portuguesa
1987 PIRES, Rui Pena Os retornados: Um estudo Instituto de Estudos para
sociogréfico 0 Desenvolvimento
1999 PITEIRA, Carlos Manuel Mudancas sécio-culturais em Macau- ISCSP
A questao étnica macaense
1991 PORTO, Nuno O corpo, a razéo, o coragao: A
construgao social da sexualidade em Escher
. Vila Ruiva
QUITERIO, A.L.
1995 OLIVEIRA, AR. Populagéo e movimentos migratérios CIDAC
CASTRO, E. in Germinal Unidades Didacticas -
COSTA, L. Médulo 3
FURTADO, M.
QUITERIO, A.L.
1995 OLIVEIRA, AR. Educagéo para o desenvolvimento — CIDAC
CASTRO, E. Conceitos e Préticas in Germinal
COSTA, L. Unidades Didacticas - Médulo 10
FURTADO, M.
QUITERIO, A.L.
1993 OLIVEIRA, AR. Palavras e ideias — Educagao para o CIDAC
CASTRO, E. Desenvolvimento in Germinal
COSTA, L. Unidades Didé4cticas - Médulo 11
FURTADO, M.
QUITERIO, A.L.
1993 OLIVEIRA, AR. Realidades e perspectivas — CIDAC
CASTRO, E. Educagéo para o desenvolvimento
COSTA, L. in Germinal Unidades Did4cticas —
FURTADO, M. Modulo 12
1993 ROCHA, Elza Lisboa Africana
AGUALUSA, José ASA
Eduardo
SEMEDO, Fernando
1995 ROCHA-TRINDADE, Sociologia das Migragoes Universidade Aberta
Maria Beatriz
2000 ROCHA-TRINDADE Portugal-Brasil: Migragoes e
Maria Beatriz migrantes Inapa
CAEIRO, Domingos
1987 ROWLAND, R. Antropologia, histéria e diferenca Afrontamento
1997 SAINT-MAURICE, Ana Identidades reconstruidas: Cabo- Celta
) de verdeanos em Portugal
1993 SANTOS, Boaventura Portugal: Um retrato singular Afrontamento
Sousa
1986 SERRA, Joao Pavio Filhos da estrada e do vento: Contos Assirio e Alvim
e fotografias de ciganos portugueses
1993 SILVA, Augusto Santos | Existe uma cultura portuguesa Afrontamento
JORGE, Vitor Oliveira (Histéria e Ideias)
1992 SIMOES, Cristina e Documento do Encontro “A Colibri
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Data da
Edigdo

Autor({es)

Titulo

Editora

1992

SOS Anti-Racismo

12 Guia Anti-Racista

SOS Anti-Racismo

8.d. SOS Anti-Racismo Ciganos SOS Anti-Racismo

8.d, SOS Anti-Racismo Nao ao racismo, Viva o desporto SOS Anti-Racismo

1988 TINHORAO, José Os negros em Portugal: Uma Caminho
Ramos presenca silenciosa

1999 VALA, Jorge Novos racismos: Perspectivas Celta

) comparativas

1993 VIEGAS, Alberto Ciganos — Album de fotografias Colibri
SILVA, Jodo Sa e

1992 VIEIRA, Ricardo Entre a escola e o lar Escher
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ANEXO 3
Pesquisa: Publicag¢ées periddicas

Revistas de instituigdes do ensino superior, de associagées cientificas e do Ministério da Educagio

Nome da publi-

cagaolinstituicio Titulo do artigo Autor Ndmero/Data Paginas
Educagéo, “CONSTRUINDO A Stephen R. Stoer | N°1/1994 pp. 7-27
Sociedade & | ESCOLA DEMOCRATICA
Culturas ATRAVES DO CAMPO DA

/ Revista da RECONTEXTUALIZAGAO
Associagdo de | PEDAGOGICA"
Sociologia e
Antropologia da | “QUOTIDIANOS Luiza Cortesdo N° 1/ 1994 pp. 63 - 86
Educagéo MARGINAIS

- ‘DESVENDADOS' PELAS
CRIANCAS

A RECONSTRUCAO Maria José Metello | N° 3 /1995 pp. 73 - 96
IDENTITARIA DO de Seixas
PROFESSOR
PORTUGUES NA SUICA:
TENSOES ENTRE O
DISCURSO
INSTITUCIONALE E AS
RELAGOES
INTERPESSOAIS

MENTALIDADES, ESCOLA |Ricardo Vieira N° 4/ 1995 Pp. 127-147
E PEDAGOGIA
INTERCULTURAL

VANTAGENS DA Jodo Carlos Paulo | N°*5/ 1996 pp. 99 - 127
INSTRUGAO E DO
TRABALHO - “ESCOLA DE
MASSAS" E IMAGENS DE
UMA EDUCAGAO
“COLONIAL
PORTUGUESA”

AINVESTIGACAO-ACGAO |Luiza Cortesdaoe | N°7/ 1997 pp. 7 - 28
E APRODUGAO DE Stephen R. Stoer
CONHECIMENTO NO
AMBITO DE UMA
FORMAGAO DE
PROFESSORES PARAA
EDUCAGAO INTER/
MULTICULTURAL

AORALIDADE E A Raul lturra N° 8 /1997 pp. 7 - 20
ESCRITANA
CONSTRUGAO DO
SOCIAL
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Nuomae da publi-
uagholinstituigdo

Titulo do artigo

Autor

Nimero/Data

Paginas

Fducagéo,
Hooledade &
Culturas

I Rovista da
Associagdo de
Hoolologia e
Antropologia
la Educagao

“MESMO NOS
CONCURSOS AGENTE
APRENDE COISAS" -
TELEVISAO E ESCOLA -
UM CONFLITO DE
UNIVERSOS E
DISCURSOS

ACERCA DA EDUCAGAO
LINGUISTICA -
OBJECTIVOS,
CONTEUDOS E
CONTEXTOS DE
REALIZAGAO

DO MULTICULTURALISMO
A EDUCAGAO
INTERCULTURAL

JAZZ E
MULTICULTURALISMO

DO CONFRONTO DE
CULTURAS AS RELAGOES
INTERCULTURAIS

NOS E OS OUTROS

AMEDIAGAO
INTERCULTURAL NO
DEBATE SOBRE A
RELAGAO ENTREA
CIENCIAEAACGAO
SOCIAL

ANTROPOLOGIA DA
LITERATURA. A
MULTICULTURALIDADE
NO CORPUS LITERARIO
PORTUGUES

A ESCOLA NO MUNDO
RURAL: CONTRIBUTOS
PARAA CONSTRUGAO DE
UM OBJECTO DE ESTUDO

ETNICIDADE E CLASSES
SOCIAIS — EM TORNO DO
VALOR HEURISTICO DA
CONCEPTUALIZAGAO DA
ETNIACOMO CATEGORIA
SOCIAL

Maria Jpsé
Metello de Seixas

Rui Vieira de
Castro

Ricardo Vieira

David Rodrigues

Natércia Alves
Pacheco

Raul Iturra

Telmo Caria

Luis Souta

Rui Canario

M?* José Casa
Nova

N° 8/ 1997

N° 8/ 1997

N*® 12/1999

N°® 12/1999

N° 13 /2000

N°® 14/ 2000

N° 14/ 2000

N°® 14 / 2000

N° 14/ 2000

N° 16/ 2001

pp. 21 - 46

pp. 89 - 104

pp. 123-162

pp. 47-62

pp. 119-140

pp. 7-26

pp. 89-102

pp. 103-120

pp. 121-140

pp. 63-82
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c::;;"?:tﬁﬁz;;; Titulo do artigo Autor Nimero/Data Paginas
Educagéo, EXPERIENCIAS DO VIVIDO | Luis Souta. N° 15 / 2001 pp. 149-196
Sociedade & | ATRAVES DA LITERATURA | Carlos Cardoso
Culturas PORTUGUESA: ESCOLAS & Rubem Cabral
/ Revista da E MULTICULTURALIDADES
Associagdo de |- DIALOGOS SOBRE O
Sociologia e VIVIDO
Antropologia
da Educagao
Multicultural | “ACGAO DE FORMAGAO Elisa Maria N° 2 /1993 S/R*
CIOﬁ - ESE DE MEDIADORES Lopes da Costa
SETUBAL - CIGANOS”
“ACTAS DO SEMINARIO A N° 2/ 1993
INTEGRACAO E A
FLEXIBILIZACAO
CURRICULARES"
‘O ESTUDO DO MEIOA Helena Castro; N° 3/ 1994
UMA SO COR” Luisa Solla
CIGANOS NAMUSICA Clara Correia N° 3/ 1994
CLASSICA OBRAS DE
PIANO: CIGANOS
HUNGAROS E ANDALUZES
“TCHILOLI DE SAO TOME - | Rosa Clara N°® 4/ 1995
IDENTIDADE CUL'_TURAL Neves
NUMA NOVANACAO
AFRICANA"-
“O CASTANHO ERAM AS Margarida N° 4/ 1995
OVELHAS AOS MILHARES”, | Damiao
ATRADIGAO CIGANAEA Clara Correia N° 4 /1995
MUSICA ERUDITA - OPERA
TOLERANCIAADIADA Luis Souta N° 5/ 1995
ANTROPOLOGIA E Carlos Manuel N° 5/ 1995
MULTICULTURALISMO Neves Cardoso
RACISMO: O ETERNO Luis Souta e N°5/ 1995
RETORNO? Emiltina Matos
O RAP NA RUA E NA Rosa Clara N° 5/ 1995
ESCOLA Neves
MULTICULTURALIDADE Alfredo Santos N°5/ 1995 pp. 9-10
NOS CURSOS Marques

NOCTURNOS
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u'::;noﬁlrc::ti?ﬂg:{o Titulo do artigo Autor Namero/Data Paginas
Multicultural NOVOS CAMINHOS PARAA | CIOE (sem mais | 1995 (sem
CIOE - ESE CIDADANIANA EUROPAE | referéncias) mais
SETUBAL OS VALORES DA referéncias)

IGUALDADE: GENERO,
MULTICULTURALIDADE E
DIREITOS HUMANOS
INVESTIGADOR Alfredo Santos n® 6/ 1996 pp. 2-3
INTERCULTURAL: A Marques
PERPLEXIDADE NA
ESCOLHA DOS
CONCEITOS
OS MEDIADORES Elisa Maria Lopes| N°7/ 1996 pp. 4-6
CIGANOS DASANTACASA | da Costa
DA MISERICORDIA DE
LISBOA
LINGUAS E CULTURAS (NGmero n° 8/ 1997
tematico)
Revista de AAPOLOGIA DA Anténio José Vol. V, n°1, pp. 101-112
Educagéo DIVERSIDADE Correia de 1995
[Depart. de Almeida
Educagéo da
F.C.daU.L. DA NECESSIDADE DA Luiza Cortesdao | Vol. VI, n°1, SIR*
VIGILANCIA CRITICA EM 1998
EDUCAGAO A
IMPORTANCIA DA
INVESTIGAGAO-ACGAO
UMAANALISE DA Carlinda Leite Vol. IX, n°1, pp. 137-143
DIMENSAO 2000
MULTICULTURAL NO
CURRICULO
Revista EDUCAGAO CULTURAE José N. Ornelas | N°4(3),1991 | pp.75-82
portuguesa de | IDEOLOGIA
educagéo
I.E. — U. Minho | CULTURAL DIVERSITYAND | Anténio Simées | N°7(3), 1994 | pp.95-106
SPECIALEDUCATION:
WHAT DOES THIS MEAN
FOR THE PORTUGUESE
SOCIETY
Sociologia,
Problemase | AINTERACGAO Carlos Alberto N° 3/ 1987 pp. 35-49
Praticas SELECTIVANAESCOLADE | Gomes
CIES/ISCTE | MASSAS
IDENTIDADE SOCIAL: UM | Maria Benedicta | N° 9/ 1991 pp. 107-120
CONCEITO CHAVE OU Monteiro, Maria
UMA PANACEIA Luisa Lima e
UNIVERSAL. Jorge Vala
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c:gg;l ::ﬂ'::"l';';; Titulo do artigo Autor Nimero/Data Paginas
Sociologia, ETNICIDADE EM Fernando Luis N.°12/1992 [pp. 123-136
Problemas e PORTUGAL: CONTRASTES Machado
Préticas E POLITIZAGAO,
CIES/ISCTE
DA INDIAA PORTUGAL: Patricia e Mariana [ N.°13/1993  [pp. 115-133
TRAJECTORIAS SOCIAIS E | Alves Avila
ESTRATEGIAS
COLECTIVAS DOS
COMERCIANTES
INDIANOS
ASSOCIATIVISMO Cristina Caritae |N.°13/1993 |pp. 135-152
CABO-VERDIANO EM Vasco Nuno
PORTUGAL: ESTUDO DE Rosendo
CASO DAASSOCIACAO
CABO-VERDIANA EM
LISBOA
EM BUSCA DA Rui Gomes N®14/1993  |pp. 105-126
IDENTIDADE PERDIDA: O
ESTUDO QUALITATIVO
DAS CULTURAS DA
ESCOLA.
AMBIENTE URBANO: Jodo Lutas n° 15/ 1994 pp. 113-122,
DESIGUALDADES E Craveiro,
CONSTRAGIMENTOS NA
CIDADE DE LISBOA
LUSO-AFRICANOS EM Fernando Luis n°16/1994 |pp.111-134.
PORTUGAL: NAS Machado,
MARGENS DA ETNICIDADE
IMIGRAGAO, ETNICIDADE | Fernando Luis n.°16/1994 |pp. 187-192.
E MINORIAS ETNICAS EM | Machado
PORTUGAL (bibliografia)
CIGANOS E HABITAT: Alexandra Castro [ n.°17 /1995 pp. 97-111,
ENTREAITINERANCIAE A
FIXAGAO
CENARIOS DE PRATICAS | Idalina Conde n.°23/1997 |[pp.117-188.
CULTURAIS EM PORTUGAL
(DOSSIER)
INVESTIGACAO Maria do Rosério | n.°25/1997 |pp. 139-153.
TRANSCULTURALSOBRE | Dias, Jordi Garcés
ATITUDES FACE AOS Ferrer e Francisco
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u:m:?l::n?:ﬁ;';; Titulo do artigo Autor Nimero/Data Paginas
Soclologia, CONSCIENCIA DE Anténio Concorda | 1998 n° 26 pp. 57-83
Problemas e | GERAGAO E ETNICIDADE: | Contador
Préticas DA 2* GERAGAO A0S
CIES/ISCTE [ NOVOS LUSO-AFRICANOS
DAGUINE-BISSAU A Fernando Luis n.°26,1998 |pp. 9-56.
PORTUGAL: LUSO- Machado
GUINEENSES E
IMIGRANTES
NO TEMP(L)O DAARTE: Maria Benedita n.° 28, 1998 pp. 149-166
UM ESTUDO SOBRE Portugal e Melo
PRATICAS CULTURAIS
IMIGRANTES E Fernando Luis n.° 29, 1999 pp. 51-76
ESTRUTURA SOCIAL, Machado
EFEITO DE ‘MEIO'E Pedro Costa n.° 29, 1999 pp. 127-149,
DESENVOLVIMENTO
URBANO: O CASO DA
FILEIRADA CULTURA
OS NOVOS NOMES DO Fernando Luis n.° 33, 2000 pp. 9-44.
RACISMO: ¢ Machado
ESPECIFICAGAO OU
INFLAGAO CONCEPTUAL?
MUGCULMANOS NA Nina Clara Tiesler | n.° 34, 2000 S/R*
MARGEM: ANOVA -
PRESENGA ISLAMICA EM
PORTUGAL
CONTEXTOS E Fernando Luis N.° 36,2001 pp. 53-80.
PERCEPGCOES DE Machado
RACISMO NO QUOTIDIANO
AMUSICA E O PROCESSO | Anténio Concorda | n.® 36, 2001 pp. 109-120
DE IDENTIFICAGAO DOS Contador
JOVENS NEGROS
PORTUGUESES
Antropologia | APREVENGAO DE M? Helena Reis | Vol.12, 1994 pp. 137-153
Portuguesa TOXICODEPENDENCIAS Cabegadas
Dep. EM CONTEXTO
Antropologia PLURICULTURAL:

- UC

FACTORES DE RISCO E
FACTORES DE EQUILIBRIO
NAS COMUNIDADES
CABO-VERDIANAS
IMIGRADAS EM
PORTUGAL
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Nome da publi-
cagaolinstituicao

Titulo do artigo

Autor

Nimero/Data

Paginas

Perspectivar
Educacéao
ESE Santa
Maria - Porto

UNS SAO MAIS QUE 0OS
OUTROS ~ALGUMAS
QUESTOES SOBRE
EDUCAGAO
MULTICULTURALE O
PROBLEMA DA
DEMOCRATIZAGAO DO
ENSINO

PERSPECTIVAS
MULTICULTURAIS NAS
ORIENTAGOES
CURRICULARES PARAA
EDUCAGAO PRE-
ESCOLAR

DA VIOLENCIA DA
HOMOGENEIZAGAO A
HETEROGENEIZAGAO DA
ESCOLA

Luiza Cortesao

Carlinda Leite

Isabel Carvalho

N° 3/ 4, 1997

N°5, 1999

N° 5, 1999

pp.21-32

S/R*

pp. 16-51

Revista do
Servigco Social
ISSS

REFLEXOESA PROPOSITO
DA MINORIA ETNICA
CIGANA EM

PORTUGAL:
APROXIMACAO
SOCIOLOGICA SOBRE
UMA IDENTIDADE
DESCONHECIDA

Paulo Machado

n° 4, 1994

S/R*

Intervengéo
Social
ISSSL

MULTICULTURALIDADE E
EDUCAGAO PARAA
CIDADANIA. O PROJECTO
FENIX

AS COMUNIDADES
MIGRANTES EM
PORTUGAL

“ACIGARRAE AFORMIGA”,
CONTRIB' 'TOS PARAA
REFLEXZA 'SOBRE O
ENTROS: AENTO DA
MINORIA ETNICA CIGANA
NA SOCIEDADE
PORTUGUESA

O MEDIADOR
INTERCULTURAL: UM
AGENTE DE INTERACGAO
- ESTUDO DE CASO 2

Adelino de Jesus
Antunes

Manuel Menezes

Fatima Pinto

Manuela Marinho
& M?* Inés Amaro

N°17-18, 1998

N° 20, 1999

N° 21, 2000

N° 22, 2000

pp. 85-109

pp. 133-150

pp. 129-134

pp. 49-78
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lﬁgo:::.ﬂ::tllzrlbc;!al{o Titulo do artigo Autor Nlmero/Data Paginas
t thnologia RACISMO E XENOFOBIA A G. Mesquitela Nova série, S/R*
CEE-U. Nova Lima n°3-4, 1995
tlo Lisboa

O ESTIGMA DA FACA: Jodo Lopes Filho | N°3-4, 1995 S/R*
CABO-VERDIANOS EM
PORTUGAL
Andlise Social | PERSPECTIVAS Maria Beatriz n°® 123/124, S/R*
NES-UL SOCIOLOGICAS DA Rocha-Trindade, | 1993
INTERCULTURALIDADE
OS IMIGRANTES E O M? loanis vol. XXXIV, pp. 147-173
MERCADO DE TRABALHO | Baganha; Jodo n°150, 1999
Ferrao & Jorge
Macaista
Malheiros
Didlogo EDUCAGAO Isabel Guerra N°5S Junho/ S/R*
Entreculturas | INTERCULTURAL: EM 1993
Hocreteriado BUSCA DE NOVOS
Entreculturas/ | CAMINHOS
ME.
PROJECTO DE EDUCAGAO | J. M. Azevedo N°5 Junho/ pp- 1
INTERCULTURAL 1993
Forma CONTEXTO E Isabel Guerra N° 43/ 1993 pp. 10-13
Ministério da ENQUADRAMENTO DO
Educagao PROJECTO DE EDUCAGAO
INTERCULTURAL
O CONCEITO DE Luiza Corteséo n°® 47 / 1993 pp. 54-61
EDUCAGAO Natércia Pacheco
INTERCULTURAL.
INTERCULTURALISMO E
REALIDADE PORTUGUESA
INOVAQAO O CONCEITO DE Luiza Cortesao Vol 4, n°® 2-3/ pp. 33 - 44
[ Instituto de EDUCAGAO Natércia Pacheco | 1991
Inovagao INTERCULTURAL.
Educacional INTERCULTURALISMO E
M.E. REALIDADE PORTUGUESA
A EDUCAGAO Luis Souta Vol 4, n° 2-3/ | pp. 45-52
MULTICULTURAL 1991
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INOVACAO REFERENCIAS NO Carlos Manuel Vol. 9, N.°1 e 2| S/R*
/ Instituto de PERCURSO DO Neves Cardoso / 1996
Inovagao MULTICULTURALISMO: DO
Educacional ASSIMILACIONISMO AO
M.E. PLURALISMO

CURRICULOS PARAA Jodo Barbosa Vol. 9, N.° 1 e 2 | pp. 39-40
DIVERSIDADE CULTURAL: / 1996

DO DEBATE TEORICO A

PRATICA -~

AINTERCULTURALIDADE | Luiza Cortesdo e | \Vol. 9,N.°1e2|S/R*
EAEDUCAGAO ESCOLAR: | Stephen R. Stoer |/ 1996
DISPOSITIVOS

PEDAGOGICOS E A

CONSTRUGAO DA PONTE

ENTRE CULTURAS

DALUTAANTI-RACISTAA | Natércia Pacheco | Vol. 9,N°1e2
EDUCAGAO / 1996
INTERCULTURAL

O MULTICULTURALISMO Carlinda Leite Vol.9,N°1e2
NA EDUCAGAO ESCOLAR: / 1996

QUE ESTRATEGIAS NUMA

MUDANGA CURRICULAR?

REFLEXOES EM TORNO Isabel Guerra Vol.9,N®1e2
DE UM PROJECTO DE / 1996
EDUCAGAO

MULTICULTURAL

LITERATURA INFANTILE Maria da Vol.9,N.°1e2
EDUCAGAO Natividade Pires |/ 1996
MULTICULTURAL

CURRICULO E EDUCACAO | Dulcinea Gil Vol.9,N.1e2
MULTICULTURAL NO / 1996

AMBITO DAHISTORIA E

GEOGRAFIA DE

PORTUGAL

AESCOLA'NCLUSIVA: DO | Ana Maria Benard | Vol. 9,N°1e2
CONCEITC A\ PRATICA da Costa /1996

O PAPELDAS Maria Beatriz Vol.9,N°1e2
UNIVERSIDADES ABERTAS | Rocha-Trindade |/ 1996

NAS RELACOES

INTERCULTURAIS
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MNome da publi-

PORTUGUES, LINGUANAO
MATERNA: FORMAGAO DE
DOCENTES

DA LINGUA MATERNA A
LINGUA SEGUNDA

COELHO, KUEDJU,
CONEJO, RABBIT

APRENDER A ENSINAR
PORTUGUES COMO
LINGUANAO MATERNA

“A SENHOR/A MANUEL/A
VOCE VEM AMANHA?"

INTERCULTURALISMO:
INTERNACIONAL,
INTERCULTURAL,
INTERESSANTE

Maria de Lourdes
Crispim

Maria Helena

Anga

Adelina Maina
Gouveia e
Manuela Duque
Vieira e Sousa

Gléria Fischer e
Maria da Luz
Correia

Urbana Pereira
Bendiha

Armanda
Camisao

n® 51 - Jul/Set

1999
n® 51 - Jul/Set
1999

n® 51 - Jul/Set
1999

n® 51 - Jul/Set
1999

n® 51 - Jul/Set
1999

N° 55 Jul/Set
2000

snglofinstituigio Titulo do artigo Autor Numero/Data Paginas
lNOVA(;AO CULTURAACUSTICAE José de Sousa Vol. 13, N.2 1/
/ Instituto de LITERACIA EM Miguel Lopes 2000
Inovagho MOCAMBIQUE: EM BUSCA
I'ducacional DE FUNDAMENTOS PARA
ME, UMA EDUCAGAO
INTERCULTURAL
FAMILIAS AFRICANAS EM Maria Santos Vol. 13, N.°1/
PORTUGAL: Silva e Ana Maria | 2000
REPRESENTAGOES, Morais
ENVOLVIMENTO E
EXPECTATIVAS DE PAISE
CRIANCAS NO 1° CICLO
DO ENSINO BASICO
PREPOSIGOES E ENSINO | Maria Helena Vol. 14, n°1-2 /
DO PORTUGUES ACABO- | Anga 2001
VERDIANOS
NOESIS APOIOS EDUCATIVOS E Carlos A, Pereira | N° 27 Junho, pp. 39-40
{ Instituto de MINORIAS ETNICAS Correia & M* Julho, Agosto/
Inovagéo Celeste Correia | 1993
Educacional —
M.E. TELEVISAOE Teresa Fonseca | N° 46 Abril S/IR*
MULTICULTURALIDADE Junho 1998
EXCLUSAO SOCIALE Rui Canario n.° 49 - Janeiro/
EXCLUSAO ESCOLAR Margo 1999
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c::g:;'::ﬂgﬁg;; Titulo do artigo Autor Nimero/Data Paginas
NOESIS INCLUSAO: SER IGUAL NA | Julio Manuel N° 59 -Julho/
/ Instituto de DIFERENCA Duarte Quintas. | Setembro 2001.
Inovagao
Educacional - | LINGUAS E LINGUAGENS Maria Teresa N°® 57 - Janeiro
M.E. - INTERCULTURALIDADE E | Ménica & /Margo 2001
ENSINO PRECOCE DE Maria José
UMA LINGUA Silvestre
ESTRANGEIRA
AVIOLENCIAE AS Maria Rosa N°60 - Outubro/
RUPTURAS CULTURAIS Afonso Dezembro 2001
Revista ENTREAPREVENCAOEA | Carlinda Leite N° 4, 1998 S/R*
Territ6rio CURA, QUE OPCAO
Educativo CURRICULAR?
DREN
NUMA ENCRUZILHADA DE | Luiza Cortesio N° 6, 1999 pp. 16-26
MULTIPLAS URGENCIAS —
CONTRIBUIGOES PARAA
ANALISE DE ALGUNS
SIGNIFICADOS E
CONDICOES DE
REALIZACAO DA
FORMACAO
A FLEXIBILIZAGAO Carlinda Leite N° 7, 2000 SIR*
CURRICULAR NA
CONSTRUGAO DE UMA
ESCOLA MAIS
DEMOCRATICA E MAIS
INCLUSIVA
EDUCAGAO, CIDADANIAE | Manuel Jacinto N° 8, 2000 pp. 24-35
EXCLUSAO SOCIAL Sarmento
COLOURED UMBRELLA Carlinda Leite, N° 8, 2000 pp. 57-60
- UM PROJECTO DE Cristina
EDUCAGAO NAE PARAA | Gongalves,
INTERCULTURALIDADE lolanda Castro,
Manuela Costa &
M? Jodo
Schumacher
Coléquio, EUROPA ~ UNIDADE E Guilherme de N°1 pp. 41-59
Educacéaoe DIVERSIDADE, EDUCAGAO | Oliveira Martins ouT/1992
Sociedade E CIDADANIA
IFundagéo
Calouste

Gulbenkian
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n':::::ﬂ::ﬂ'::lz';; Titulo do artigo Autor Nimero/Data Péginas
Colbquio, EDUCAGAOE ‘Guilherme de N°1/Nova série |pp. 126-142
lducagéoe DIVERSIDADE Oliveira Martins QuUT/1997
Sooledade (c/ comentarios de
[Fundagao Joao Formosinho
Calouste e de Rui Canério)

Gulbenkian
INTERCULTURALIDADE E | Adriano Moreira | N°1/Nova série | pp. 79 - 103
COESAO SOCIAL (c/ comentarios de| OUT/1997
Luiza Cortesao e
de Joaquim Pinto
de Andrade)
Sociologia FORMAS E MECANISMOS Anténio Teixeira | série Vol. |, S/R*
Revista da DE EXCLUSAO SOCIAL Fernandes 1991
F Letras — :
U.Porto ETNICIZACAO E Anténio Teixeira | | Série, Vol V,
RACIZAGAO NO Fernandes 1995
PROCESSO DE EXCLUSAO
SOCIAL
ETNICIDADE CIGANA, Maria Manuela N° 8, 1998
EXCLUSAO SOCIAL E Mendes
RACISMOS
Revista Critica | KIYANG-YANG: UMANOVA | Carlos Cardoso | N° 32, 1991 pp. 245-258
das Ciéncias RELIGIAO DOS
Sociais BALANTAS?
CES - UC |
NEM CILA NEM CARIBDIS: [ Carlos Fortuna N° 32, 1991 pp. 367-279
SOMOS TODOS
TRANSLOCAIS
PRATICAS CULTURAIS, Ana Benavente | N° 33, 1991 pp. 243-252
MODOS DE VIDA E e Lucilia Salgado
ESCOLARIZAGAO
A CONSTRUGAO SOCIALE | Isabel Caldeira N° 39, 1994 pp. 31-58
SIMBOLICA DO RACISMO
NOS ESTADOS UNIDOS
FRONTEIRAS, Jodo Arriscado N° 45, 1996 pp. 35-71
HIBRIDISMOS E Nunes
MEDIATIZACAO; OS
NOVOS TERRITORIOS DA
CULTURA
POR UMA CONCEPGAO Boaventura Sousa| N° 48, 1997 pp. 11-32
MULTICULTURAL DOS Santos

DIREITOS HUMANOS
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Revista Critica | MIGRAGOES Maria |. Baganha | N°52/53, 1999 | pp. 229
das Ciéncias INTERNACIONAIS DE E & Pedro Gaéis
Sociais PARA PORTUGAL: O QUE
CES -UC SABEMOS E PARA ONDE
VAMOS?
O NEO-RACISMO E AS Joao Filipe N° 56, 2000 pp. 35-60
RESPONSABILIDADES DA | Marques
ANTROPOLOGIA
RACISMO E CONFLITO Manuel Carlos pp. 61-79
INTERETNICO: Silva
ELEMENTOS PARA UMA
INVESTIGAGAO
Revistas estrangeiras
c::;‘o.;'l::ti':::g;; Titulo do artigo Autor Nimero/Data Piginas
Etudes ‘CIGANOS' PORTUGAIS: Ana Maria N° 34 (4)/1988 |S/R*
Tsiganes UNE MARGINALIZATION Machado
TRADITIONELLE
LES GITANES DE Hortelinda Caldas
LISBONNE
Revue Suisse | DES CULTURES-ILESA LA | Fernando Luis 23 (2)/1997 pp. 303-327
de Sociologie | SOCIETE-ARCHIPEL. Machado
CRITIQUE DE LA
CONCEPTION
MULTICULTURALISTE DE
LA DIFERENCIATION
SOCIALE ET CULTURELLE
PORTUGAL, POR UM Maria Carrilho Vol. 8, 1992 pp 34-39
Portuguese MUNDO RACIAL E
Studies MULTICULTURAL
MCT- QUINTA DA PRINCESA: A John Naysmith & | vol 16, n°1, pp. 35-38
Multicultural SCHOOL “REACHING OUT” | Luis Souta 1997
Teaching
(UK)
European PORTUGAL: APROFILE OF | Beatriz Rocha- Vol 4, n°2, 1993 | pp. 59-65
Journal of INTERCULTURAL Trindade & M*
Intercultural EDUCATION Luisa Sobral
Education Mendes
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. Education CRITICAL INTER/ Stephen R. Stoer | Vol.10, n°4, pp. 373-384
Pollcy MULTICULTURAL & Luiza Cortesao | 1995

EDUCATION AND THE
PROCESS OF
TRANSNATIONALIZATION:
AVIEW FROM THE
SEMIPERIPHERY
loxtos de O POVO CIGANO E O Elisa Maria Lopes | Vol.6 N° 1-2, pp. 35-56
Mistéria: Revista| DEGREDO: CONTRIBUTO | da Costa 1998
ta POVOADOR PARAO
Pés-Graduagéo | BRASIL COLONIA
om Historia
L. Brasilia
Revista ACERCA DO TRABALHO Luiza Cortesdo & | N° 11, 1999 pp. 33-45
Drasileira de DO PROFESSOR- DA Stephen Stoer
Educagéo TRADUGAO A PRODUGAO
DO CONHECIMENTO NO
PROCESSO EDUCATIVO
International THE RECONSTRUCTION Stephen Stoer & | Vol. 9, n°1, pp. 23-38
Studies in OF HOME/SCHOOL Luiza Cortesao 1999
Sociology of RELATIONS:
Education PORTUGUESE
CONCEPTIONS OF THE
“RESPONSIBLE PARENT"
Intercultural ACTION-RESEACHAND Stephen Stoer & | Vol. 12, n° 1, pp. 65-78
Education THE PRODUCTION OF Luiza Cortesao 2001
KNOWLEDGE IN A
TEACHER EDUCATION
BASED ON INTER/
MULTICULTURAL
EDUCATION
Revue de QUOTIDIENS ‘* HORS LES Luiza Cortesao N° 1-2, 1994 pp. 103-116
LIstitut de NORMES' DANS LES
Sociologie RECITS DES ENFANTS

U.L. Bruxelles
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1A JA LUGAR PARA ALGUM MAPEAMENTO NOS ESTUDOS
SOBRE GENERO E EDUCACAO EM PORTUGAL?
+ LIMA TENTATIVA EXPLORATORIA

Helena Costa Aralijo*

RESUMO

Iiste artigo procura pesquisar linhas de forga e problematicas mais desenvolvidas, con-
sideradas como contribuigdes relevantes, em trabalhos publicados referencidveis ao
campo de “género e educagio”, sem se deixar limitar por fronteiras rigidas. Se o que é
(lo campo do escolar serd aqui central, ndo se deixaré de focar outros que sio do dominio
tlo educativo ndo formal ou nio escolar. Procura também identificar algumas ruptu-
ras tebricas ¢ metodologicas na produgio neste campo. Como trabalho exploratério,
pretende contribuir para iniciar a construgio de um mapeamento, a partir de um
posicionamento da sua autora em tempos ¢ espagos especificos.

Palavras-chave: Género, educagio, mapeamento.

O desafio posto sobre estudos e perspectivas que em Portugal se tem pro-
duzido em torno da diferenca e desigualdade entre géneros, focando igual-
mente a construgio da feminilidade e da masculinidade e convocando o cam-
po educativo, deverd desde ji ser assinalado pela sua novidade. Nio é frequen-
te solicitar-se a revisio de campos pouco conhecidos e instituidos nas Ciéncias
da Educagio em Portugal. Esta possibilidade parece funcionar como um reco-
nhecimento explicito - acrescido de se tratar de um primeiro nimero da Re-
vista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacio - e da legitimidade
destes estudos serem encarados como mais uma vertente neste campo
interdisciplinar/pluridisciplinar.

* Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio
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Como se poderi delimitar o campo a focar neste trabalho? que se deveri
entender por uma abordagem em torno de “género e educacio”? Como seria 1
de esperar, pela relativa juventude desta abordagem, os estudos que fazem um
ponto de situagio sdo quase inexistentes, a nio ser o interessante artigo publi-
cado recentemente — o trabalho de Fernanda Henriques e Teresa Pinto na
revista ex-aequo, intitulado “Educagio e Género: dos finais dos anos 70 ao
final do século XX — subsidios para a compreensio da situagao”. As autoras
seguem uma orientagdo centrada na temdtica coeducativa e de igualdade de
oportunidades, e ap6s o levantamento de producdes em torno destes topicos,
procuram encontrar algumas regularidades nessa producio. Ainda que consi-
dere, aqui, que esta temitica é central no entendimento de um campo educa-
tivo e de formagao no contexto de um Estado democritico e da sua legitimagao,
proponho-me a revisitar virias outras temdticas que, ainda que articuladas ou
desta devedoras, ganham uma especificidade quando enunciadas por si mes-
mas.

Gostaria, no entanto, de que aqui se procurasse contribuir para algum
mapeamento deste campo, de acordo com propostas de Rolland Paulston (200 1)
— a serem referenciadas mais adiante - que julgo com um valor heuristico,
podendo permitir a “intertextualidade” que estes textos pressupoem e que pode
ser construida a partir da sua articulacio.

Assim, em primeiro lugar, pretendia pesquisar linhas de forga e proble-
maticas mais desenvolvidas, consideradas como contribuigdes relevantes, o que
se constituird como finalidade principal deste trabalho. Este exercicio é simul-
tineo de uma procura de encontrar ultrapassar fronteiras no campo de “géne-
ro ¢ educagao”. Se o que é do campo do escolar seri aqui central, nio se deixa-
rd de focar outros que sio do dominio do educativo nio formal ou nio escolar.
Em segundo lugar, a identificagio de algumas rupturas teéricas e metodolégi-
cas serd uma outra finalidade, que assim poderi dar conta das trajectéricas
seguidas. Em terceiro lugar, ¢ de referir que algum deste trabalho exploratério
¢ também autobiogrifico, no sentido em que me vejo a rever, a reler, a repen-
Sar, a procurar encontar teias jd percorridas ¢ produzidas em que também
estou envolvida.,

A anilise incide sobre trabalhos publicados (artigos, livros, relatérios, etc)
¢ desde ji se afirma a sua nio exaustividade. Nio pretendi esgotar este campo
com uma apresentagao de um levantamento minucioso dos trabalhos de in-
vestigacio realizados, mas sim concentrar-me nos estudos que mais se tem
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ulientado, na perspectiva situada de que parto, sem deixar de referir os que de
alguma forma pude contactar (através de orientagio, ou de provas ou de ou-
(f0s contactos profissionais). As pesquisas que efectuei em bases de dados re-
velaram-me estudos que desconhecia, mas pude também reconhecer uma di-
versidade com que tenho vindo a tomar conhecimento. Assim, as referéncias
u(qui trazidas resultam particularmente de um posicionamento € contactos §1-
tnados em tempos e espagos especificos.

Antes de prosseguir serd necessirio, no entanto, clarificar alguns concei-
tos estruturantes no trabalho.

Procure-se, desde j4, incidir sobre o que se pretende com o conceito de
‘mapear” que vem estando em foco em anos recentes. Nelly Stromquist (2001),
no trabalho que persegue, distingue-o da seguinte forma:

“Como instrumento analitico, mapear toma de emprestado algumas
nocdes fundamentais do campo de geografia, como lugar, espago e si-
tuacdo. (...) [focando] espagos institucionais, ocupados por actores/as
centrais, que criam dindmicas particulares ligadas 2 produgio de co-
nhecimentos, ao trabalho de estabelecimento de margens (borderwork)
e a0 atravessamento de fronteiras (...) Mapear entidades [e] as suas
distincias conceptuais (...) é prosseguido com o objectivo de elucidar
posicoes, identificar as relagdes entre estas entidades e explorar a con-
vergéncia ¢ a divergéncia dessas ideias” (Stromquist 2001:224).

Esta serd possivelmente uma finalidade demasiado trabalhosa ¢ com-
plexa, numa abordagem exploratéria, como a que se desenha para este traba-
lho. Mas espera-se poder contribuir para essa concretizagio, possibilitando
mapear algumas rupturas teéricas ¢ metodolégicas (cf. Ferreira 2001). Poder-
sc-io identificar essas rupturas num campo que € recente ¢ onde a frequéncia
de debate ndo tem sido intensa? Como falar de género sem “dar a impressao
de dualismo e de reducio das questdes a uma luta bipolar de opostos?”
(Paulston 2001:204)?

Sem procurar responder a esta questio de imediato, gostaria de subinhar
que h4 aqui duas questdes que, sem as expressar, terei dificuldade em prosseguir.

Uma tem a ver com o conceito de género. Enuncia-se e parece acom-
panhi-lo uma pluralidade de vozes a comentar a sua existéncia, ¢ terd neces-
sariamente de haver alguma clarificagao.
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A outra questio ¢ que falar em “género e educacio” remete-nos
para campos que mantém relagdes fortes de “consanguinidade” com os
estudos sobre as mulheres, os estudos sobre o género e os estudos femi-

nistas. Também aqui a presenga da polémica é saudivel e deve ser abor-
dada.

* Dilemas e género

Concentremo-nos, entio, em primeiro lugar, no conceito de género. Nelly
Stromquist refere as interpretagdes diversas do conceito de género, da seguin-
te forma:

“Estando no coragao do feminismo — um dos mais fortes movimentos
do século vinte — género é um conceito muito debatido, com virios
actores/as individuais e institucionais a lutar pela sua definigio, de acor-
do com os seus interesses (Stromquist 2001:223).

~ Queria aqui salientar o ponto de vista em que me situo. Considero, de
facto, o conceito de género central, em particular, como uma “ferramenta ana-
litica” (Scott 1990; Louro 1997), para poder visibilizar as relagbes de poder
que se geram no contexto destas relagdes. As relagdes masculino-feminino
tém sido caracterizadas como “assimétricas” (Amancio 1994); em outras obras
referencia-se a existéncia de relagdes de dominagio, por vezes percepcionadas
como resultantes do “patriarcado” (Walby 1990).

Depois do debate que se foi processando ao longo de um periodo ex-
tenso, em torno de um conceito a referenciar os processos sociais através
dos quais se constroem feminilidades e masculinidades como diferentes, ¢
na base de relagdes desiguais, estamos mais capazes de a ele recorrer para
evidenciar o caricter relacional e a pluralidade e diversidade de configuracoes,
incluindo orientagdes nao heterossexuais. Como afirma uma das figuras
marcantes da actualidade, a teérica Iris M. Young: “a categoria de género foi
promovida pelo feminismo precisamente para criticar e rejeitar os esforcos
tradicionais de definigdo da natureza das mulheres através do sexo biolégico”
(Young 1997:15). Mas depois sublinha que ¢ necessirio que nio se ossifiquem
agora processos sociais, como o da construgio de identidades, que sio fluidas
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¢ estio em mudanga, processos que tém a ver com a forma como as pessoas
comunicam entre si, trabalham, conflituam sobre as formas de produzir e de
interpretar.

No entanto, a0 darmo-nos conta desta diversidade, nio podemos perder
4 nogio da existéncia de relagdes de poder e de desigualdade que existem entre
liomens e mulheres em varios dominios da vida social.

“Para combater esta opressio, necessitamos de criar perspectivas
contra-hegeménicas ou alternativas (...) E irénico que, de forma a pro-
curar uma sociedade em que o género nio mais sirva como um
marcador poderoso e arbitririo, se tenha de proceder primeiro por
mostrar como homens e mulheres se relacionam entre si. A negagio
de conceitos universais ¢ politicamente desarmante e ingénuo (...) Os
mais importantes conceitos nas ciéncias sociais (...) incorporam dife-
rengas substanciais mas a0 mesmo tempo tem a virtude de oferecer
um lampejo de pensamento simples e engenhoso que captura muitas
distincdes sob um guarda-chuva conceptual efectivo” (Stromquist

2001:226).

E pois este dilema que o conceito de género actualmente evoca: a diver-
sidade e fluidez de configuragdes e percursos, ainda que se tenha simultanea-
mente de considerar que as relagdes de desigualdade entre homens e mulhe-
res continuam a manter-se, em diversos sectores, como Iris Young salienta: “As
condicbes basicas para as quais as feministas chamaram a atencio hd vinte
anos atrds nio melhoraram em grande parte, e mesmo em algumas dreas dete-
rioraram-se” (Young 1997:3). |

Consanguinidades entre estudos de género, estudos
sobre as mulheres, estudos feministas

Quanto 2 segunda questdo, em torno das consanguinidades entre “cs-
tudos de género”, “estudos sobre as mulheres” e “estudos feministas”, tem
havido alguma polémica sobre as configuracdes destes campos. Parece-
me, no entanto, mais adequado aqui, em vez de entrar na polémica s¢ uma
das categorias despolitiza, ou ¢ mais englobante, etc do que a outra (cf. Richardson
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& Robinson 1994; Ferreira 2001, ente outras'), salientar o que une estas aborda-
gens.

Em primeiro lugar, € a intencionalidade de visibilizar a acgdo humana
das mulheres como seres activos produzindo a vida e as relacbes sociais, em
contraponto a perspectivas em que o actor € o zomem considerado numa falsa
neutralidade de género - aqui corroborando parcialmente uma concepgao pés-
estruturalista, em torno de uma erosio do conceito de Homem, isto é, do ho-
mem branco, europeu, de classe média, masculino, heterossexual, possuidor
de pensamento 16gico (apud Magalhaes 1994:30).

Em segundo lugar, diria que nio se estari a focar uma “condigido femini-
na”, como se de algo essencialista e unitdrio se tratasse, € que a critica € j4
muito activa na chamada de atengio para a heterogeneidade e diversidade das
situagoes e percursos de mulheres, como atris se referiu. Como sublinha Iris
Young: “Concordo com aquelas criticas que mostram como a procura das
carateristicas comuns sobre as mulheres ou sobre a opressio feminina leva a
normalizagoes e exclusoes” (Young 1997:12).

Em terceiro lugar, e simultineamente com a preocupagio anteriormente
enunciada, estes estudos partilham uma visio de que os sofrimentos das mu-
lheres ndo sio “naturais” e meramente pessoais ¢ que hi relagoes de poder
que estruturam muito das suas vidas em termos diferentes dos pares masculi-
nos, havendo lugar para falar de desigualdade. Como afirmam Cortesio, Ma-
galhdes e Stoer (2000:50) “Ao contririo do pés-modernismo reacciondrio que
afirma que tudo se equivale, é possivel dizer que a pulverizacao de lugares
politicos ndo neutralizou politicamente esses mesmos lugares”. Por isso, ha-
verd que tecer argumentos entre uma perspectiva nao essencialista, atrds refe-
rida, e a desigualdade que em geral afecta mais as mulheres como grupo, rela-
tivamente aos elemen*os masculinos. Trata-se de repensar este dilema, tendo
em atengao mais uma ez as palavras de Iris Young, a autora que tem marcado
pela pesquisa neste confronto enunciado: “negar uma realidade de mulheres
como um colectivo social reforga o privilégio daquelas pessoas que beneficiam
em manter as mulheres divididas” (Young 1997:18).

Em quarto lugar, diria que lhes é comum a critica a perspectivas em que
o conhecimento e a produgio do saber tem sido legitimados por um poder

! Citaria, no campo de revisoes sobre esta drea de estudos alguns outros marcantes:Joaquim (2001; Ferreira
1988, 1988, 1999; 2000; ferreira et al 1998; Silva 1999,
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masculino que define o conhecimento, a pritica e suas fronteiras. “O que nos
precisamos fazer € redefinir a teoria € 0 acto de teorizar em si mesmo. O que €
jecessirio € acessibilidade 2 teoria e o reconhecimento de que o conhecimen-
(0 ¢ poder e precisa de nio ser produzido para os influentes ou para os produ-
tores de conhecimento apenas” (Robinson 1997:13).

Creio que estas duas clarificagdes sio um contributo, no Ambito deste
trubalho, para poder prosseguir na delimitagdo deste campo de estudos.

A procura de uma delimitagéo do campo de género e educagao?
- um possivel faseamento

No trabalho atris mencionado de Fernanda Henriques e Teresa Pinto
(2001), aponta-se como uma primeira baliza, no campo de estudos de género
¢ educacio, uma tese de doutoramento na drea (1985), a de Ana Benavente,
mais tarde publicada com o titulo de Escola, Professoras e Processos de Mudanga,
(ue é possivelmente incluida pelo facto desta obra nio comungar de uma ilu-
slio geral sobre um universal neutro, interrogando-se sobre a existéncia de uma
composigio profissional diferenciada no grupo profissional “professores”: *

“pode dizer-se que a situagio das mulheres e dos homens ¢ identica
no trabalho e na profissio? Poderemos entender que nio hd diferen-
cas socialmente, culturalmente, politicamente construidas nas relagoes
entre as mulheres e os homens e a autoridade e o poder? (...) [as pro-
fessoras] nio tém uma formacio diferente nem inferior, tém mais “qua-
lidades” femininas que interessam a profissio e, no entanto, encon-
tram-se na base da hierarquia” (Benavente 1990:82).

Na obra, como a prépria autora salienta, o foco ndo estd na “situagio das
mulheres e dos homens na profissio”, ji que nio ¢ esta a problemdtica ai
construida, ainda que a reconhega com pertinéncia: "nao prosseguimos ne-
nhum estudo especifico sobre esta questio, mas articuld-la-emos com 2 de-
mocratizagio da escola e a relagio das professoras com o seu espago profissio-

! Acrescentaria que outros estudos foram produzidos anteriormente, em que as relagées entre mulheres
¢ homens foram analisados, no campo educativo, em termos de dominagio, mas ndo constituem obras
desta extensao.
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nal” (ibidem). Certamente que o reconhecimento das professoras, como parte
do enfoque deste estudo, é um primeiro contributo para este campo que pro-
cura comegar a estabelecer-se, tal como existe em muitos outros paises. Inicia
pois uma primeira visibilizagao das relagdes de género, no sentido em que
assume o exercicio da actividade docente na escola primdria maioritariamente
por mulheres. Trata-se de um tipo de obras que pretende sobretudo reconhe-
cer que hd um lugar especifico para tratar esta realidade do ponto de vista de
estudos, mas nao pretende passar para além desse reconhecimento. Pode pois
dizer-se que toma as relagdes de género como objecto tangencial.

Uma segunda fase pode corresponder ao que Teresa Joaquim denomina
de “acumulagio de saber” (que referencia em relagio aos “estudos sobre as
mulheres”, cf. Magalhdes 2001), pois ja ndo é apenas o reconhecimento e a
visibilizagido de um sujeito mulheres, nos percursos educativos, no exercicio
da actividade docente, etc, que estio no centro da pesquisa, mas o foco situa-
se na apresenta¢ao de dados e de provas que apontam para desigualdades e
discriminagdo. Muitos destes estudos sio possivelmente em parte um levanta-
mento social (social survey), no sentido de juntar um conjunto de dados
estatisticos que permitam configurar situagoes de desigualdade entre elemen-
tos femininos e masculinos nos virios percursos de formagio escolar. Muitos
outros apresentam a exploracio de tematicas, apoiadas em alguns conceitos,
ainda que sejam sobretudo delimitados pela apresentagio de prova (cf. Correia
2000) da discriminagio e desigualdade sobre as mulheres. Hi um conjunto de
trabalhos varios, produzidos no 4mbito da entao Comissao da Condigio Fe-
minina e actual Comissio para a Igualdade e Direitos das Mulheres (CDIM).
Tematicas escolares foram especificamente abordadas, sobretudo em termos
dos esteredtipos e das imagens sexistas de um curriculo escolar, assim como
outras, como a interac ao professorado-estudantes, composi¢ao da estrutura
de poder na escola, em termos de géneros, etc.

Diria que uma terceira fase (e aqui, explicitamente, ja nio é um critério
temporal que é mobilizado para a sua delimitagdo, mas antes a afirmacao de
que hd simultaneidade de estudos com perspectivas diferentes, ainda que apro-
veitando ou seleccionando preocupagdes comuns de estudos referenciados na
sec¢ao anterior) parece ter uma preocupag¢iao mais acentuada com uma pes-
quisa tedrica, que corresponde a uma introdugao dos estudos sobre as mulhe-
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fex ¢ de estudos de género nas universidades, ainda que de forma pontual.
Twmbém a procura de formas metodolégicas mais diversas, incluindo
metodologias de escuta (cf. Correia 2000), e uma politica da voz, no sentido de
ouvir os sentidos e significacdes, sobretudo das mulheres, nos seus proprios
termos. Pode ainda constatar-se que hd maior audig¢io da pesquisa feminista
no mundo académico, ainda que frequentemente se faga sentir o seu
\cantonamento. |

Um pressuposto central, nesta configuragio, € de que dificilmente se
poderd defender uma ciéncia neutra. As palavras de Sandra Harding san
¢larificadoras sobre sentidos diferentes para uma “ciéncia objectiva” nesta
perspectiva, “sdo preocupagdes para valores e projectos antiautoritdrios,
anticlitistas, participatérios e emancipatérios que contribuem para aumentar
4 objectividade da ciéncia” (Harding 1986:27). Assim, melhor se compreende
(Jue se procurem ouvir as vozes especificas das mulheres, na sua diversidade e
multiplicidade — ndo s6 pela sua subordinagio no contexto de relagoes socais,
mas também porque “a subjugagio da actividade das mulheres, sensual, con-
creta, relacional permite-lhes agarrar aspectos da vida natural e social que niao
yllo acessiveis a uma procura baseada nas actividades caracteristicas masculi-
nas” (ibidem:148). Numa outra obra, Harding esclarece a importincia de uma
ciéncia que parte das “vidas das mulheres como origem de problemaiticas ci-
entificas, como fontes de informagio cientifica, e como forma de verificar a
validade de conhecimentos produzidos” (Harding 1991:123), sem que as ex-
periéncias das mulheres, na sua diversidade, e nos seus aspectos comuns, pos-
sam substituir a procura de teorias que se articulem com elas na produgao de
conhecimentos feministas (Harding 1991).

Uma nova fase resulta da influéncia da critica pés-estruturalista as for-
mas essencialistas que aprisionam frequentes vezes o conceito de género, fa-
zendo pressupor formas fixistas, imutdveis ou, pelo menos, permanentes ¢
coerentemente articuladas, quando elas sio mais heterogéneas, mais
diversificadas, mais complexas e dinimicas (cf. Nogueira 2001). Diria que nos
estudos de “género e educagio”, a emergéncia de temdticas em torno da cons-
trucio da masculinidade, da diversidade de identidades escolares, dos primei-
ros estudos de visibilizacio de género e etnia a prop6sito do campo escolar sio
algumas que assinalam a entrada no campo . Procura entender-se 0 conceito
de género como devendo ultrapassar as dicotomias masculino-feminino, ne-
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cessariamente lidas através da relagio de dominagio-subordinacio “como Gnica
¢ permanente forma de relagio entre os dois elementos (...) O processo
desconstrutivo permite perturbar esta relagio de via Gnica e observar que o
poder se exerce em vidrias direcgbes” (Louro 1997:33), pois tanto mulheres
como homens vivem no contexto de relagdes sociais, marcadas pela classe so-
cial, pelas identidades étnicas, por visdes religiosas, por grupos etirios, e as
solidariedades que se podem construir nas inter-relacdes sio mais complexas

que as dicotomias masculino-feminino fazem pressupor, como sublinha
Guacira Louro (1997).

Que problemiticas em torno de género e educagio?

Irene Vaquinhas, uma historiadora que tem contribuido com revi-
soes criticas sobre o desenvolvimento dos estudos sobre as mulheres e da his-
téria das mulheres em Portugal, afirma num trabalho recente que, no nosso
pais,

“os estudos permanecem, salvo raras excepgdes, mais convencionais,
empiricos, de cunho informativo e positivista ou neo-positivista, fun-
damentados num paciente trabalho de arquivo ou de bibilioteca, em-
bora abertos ao didlogo com outras disciplinas ¢ correntes da histéria,
bem como a critica hermenéutica das fontes pela desmontagem do
discurso ideol6gico que lhes estd subjacente. Influenciado pela “histé-
ria contributiva europeia”, (...) mais direccionada para a descricio de
actividades, papéis e fungdes femininos em espago e contextos delimi-
tados, este campo de estudos nio tem sido, no nosso pais, muito recep-
tivo as questdes conceptuais” (Vaquinhas 2001:148).

Algumas destas palavras sio certamente transponiveis para o campo dos
estudos na drea da educagio, e para um certo empiricismo e positivismo que
tém campeado, sobretudo evidente em estudos que se poderio situar na se-
gunda fase identificada. Mas paralelamente, como se ird poder confrontar, a
diversidade de campos conceptuais tem sido mobilizada em torno dos proces-
sos educativos genderizados, ndo apenas na procura de uma visibilizacio e de
uma dentincia dos aspectos de desigualdade e de subordinacio existente nas
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relagdes de género, mas também de fazer ouvir vozes que apresentam as faces
de outras visoes, de outras realidades.

Iria seguidamente concentrar-me numa identificagao de virias proble-
miticas e linhas de forga, sobretudo no que diz respeito a segunda e terceira
fases identificadas anteriormente.

Na sua revisdo, e nao procurando deslindar entre estudos da segunda e da
terceira fases, podem destacar-se as temdticas que a seguir se referenciam : i) uma
perspectiva socio-histérica da educagio de raparigas; ii) politicas de igualdade de
oportunidades; iii) modalidades de transmissio de género e cultura escolar; iv)
feminismo e educagio v) culturas juvenis, educagio e género; vi) construgio de
identidades de professores/as e educadores/as; vii) construcio de identidades
profssionais através do sistema de ensino; viii) género e cidadania.

Da dltima fase referenciada, iria sobretudo vincar duas temiticas: ix) a
emergéncia das masculinidades socialmente construidas; x) as articulacoes entre
género e etnia.

E tempo, entdo, de passar a essa revisitagdo parcial, como tentativa de
perceber a dimensio deste campo, as acentuagBes e posigdes identificadas, re-
velando contribuigdes e alguns limites. Paulston (2001) acentua que o proces-
so de mapeamento “procura desvendar sentidos, revelar limites nos campos
culturais e expor as tentativas reaciondrias de fechar as fronteiras e proibir as
tradugdes” 2001:225). Essas sio tarefas complexas e certamente ficarei distan-
te de uma sua concretizagio.

i) Uma perspectiva sécio-histérica da educacio de raparigas

Esta ¢ uma perspectiva que conta com estudos realizados, em parti-
cular dissertagdes para obtengio de graus. De uma histéria da educacio,
baseada em criangas e jovens abstractos, e sobretudo pressupondo um uni-
versal neutro, procurou ganhar-se consciéncia das dificeis condicdes de
legitimagdo e de desenvolvimento de uma educagio escolar das raparigas. £
possivelmente na década de 80 do século XX que encontramos contribuicies
mais sistemdticas € que procuram contribuir para a sua visibilizacio.
Relembraria aqui com muito gosto os artigos escritos por Fina d’Armada (1984)
para o Jornal de Noticias e que ainda ndo foram reunidos numa publicagio.
Para uma memoria feminina e feminista da histéria da educagio das raparigas
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— educagio que foi retardada, menorizada, discriminada — e que se pretende
atenta as mudangas seguidas posteriormente em direc¢io a uma procura e
concretizagio de igualdade de oportunidades, este conjunto de artigos consti-
tuiu-se, sem didvida, numa contribui¢io importante para construir essa me-
moria.

Faltam-nos, aparentemente, estudos que, de forma mais sistemdtica, glo-
bal e problematizadora, tomem, como principal preocupagio, a construcgio da
histéria da educagio feminina, nos seus vdrios aspectos, como no Reino Unido
constituem os estudos por exemplo de June Purvis (1991) A History of Women'’s :'
Education in England, ou a de Jane Miller (1996) School for Women, ou em
Franga os estudos de Marie Duru-Bellat (1990) LEcole des Filles e a de Francoise
Lelievre & Claude Lelievre (1991) Histoire de la Scolarisation des Filles. Deve-
riam ser estudos que pudessem aproveitar de uma perspectiva de histéria com-
parada, pela tradigdo que jd detém em virios paises.

Se nos faltam porventura estes estudos mais sisteméticos e globais, temos
de salientar a contribui¢do muito relevante de anilises socio-histéricas sobre a
educagio das raparigas nos liceus nos anos trinta de Cristina Rocha (1991a;
1991b) ou das raparigas de grupos sociais dominantes entre 0s anos trinta e os
anos setenta do século passado, de Maria Manuel Vieira (1988; 1991; 1993),
ou ainda de Teresa Pinto, sobre o ensino industrial feminino nos finais de
oitocentos (Pinto 2000a).

A contribuigio dos estudos destas autoras é inovadora pelo ingulo de
abordagem e pela problemitica construida. O trabalho mencionado da pri--
meira autora aparece a contraditar concepgoes sobre os modelos favorecidos
pelo regime autoritirio em relagao aos papéis da mulher como décil dona de
casa, esposa e mie e das expectativas que esse quadro ideoldgico faria prever.
Cristina Rocha demonstra a maior procura do ensino liceal, que comega a ser
visivel na década de 1930, ndo s6 no ensino privado mas também no ptblico.
Para a autora, a procura do ensino liceal privado parece anunciar um novo
modelo feminino que exigia uma componente educativa formal mais alongada,
mas nao necessariamente uma credencial que s6 a escola pablica fornecia.
Assim para aquelas que frequentaram o liceu estatal, a sua extensio e apropri-
acdo anuncia a possibilidade efectiva de acesso a profissdes ou a outras activi-
dades do sector tercidrio, que exigem uma escolaridade mais prolongada.

Encontramos no estudo de Teresa Pinto uma interroga¢io que também
traz para o centro a questao da possivel dissondncia entre um modelo (burgu-




i ji lugar para algum mapeamento nos estudos...

113

i) de feminilidade centrado na domesticidade e nos papéis de mie e de espo-
W ¢ um ensino industrial destinado s raparigas, que anunciava pretender
sesponder a necessidades podutivas de uma industrializagdo em expansao.
(lomo estudo situado — a Escola Damido de Goéis em Alenquer - ficamos a
ynber da existéncia curta desta escola, e da ainda mais curta existéncia do ensi-
io industrial para as raparigas. Também fica visivel que ndo $30 as raparigas
(e classe trabalhadora o grupo mais numeroso a frequenti-la, mas sim as ra-
purigas oriundas de trabalhadores do sector tercidrio (profissdes liberais, fun-
¢londrios pablicos, negociantes). '

(Quanto aos trabalhos de Maria Manuel Vieira, a sua problemitica €, no
ingulo de uma distanciagio de um “feminino deliberadamente tomado como
¢ategoria auténoma, auto-suficiente em termos interpretativos e a-social”
(1991:237), e em quadros conceptuais das teorias de reprodugio cultural, ana-
lisar as priticas educativas das “classes superiores” em Portugal, no periodo
(ue medeia entre 0s anos trinta ¢ 0s anos setenta, de forma a perceber a produ-
¢lio social de “herdeiras”. A opgao generalizada pelo ensino particular, sobre-
tudo, e uma menor preocupagio, relativamente aos pares masculinos, com a
carreira escolar futura, por parte dos pais, parecem constituir tragos especifi-
cos destas “herdeiras”, assim como uma frequéncia mais longa da escolarida-
de ¢ a presenca de maiores estimulos culturais e maior precocidade de apren-
dizagens, face a raparigas de outros meios sociais.

Diria que nestas produgdes das trés autoras, h4 uma preocupacio pela
diferenciacio de situagdes ou de expectativas sociais diferenciadas em relagio
\s raparigas, nio se encontrando aqui a perspectiva de uma a-socialidade para
(ue nos adverte Vieira. Com maior ou menor preocupagio por evidenciar a
sua construgio conceptual, revelam uma procura tebrica que dé corpo, através
de metodologias que vao desde a recolha e leitura de dados estatisticos, até a
anilise documental e anilise de entrevistas, a uma leitura nio empiricista dos
problemas enunciados.

Salientem-se ainda estudos que focam perspectivas de educadoras/es ¢
politicos sobre a educagio feminina. Relembraria assim os estudos de Elzira
Machado Rosa (1989) e de Isabel Baptista Cimara (1996), sobre Caiel, pseu-
dénimo de Alice Pestana. Como contribuigdes para esta histéria da educagio
das raparigas, veja-se ainda o interessante estudo de Teresa Joaquim (1997),
na abordagem que elabora sobre a construgio da feminilidade, entre os sécu-
los XVII a XIX, em que encontramos uma andlise dos discursos pedagbgicos
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¢ educativos sobre o que deve contar como a educacio feminina, no
entrecruzamento bem documentado, extenso e tecido entre perspectivas da
produgio estrangeira de educadores, filésofos, médicos, etc. e a producio c:le:'l
discursos de autores portugueses (na sua maioria, masculinos). Também em
trabalhos ji publicados (Aratjo, 1992, 2000a, 2000b), identifiquei discursos
educativos e pedagégicos sobre as finalidades da educagio das raparigas, tanto
no final do século XIX, como no periodo da Repiiblica e da Ditadura Militar,
nas concepgdes, frequentes vezes conflitantes entre si, entre grupos republica-
nos, anarquistas, feministas e cat6licos (no dltimo periodo referenciado), em
particular procurando delinear as ortodoxias reinante, e a que parece resultar
de um debate, na procura de um consenso social que possa confrontar as di-
mensoes de mudanga que entio estio a ocorrer. !

ii) Politicas de igualdade de oportunidades

As questdes de igualdade de oportunidades tém vindo a ter, recentemen-
te, um maior enfoque, por virios motivos. Entre estes, pode apontar-se sobre-
tudo o progressivo olhar de reavaliacio sobre o regime de co-educagio, pelo 1
menos assim se lhe chama de forma geral - lancado com a Reforma Veiga
Simao, e 56 expandido com as politicas educativas do p6s-25 de Abril. E no 'j;
entanto, fala-se de um regime mais tomado como certo, baseado numa l6gica
de igualdade de oportunidades de acesso, i.e., instaurou-se um regime em que
raparigas e rapazes vio frequentar a mesma escola, ter acesso a0 mesmo curri-

_culo, ter indistintamente o mesmo corpo docente, no pressuposto de que esta
igualdade de acesso € suficiente para realizar uma igualdade de oportunida-
des.

De facto, foi esta a base em que perspectivas funcionalistas puseram a
acentuagao, quando mostraram o seu optimismo perante a escola de massas, e
a realizagio de oportunidades fornecidas pelo Estado democritico. Como sa-
bemos, posteriormente, s perspectivas funcionalistas foi-lhes apontado o ca-
rdcter ingénuo das suas assergdes, quando iludiam os poderosos processos de
reprodugdo social e cultural. Para essa prova, foram apresentados dados segu-
ros de uma selecgio social operada pela escola sobre as classes trabalhadoras
em muitos dos percursos escolares, ou na sua elminacio desses mesmos
pecursos.
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A caminhada para repensar a igualdade de oportunidades na base do
sicesso escolar (medido pelo ndmero de aprovagdes e pela sua taxa) ¢ enunci-
ada por um autor como James Coleman, jé na forma distanciada que opera
o relacio As perspectivas funcionalistas. Muitos e muitas autoras tém posto a
fnfase na igualdade de oportunidades de sucesso escolar como forma de pro-
mover as potencialidades da escola face a concretizagio da igualdades de opor-
tunidades, incluindo mais recentemente a igualdade de oportunidades de gé-
nero.

O que possivelmente € bastante frequente € a ndo definigio do que € o
yicesso escolar, para além de um pressuposto medido por nimero de aprova-
¢bes e respectivas taxas e qualificagdes escolares. Outras perspectivas de suces-
4o implicam formas diferentes de anilise: em termos de reconhecimento de
uma formacio construida na vida social e profissional - apelando para a dis-
tingio entre sucesso escolar e sucesso social (Pinto e Henriques 1999; Aratjo ¢
IHenriques 2000); ou em termos de um sucesso educativo, distinto de sucesso
escolar, no sentido de uma educagio expandida de forma mais alargada e que
permita uma maior autonomia e emancipacio de cada crianga e adolescente, ¢
também um reconhecimento do potencial trabalhado e construido (Aratjo
2001). Esta Gltima perspei:tiva tém implica¢des importantes para reconsiderar
0 sucesso escolar das raparigas na escola contemporinea: como repensar a
escola coeducativa de forma a que estas se sintam valorizadas, em direcgio a
uma autonomia reflexiva: “numa abordagem em que se considera como rele-
vante dar visibilidade as suas experiéncias e percursos, contribuindo para que
as vidas femininas possam ser valorizadas nos seus proprios termos’ (AraGjo e
Magalhdes 1999:11; cf. Lourengo 1993; Magalhaes 1998; Aratjo 1998; Fonse-
ca 2001).

Nesta linha de argumentagcio, as andlises apresentadas t&m colocado a
acentuacio na importincia de rever o processo de coeducagio, no sentido de
permitir o seu aprofundamento e, como se tem defendido no Projecto
“Coeducacio — do principio ao desenvolvimento de uma pritica”, que sejam
postas em questio concepgdes estereotipadas de feminilidade e de masculini-
dade, contribuindo para que o principio da integragio da igualdade de opor-
tunidades se constitua em fundamental “na promocgio, junto dos e das jovens,
de valores essenciais para o exercicio efectivo da cidadania” (da “Nota Prévia”,
Cadernos de Coeducagio). A prop6sito, anote-se a contribuigio que este Pro-
jecto certamente tem trazido para a questio, com a produgido de materiais
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pedagégicos’ com diferentes problematicas, e das sessoes e coléquios promo-
vidos, nomeadamente em instituicdes de ensino superior ligadas 4 formacio
de docentes do ensino bésico e secundério, com institui¢bes nacionais e de
outros paises europeus. |

Algumas das anilises publicadas procuram mostrar como em Portugal
ndo tem havido medidas de politica educativa que corporizem a igualdade de
oportunidades de género, de forma sistemitica e aprofundada, e que permis:
tam descortinar a nivel macro, mezzo ou micro, politicas de género. Teresa
Pinto (2000b) revé as virias medidas enunciadas por orgios internacionais e
comunitirios, assim como os Programas Comunitirios de Igualdade de Opor-
tunidades entre Mulheres ¢ Homens, afirmando a importincia de projectos
de investigacio e intervengio que tém incidido na “sensibilizagdo e formagio
de agentes educativos” e na producio de materiais pedagdégicos. Assinala a
produgdo do I Plano Global para a Igualdade de Oportunidades, com inci-
déncia particular no campo educativo, nio tendo sido, até entdo, produzidos
documentos que operacionalizassem a aplicagio das medidas af propostas
(ibidem:161). Num outro artigo, insiste-se que nas politicas estatais, em ma-
téria educativa, nio hd uma acciio consistente a respeito desta problemdtica
“sendo simplesmente uma retérica politicamente correcta” (Aratjo e Henriques
2000:142), que pode ser explicitada pela “auséncia de actos legislativos”
(ibidem: 143), e pela “auséncia de participacio sistemitica dos organismos
ministeriais em acontecimentos ligados a esta problemitica” (ibidem:145), entre
outros aspectos. |

Assim, apesar de haver indicagdes estatisticas de um maior sucesso esco-
lar feminino, lembre-se o que as autoras Henriques e Pinto sublinham a pro-
posito da necessidade de ndo partilhar visdes branqueadoras em relagio as
desigualdades de género no sistema educativo:

A colecgdo dos Cadernos Coeducagio ¢ constituida por dez cadernos, de diferentes autoras/es, e que se
encontram traduzidos numa, duas linguas ou mesmo trés linguas - espanhol, francés, italiano e inglés.
Sao os seguintes: Coeducagio e Igualdade de Oportunidades, Milieux Scolaives et Questions de Genre: elements
de reflexion pour la pratique d'enseigner, Identidad y Género en la Pritica Educativa, A Narrativa na Pro-
mogao da Igualdade de Género. contributos para a educagdo pré-escolar, Orientamento e Identita di Genere.
la relazione pedagogica, Criatividade na Coeducagdo. uma estratégia para a mudanga, Linguagem, Podes;
Educagdo: o sexo dos B,A,Bas, Esteredtipos de Género, Des-fiar as vidas, Perspectivas Biogrdficas, Mulheres e
Cidadania, Educagao para a Cidadania.
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“importa praticar em relagio ao sistema educativo uma hermeneutica
da suspeita e nio nos deixarmos levar pela ilusio das aparéncias de
que, pelo facto de mulheres e homens terem igual acesso a0 mesmo
tipo de educagio e frequentarem conjuntamente 0s mesmMoOSs €SpPacos
educacionais, se resolveram, realmente, as tradigbes milendrias e os
mitos fundadores das nossas estruturas e representagdes existenciais
(...) convém encontrar um modelo de anilise e de intervencao que
vigie o processo educativo, de tal modo que seja possivel assegurar a
sua contribuigdo para o desenvolvimento de uma sociedade mais igua-
litiria, mais democritica nas raizes do seu funcionamento ... através

do reconhecimento e da aceitagio da alteridade” (Henriques e Pinto
1999:26).

iii) modalidades de transmissdo de género e cultura escolar

A temitica da transmissio de estere6tipos através de manuais de apren-
dizagem conta com a publicagio de virios trabalhos sobre os manuais de apren-
dizagem no ensino, possivelmente a que mais tem sido investigada em Portu-
gal. Assinalem-se os trabalhos de Fitima Bivar (1975), Anne Marie Fontaine
(1977), Ivone Leal (1979), Isabel Barreno (1985) que, tanto a nivel do ensino
bisico como ao nivel do secundirio, poem a descoberto as imagens tradicio-
nais, os estereétipos, a existéncia de relagoes assimétricas de género que trans-
mitem. Os estudos mais recentes como os de Fernanda Henriques (1994), de
Paulo Fonseca (1994), de M. Jesus Martelo (1999) mostram que, na elabora-
¢io de manuais escolares, se mantém muitas das imagens mais conservadoras
¢ estere6tipos tradicionais que nio dao conta da mudanga social e da presenga
feminina em actividades nio tradicionais e a existéncia de expectativas dife-
rentes de ha décadas atris, e que assim sio dos exemplos mais visiveis de um
processo com fortes implicagdes para uma igualdade de oportunidades que
falta realizar.

Esta é uma irea importante, quando se equaciona a realizagdo da igual-
dade de oportunidades na escola, e constitui uma das dreas de intervengio
politica necessiria, com virias iniciativas tomadas pelo poder central, ainda
que depois faltem as actuagdes consequentes (cf. Pinto 2000b). As sucessivas
dentincias e comprovagdes trazidas pelos estudos ji realizados parecem nio
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ter grandes efeitos. Trata-se de obras de pouca divulgagio? Visivelmente, pa-
rece haver pouca disponibilidade e sensibilidade trabalhada para considerar a
importincia destas questdes e do seu papel para uma maior igualdade de opor-
tunidades.

iv) feminismo e educagao

As perspectivas feministas em Portugal sobre a educagdo tem vindo a
exprimir-se com mais visibilidade que hé anos atris, ainda que possa existir
alguma indefinicdo, entre estudos sobre as mulheres, estudos sobre o género e
estudos feministas e a educagio. Apesar dessa indedinigio, poderd dizer-se
que estas trés “opg¢des” partilham nio s6 uma esperanga de que os processos
educativos possam contribuir para uma mudanga social em direcgido a um
aprofundamento da igualdade de oportunidades - nao se ficando pois por uma
retérica da igualdade de oportunidades de acesso - mas também possam per-
ceber e aproveitar da especificidade dos processos educativos das raparigas, em
relagio aos dos seus pares masculinos, na construgio das preocupagdes escola-
res, em termos de cultura escolar, de conhecimentos considerados socialmente
vilidos, de formas pedagégicas preferenciais, etc.

O trabalho de Maria José Magalhies inscreve-se nas preocupagdes de
identificar os discursos feministas sobre educagio, nas Gltimas décadas em
Portugal, na base de uma reflexdo sobre as implicagoes dos debates produzi-
dos no seu Ambito e ainda “as formas pelas quais a educagdo, em geral, € o
sistema educativo em particular, reproduzem, mantém ¢/ou contestam a su-
bordinacio das mulheres, mostrando os mecanismos através dos quais se faz,
por um lado, a exclusio ou negagio do género feminino e a interiorizagio de
um destino objectivo de género, e por outro, a luta pela construgio do género
feminino como sujeito social” (Magalhdes 1998:5; cf. ainda Magalhies et al.
1997). A “ordem masculina” na escola e a identificagdo de diferentes estratégias
feministas de pensar e intervir no campo da educagio - as “estratégias feministas
degenderizadoras”, “estratégidas centradas nas mulheres” e “estratégias de
conscientizagio”, seguindo as propostas conceptuais de Madeleine Arnot, e tam-
bém de Paulo Freire - sio desenvolvimentos importantes do seu trabalho. A sua
obra tem ligacdes estreitas com temdticas anteriores sobre modalidades de trans-
missio de género nos manuais de aprendizagem escolar, sobre a cultura escolar,




1A ja lugar para algum mapeamento nos estudos...

119

swobre as ideologias educativas, sobre questoes ligadas com a concretizagao da igual-
dade de oportunidades de sucesso educativo e social, etc..Creio que a obra consti-
{ui um marco muito particular pela sistematizagio e reflexdo trazidas sobre as
intervencdes feministas na educagio e a que a autora tem vindo a imprimir um
novo direccionamento (Magalhaes 2001).

v) culturas juvenis, educagio e género

As culturas juvenis tém sido pesquisadas nio necessariamente dentro de
um campo educativo, ou com relagdes directas a este. No entanto, categoria
de jovens, até pelas expectativas que mobiliza sobre os percursos de vida de
grupos etirios especificos, reenvia-nos parcialmente para os espagos da educa-
¢iio e da formagio. Referir culturas juvenis ndo significa, no entanto, que se
esteja a acentuar uma homogeneidade: virios estudos publicados jd, entre nos,
enfatizam que a idade ndo é mais influente que classe social, e por isso se
falard de culturas juvenis e ndo de cultura de juventude (cf. Pais 1993). Esta
heterogeneidade s6 mais recentemente reviu criticamente um pretenso uni-
versal neutro que, ao estudar as culturas juvenis, focou sobretudo rapazes de
grupos sociais especificos, tomando as culturas de raparigas como inexistentes
ou apenas em consondncia instrumentalizada pelbs pares maculinos (cf. estu-
dos de Wills 1977, 1991 e de Pais 1993; vejam-se as criticas de McRobbie 1991
a Willis, que reune vérios artigos de polémica com aquele autor, pouco depois
da publicagio do seu livro no final dos anos 1970).

Dois estudos recentes publicados em Portugal sio aqui uma referéncia: o
de Teixeira Lopes (1996) Tiistes Escolas e o de Laura Fonseca (2001) Culturas
Juvents, Percursos Femininos.

Em relagio ao primeiro estudo, as relagdes de género estao presentes,
ainda que ndo de forma central. Assinala a diversidade das “priticas culturais
estudantis que se pautam por uma assinaldvel diversidade, hierarquizando-se
de formas miltiplas consoante varidveis como a classe social de pertenga, o
sexo” (...) “para devolver, sem intuitos reducionistas, a multiplicidade de iden-
tidades juvenis estudantis a uma constelagio de distintas condigdes objectivas
de existéncia” (1996:26). As préticas diferenciadas por género sio referenciadas
como a existéncia de “uma flagrante persisténcia de um modelo assimétrico
de divisio sexual do trabalho penalizador das mulheres” e de um “controle
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familiar sobre os tempos livres das raparigas (...) muito mais apertado em meios
rurais” (1996:40-41). Pode depois concluir que

“as escolas do Porto vivem-se no feminino e no masculino. Elas e eles
aparecem divididos em territ6rios distintos, onde as conversas sio di-
ferentes como a dgua o é do vinho. Porque, apesar da visibilidade mis-
ta da composigdo da populagio escolar, mantém-se estere6tipos ances-
trais, fortemente radicados na socializagdo primdria e nos processos de
construgao sociocultural do género, bem como nos factores
segregacionistas da segmentagio do mercado de trabalho, responsivel
pe[a interiorizagio de futuros profissionais possiveis” (ibidem:179).

Dois pontos criticos a este estudo poderiam ser apontados: uma maior
centralidade das relagdes de género no estudo teria sido interessante, para
visibilizar a desigualdade nos virios espagos, apesar do maior sucesso escolar
feminino; no se pode também deixar de questionar uma interpretacio avan-
¢ada (e muito problemaitica, alids feita de passagem) de que o maior sucesso
escolar feminino se deveria “a [sua] acrescida dependéncia face As normas da
cultura escolar”, sem discutir outras perspectivas interpretativas. Um estudo
com algumas semelhangas com este ¢ o de Stoer e Aratjo (1992,2000), onde
culturas femininas ¢ masculinas na escola e na comunidade envolvente sio
focadas, mostrando a assimetria de poderes que sobre cada um destes grupos
se exerce, em particular pela familia. As raparigas, na sua generalidade, sio
alvo de um controlo apertado, com quem se conta como um recurso para as
actividades domésticas e do campo, enquanto os rapazes, depois dos 14 anos,
aparecem, com outra mobilidade e autonomia, na frequéncia do café, na utili-
zagao da mota, a procura dos seus sonhos. Os sonhso delas vivem-se mais no
que ji foi denominado de “cultura do quarto”, onde a leitura de livros ou a
audig¢io de misica preenchem algumas das suas aspira¢des.

O outro estudo enunciado, o de Laura Fonseca (2001), diferentemente
de Tiistes Escolas, toma as relagdes de género como centrais, em particular so-
bre percursos e culturas juvenis femininos, justificando este foco sobre as ra-
parigas “para que nio tenham uma atencio periférica, como tem acontecido
em muitos estudos” (Fonseca 2001:2). Hd um lugar muito central prestado as

ubiectivida roducio de





































































































































































































































































































































































































































































































































































































































