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Resumo

O presente artigo apresenta um relato de experiéncia sobre a concecao e
implementacao da Unidade Curricular (UC) “Argumentacao e Educacao”
no contexto da formacao inicial de professores em Portugal. A intervencao
surge como resposta a urgéncia de preparar docentes para promoverem o
pensamento critico e a resolugdo de problemas, competéncias essenciais
para a cidadania ativa na sociedade contemporanea. O design pedagégico
da UC assenta em cinco principios estruturantes, nomeadamente a vivéncia
experiencial, a reconstrucao pessoal do conhecimento, a convivéncia
colaborativa, a construcao de conhecimento-na-acdo e a reflexao critica.
Estes principios visam criar uma cultura profissional dialégica, onde os
futuros professores experienciam as praticas antes de as ensinarem. A
experiéncia envolveu 103 estudantes-professores de sete Mestrados em
Ensino ao longo de dois anos letivos (2023-2024 e 2024-2025). Os dados
foram recolhidos através de um questionario institucional de satisfacao
(composto por perguntas fechadas e abertas) e de reflexdes narrativas
escritas pelos estudantes, tendo sido analisados de forma descritiva e
qualitativa, respetivamente. O relato descreve o processo de implementacao
e apresenta as observacoes recolhidas, nomeadamente a percecao positiva
darelevancia da UC por parte dos estudantes de diversas areas disciplinares,
comprovada pela sua capacidade de integrar criativamente a pratica
argumentativa nos seus planos de aula.
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Abstract

The article presents an experience report on the design and implementation
of the curricular unit (CU) “Argumentation in Education” within initial
teacher training in Portugal. This intervention responds to the urgent
need to prepare future teachers to foster critical thinking and problem
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solving, skills vital for active citizenship in contemporary society.
The CU’s pedagogical design is grounded in five structural principles,
including experiential learning, the personal reconstruction of knowledge,
collaborative conviviality, building knowledge-in-action, and critical
reflection. These principles aim to cultivate a dialogical professional
culture where pre-service teachers experience the practices firsthand
before teaching them. The report describes the implementation process
and the observations gathered, notably the positive perception of the CU’s
relevance among students from various disciplines, evidenced by their
ability to creatively integrate argumentative practice into their lesson
plans.

Keywords
argumentation; teacher training; critical thinking

Introducao
A importancia do pensamento critico no mundo VICA de hoje

O pensamento critico tem vindo a assumir um papel central
nas orientagoes politicas e pedagbgicas contemporaneas, refletindo a
necessidade de preparar cidadaos capazes de enfrentar contextos cada vez
mais complexos, incertos e interdependentes — que sao conhecidos como
contextos VICA (em inglés VUCA) pelas suas caracteristicas principais,
nomeadamente volatilidade, incerteza, complexidade e ambiguidade
(Schleicher, 2018). O referencial Learning Compass 2030 da Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) (2019) sublinha
que os sistemas educativos devem desenvolver competéncias cognitivas e
metacognitivas, incluindo o pensamento critico e criativo, indispensaveis
para lidar com dilemas éticos, tensoes sociais e incertezas globais. Entre
as chamadas “competéncias transformadoras” assume particular relevo
a capacidade de reconciliar perspetivas aparentemente contraditérias,
processos que dependem do exercicio de um pensamento analitico e critico,
sustentado na analise e avaliacdo de argumentos (Southworth, 2022).

No plano europeu, o documento Key Competences for Lifelong
Learning (Comissao Europeia, 2019) enfatiza igualmente a importancia
de competéncias transversais como o pensamento critico, a criatividade
e o trabalho em equipa, concebidas como indispensaveis para uma
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aprendizagem continua ao longo da vida. Por sua vez, o Plano de Ac¢do
para a Educacdo Digital 2021-2027 da Comissao Europeia (2020) enfatiza
a necessidade de capacitar todos os cidadaos para lidar com a abundancia
informacional, distinguindo fontes crediveis de desinformacdo, o que
constitui uma dimensao essencial do pensamento critico.

No contexto nacional, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (Martins et al., 2017) consagra o pensamento critico como
uma das competéncias-chave a desenvolver ao longo da escolaridade, em
articulacdo com a criatividade, a autonomia e a responsabilidade social. Do
mesmo modo, as novas Aprendizagens Essenciais e a Estratégia Nacional de
Educacdo para a Cidadania (Direcao-Geral da Educacao, 2025) reforcam a
necessidade de formar cidadaos capazes de analisar problemas complexos,
tomar decisdes fundamentadas e participar de forma ativa na vida
democratica. As recomendacoes mais recentes do Conselho Nacional de
Educacao (2023) evidenciam igualmente esta prioridade. A Recomendacao
sobre a Inovacdo Pedagogica nas Escolas salienta a importancia de praticas
que promovam a indagacao, a reflexdo e a participacdo dos educandos
em processos de regulacao da sua prépria aprendizagem, valorizando
atividades auténticas como a resolucao de problemas e o trabalho de projeto.
Estas metodologias, ao colocarem o aluno no centro do processo educativo,
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico como competéncia
transversal.

O campo do pensamento critico beneficiou, nas tltimas décadas,
de contributos tedricos e empiricos fundamentais de investigadores como
Robert Ennis, Richard Paul, Peter Facione, entre outros, que desenvolveram
modelos conceptuais sofisticados para definir e operacionalizar esta
competéncia complexa (Ennis, 1987, 1996; Facione, 1990a; Paul, 1993).
Estes autores produziram taxonomias detalhadas das capacidades e
disposicGes que constituem o pensamento critico, e também instrumentos
de avaliacao rigorosos, predominantemente sob a forma de questionarios
e testes estandardizados, como o Cornell Critical Thinking Test (Ennis &
Millman, 1985), o California Critical Thinking Skills Test (Facione, 1990b)
ou o California Critical Thinking Disposition Inventory (Facione & Faccione,
1992). Naoobstante ovalorinegavel destes instrumentos para a investigacao
e para a avaliacdo sumativa de competéncias de pensamento critico, a
sua natureza predominantemente psicométrica e descontextualizada
levanta questdes sobre como promover, de forma concreta e situada, o
desenvolvimento dessas mesmas competéncias nos contextos educativos
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reais. Alias, um dos desafios persistentes na educacao, e subsequentemente
na formacao de professores, é a concepcao de métodos e estratégias
pertinentes que consigam promover tal competéncia de pensamento critico,
que as vezes se percebe como um conceito vago, teérico ou até impossivel de
alcancar em termos concretos (Vieira & Vieira, 2003). E neste contexto que a
argumentacao dialégica emerge como uma pratica pedagogica concreta que
permite ndo apenas promover, mas também tornar visiveis e avaliaveis, em
contextos naturais e auténticos de interacao, as capacidades e disposicoes
de pensamento critico.

Relacdo entre pensamento critico e argumentacdo

O projeto Education for Thinking(educar para pensar), desenvolvido
por Deanna Kuhn, centra-se na ideia de que a finalidade primordial da
educacao deve ser a promocao do pensamento critico, reflexivo e auténomo,
mais do que a mera aquisi¢cao de contetidos. Kuhn (2005) sustenta que
a capacidade de pensar bem, definida como formular questoes, avaliar
evidéncias, construir e justificar argumentos, constitui uma competéncia
essencial para a cidadania ativa e para a participacao em sociedades
democraticas. Nesse sentido, a escola deve proporcionar oportunidades
sistematicas para que os alunos aprendam a raciocinar sobre problemas
complexos, a debater perspetivas divergentes e a desenvolver estratégias
metacognitivas que lhes permitam monitorizar e melhorar o préprio
pensamento. A autora propode, assim, um modelo educativo que privilegia
praticas dialégicas e colaborativas, nas quais os estudantes assumem
papéis ativos na investigacao e resolucao de problemas. O foco desloca-se
do professor como transmissor de conhecimento para o professor como
mediador de processos de raciocinio e de discussao argumentativa. Através
da confrontacdo com diferentes pontos de vista e da analise critica de dados
e hipéteses, os alunos aprendem nao sé a fundamentar as suas ideias, mas
também a reconhecer limitacoes e a considerar alternativas. Kuhn defende
que este tipo de pratica educativa contribui para formar individuos
intelectualmente mais auténomos e socialmente mais responsaveis,
capazes de aplicar o pensamento critico de forma transversal em multiplos
contextos da vida quotidiana.

A ideia de promover o pensamento critico através de praticas
dialégicasargumentativasassentanaperspetivadequeopensamentocritico
é, antes de mais, um processo social que se constroi pela interacdo. Deanna
Kuhn (2018, 2019) argumenta que o pensamento critico se desenvolve no
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confronto de pontos de vista, quando os individuos aprendem a antecipar
objecoes, a elaborar contra-argumentos e a reformular as proéprias
ideias. Esta visao dialogante esta enraizada na tradicao sociocultural de
Vygotsky, segundo a qual a argumentacdo constitui uma pratica primeiro
experienciada no plano social (interpessoal) que se torna posteriormente
internalizada no plano individual (intrapessoal) (Rapanta, 2023). Através
da confrontacao com perspetivas alternativas ou até contrarias a prépria, o
individuo aprende a dialogar de forma critica com posicGes alheias, mesmo
em contextos nao interativos, como em momentos de argumentacao escrita
(Iordanou & Rapanta, 2021; Kuhn et al,, 2013; Rapanta, 2021). Assim, a
pratica argumentativa dialégica nao s6 potencia o pensamento critico no
momento da interacdo, mas também cultiva disposicoes intelectuais mais
duradouras, essenciais para a cidadania critica e reflexiva.

O educar para pensar é de natureza transversal

A argumentacao constitui uma competéncia fundamental que
transcendeas fronteiras disciplinares, sendo essencial tanto para as ciéncias
(Osborne et al., 2019; Reis & Galvao, 2005) como para as artes e humanidades
(Kuhn et al., 2019; Rapanta, 2021), na medida em que a capacidade de
sustentar afirmacoes com evidéncias é transversal a diferentes areas
do saber (Kuhn & Moore, 2015; Wolfe, 2011). Esta natureza transversal
das competéncias argumentativas justifica que sejam trabalhadas tanto
enquanto objetivo educativo auténomo, como subordinadas aos contetdos
disciplinares especificos. A transversalidade do “educar para pensar”
traduz-se, assim, na criacao de contextos sistematicos em que a discussao
dialégica se torna parte integrante das rotinas escolares, favorecendo nao
apenas a aquisicao de conhecimento, mas sobretudo a capacidade dos
alunos de utilizar evidéncias validas para sustentar as proprias afirmacées
e enfraquecer as alegacdes dos outros (Kuhn & Moore, 2015).

A argumentacdo dialégica, quando implementada através
de curriculos estruturados, revela-se eficaz em diferentes dominios
disciplinares, evidenciando que as competéncias de raciocinio
argumentativo nao sao fortemente dependentes de contextos especificos e
podem ser transferiveis através de distintos dominios (Rapanta, 2021; Topcu
et al.,, 2010). Esta transversalidade manifestou-se em termos concretos
quando o mesmo método curricular, o programa denominado Argue with
Me (Kuhn et al., 2016), funcionou de forma consistente com professores
de diferentes areas disciplinares (Rapanta, 2021), embora a argumentacao
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permaneca vinculada aos contetidos na medida em que os estudantes
necessitam de informacao sobre os tépicos em discussao para poderem
argumentar de forma fundamentada. Assim, o raciocinio argumentativo
é simultaneamente independente do contexto disciplinar na sua estrutura
base e dependente dos contetidos na sua aplicacdo concreta (Perkins &
Salomon, 1989).

A educacdo para a cidadania, enquanto dimensdo transversal
do curriculo, ilustra bem a tensdo entre a disseminacio horizontal de
competéncias e a necessidade de espacos dedicados ao seu desenvolvimento
intencional (Menezes, 2003a, 2005). A opcao pela transversalidade
curricular, embora teoricamente apelativa por reconhecer a natureza
segmentadora da organizacdo disciplinar tradicional, enfrenta na pratica
o risco de se diluir numa presenca difusa e inconsistente, sem tempo
curricular definido nem responsabilizacdo clara (Menezes, 1999). Esta
contradicao revela que, paradoxalmente, o reconhecimento da natureza
transversal de determinadas competéncias pode exigir, numa fase inicial, a
criacdo de espacos curriculares especificos onde possam ser trabalhadas de
forma sistematica e intencional, para posteriormente serem efetivamente
mobilizadas de forma transversal nas diferentes disciplinas. Esta foi a
ideia principal subjacente a conceitualizacao da Unidade Curricular (UC)
“Argumentacao e Educacgao” que se apresenta aqui como exemplo de uma
boa pratica pedagégica na formacao geral de professores do terceiro ciclo
do ensino basico e do ensino secundario.

Contexto e objetivos

O presente relato de experiéncia situa-se no contexto de formacao
de professores do terceiro ciclo do ensino basico e do ensino secundario
numa universidade em Portugal. Os alunos dos Mestrados em ensino desta
instituicao provém de varias areas disciplinares, entre elas linguas, historia,
filosofia, musica e geografia. O seu plano curricular de dois anos envolve,
além das unidades curriculares (UC) de didatica da area especifica, um
conjunto de unidades de formacao geral e de natureza tedrico-pratica. Estas
UCs tendem a refletir a diversidade disciplinar dos formadores que varia
entre sociologia, psicopedagogia, educacao digital e educacao intercultural,
tendo em consideracdo nao sé a formacao do pessoal docente, mas também
os seus proprios interesses e areas de investigacao a medida do possivel. Foi
neste sentido que em 2023 foi proposta pela primeira vez a oferta de uma UC
transversal (ou seja, oferecida aos alunos de todos os Mestrados em Ensino
-MEs- como unidade optativa) chamada “Argumentacdo e Educacao”,
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refletindo a vasta experiéncia da autora (docente responsavel) nesta area. A
oferta da UC foi programada para o inicio do segundo ano dos MEs, ano em
que os alunos devem realizar o seu estdgio numa escola cooperante, o que se
denomina Pratica de Ensino Supervisionada (PES).

Desde uma perspetiva de formacao inicial de professores que
valoriza o seu préprio desenvolvimento pessoal e social, e a sua construcao
de identidade profissional, o presente artigo tem como objetivo apresentar
esta UC como uma boa pratica de formacao docente, capaz de desenvolver
competéncias de cariz critico através da propria pratica argumentativa e
de instigar o conhecimento pedagégico necessario para conceptualizar
e implementar aulas dialégicas mantendo a motivacdo dos alunos e
incentivando a sua participacao ativa tanto dentro como fora da sala de
aula.

A unidade curricular “Argumentacao e Educacao”
Caracterizacdo da UC

A UC oferece 5 ECTS e prevé 40 horas de contacto com os alunos,
das quais 19,5 horas correspondem as 13 sessoes presenciais de 1h30 cada,
sendo as restantes dedicadas ao trabalho auténomo orientado (leituras,
elaboracao do plano de aula e da reflexao narrativa). Oferece-se no primeiro
semestre do segundo ano como unidade optativa para todos os Mestrados
em Ensino da instituicdo. A unidade estad designada como seminario de
natureza tedrico-pratica. No final desta UC, espera-se que os estudantes
sejam capazes de:

1. Identificar os fundamentos das metodologias de ensino dialégico.

2. Reconhecer e aplicar as ferramentas mais importantes do ensino
argumentativo.

3. Utilizar e desenvolver diferentes metodologias de ensino
argumentativo e dialégico.

4. Desenvolver planos de aula baseados numa metodologia de ensino
argumentativo.

5. Dominar os fundamentos da teoria da argumentacao.

6. Utilizar ferramentas argumentativas para avaliar a escrita dos
alunos.

Avaliacao

A avaliacdo da UC é de natureza continua e formativa, privilegiando
a articulacdo entre a experiéncia pratica e a reflexao pedagégica. Os
instrumentos de avaliacao sumativa incluem: (1) um plano de aula
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argumentativo (50%), no qual os estudantes concebem uma proposta
pedagbgica orientada para o desenvolvimento de competéncias
argumentativas numa aula da sua area disciplinar; (2) uma reflexao
narrativa critica (40%), em que os estudantes analisam o seu processo de
aprendizagem ao longo do semestre, mobilizando os conceitos trabalhados
na UG; e (3) a participacao ativa nas sessoes e nas atividades de grupo (10%),
avaliada combase no envolvimento nas discussoes dialégicas, na construcao
colaborativa de argumentos e na avaliacdo de textos argumentativos de
alunos. As aulas sdo gravadas em video para apoio ao estudo auténomo dos
estudantes-trabalhadores, mediante consentimento informado de todos os
participantes. As gravacoes ficam acessiveis exclusivamente aos estudantes
inscritos na UC, através da plataforma institucional, e sdo eliminadas no
final do ano letivo.

Conteiidos e atividades

A UC desenvolve-se em 13 sessoes de 1h30 cada. O horario é pos-
laboral, e muitos dos alunos tém estatuto de estudante-trabalhador. Cada
sessdo comeca por uma introducao tedrica aos conceitos-chave e logo passa
a uma atividade pratica em pequenos grupos onde se pede para os alunos
trabalharem com colegas preferencialmente da mesma area disciplinar
(inglés, portugués, filosofia, histéria, musica, entre outras).

Entre os conteidos abordados destacam-se: os fundamentos do
ensino dialégico e da argumentacao; a distincdo entre diferentes tipos de
raciocinio (dedutivo, indutivo, abdutivo); a utilizacdo de modelos de analise
de argumentos; a concecao de atividades pedagbgicas baseadas em assuntos
abertos a discussao; a literacia critica dos media e a identificacao de noticias
falsas; o papel e tipologia das perguntas do professor na promocao do
dialogo; e métodos de avaliacao da qualidade da argumentacao. Exemplos de
atividades incluem: a formulacao de questoes explicativas e justificativas a
partir de conceitos disciplinares; a construcao colaborativa de argumentos
utilizando diagramas baseados no modelo de Toulmin; o preenchimento
de mapas de argumentacao para explorar temas controversos; a analise
critica de exemplos reais de noticias falsas, recorrendo a ferramentas
digitais de fact-checking; a elaboracao de planos de aula centrados em
metodologias argumentativas; a avaliacao de textos argumentativos de
alunos do ensino basico e secundario; e a participacao em simulacGes
estruturadas do curriculo Argue with Me, que permitem experienciar
debates dialégicos entre pares. O programa completo da UC apresenta-se
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no Anexo 1, enquanto o Anexo 2 apresenta de forma narrativa a estrutura
de uma aula do programa. A percecao dos estudantes foi registada através
de um questionario final de satisfacdo e de reflexdes narrativas.

Principios de Design da UC “Argumentacao e Educacio”
Principio 1: Vivéncias, Interacées e Apropriacdo de uma Cultura Profissional

De acordo com Névoa (2024), a formacao de um profissional ndo se
limita a aquisicao de determinados conhecimentos ou competéncias, mas
implica vivéncias, interacoes, dindmicas de socializacdo e a apropriacao de
uma cultura e de um ethos profissional. A UC “Argumentacao e Educacao”
incorporaesteprincipioaocriarmultiplasoportunidades para queos futuros
professores vivenciem ativamente praticas pedagoégicas dialégicas, indo
além da simples transmissao tedrica. Esta imersao facilita a internalizacdo
de uma identidade profissional centrada na promocao da autonomia dos
estudantes, na valorizacao da diversidade de perspetivas e no papel do
docente como facilitador de processos de construcao de conhecimento. Na
sua reflexao narrativa, um formando sintetizou este novo ethos através de
um dualismo, essencial para a sua apropriacdao: “Enquanto profissionais
em formacao, representamos dois papéis distintos, mas indissociaveis: o
de alunos e o de professores. E nesta relacio dicotémica que reafirmamos
o direito e o dever de refletir sobre o exercicio das funcées educativas...”
A socializacdo numa cultura profissional é reforcada pelo trabalho
sistematico em grupos disciplinares, sendo esta experiéncia colaborativa
uma preparacao essencial para o exercicio da docéncia em contextos que
exigem o trabalho em equipas pedagoégicas.

Principio 2: Da Experiéncia Pessoal para a Diddtica
O principio pedagégico que orienta “da experiéncia pessoal para a
didActica a posteriori” (Niza, 1997, p. 33) preconiza a necessidade de uma
construcao e reconstrucao pessoal dos conhecimentos. A UC operacionaliza
esta ideia através de uma inversdo deliberada da légica tradicional: os
futuros professores experienciam primeiro, enquanto aprendentes, as
praticas pedagégicas argumentativas que posteriormente serao desafiados
a implementar. Esta estratégia de praticar antes de teorizar visa evitar a
reproducao inconsciente de modelos de ensino menos eficazes. A reflexdo
de um formando ilustra a consciencializacao deste problema:
[..] vim a aperceber-me de que tudo nao passava de uma aula
comandada e até manipulada pelo professor, neste caso, por mim,
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de modo a alcancar os meus objetivos e contetidos a transmitir, ou
seja, aparentemente, seria uma aula interativa, mas na pratica os
estudantes eram conduzidos [...] aum ponto de vista mais especifico
e do interesse do/a mesmo/a.

Ao vivenciarem em primeira pessoa estas praticas, constroem
uma compreensdo incorporada do que implica argumentar. A didatica
emerge, assim, posteriormente, como uma sistematizacao reflexiva das
aprendizagens construidas na propria experiéncia, nomeadamente na
simulacdo completa do curriculo Argue with Me(sessoes 12 e 13), ancorando
a reconstrucao pessoal de métodos na meméria viva da experiéncia
argumentativa.

Principio 3: Convivéncia, Trabalhar e Pensar com os Outros

O conceito de convivéncia - no seu sentido de “viver com, ou seja,
trabalhar com e pensar com os outros” (Névoa, 2022, p. 15) — constitui o
eixo estruturante da UC. A prépria natureza da argumentacao dialégica,
enquanto objeto de estudo, pressupde a interacao, a consideracao de
perspetivas multiplas e a co-construcao de conhecimento (Rapanta, 2024).
Esta compreensao tedrica é reforcada pela analise critica de didlogos em
sala de aula. A convivéncia enquanto pratica pedagébgica materializa-
se nas maultiplas oportunidades de trabalho colaborativo, nas quais os
estudantes experienciam processos de pensamento coletivo e negociacao de
significados. O impacto desta interacao entre pares foi realcado na narracao
reflexiva de um dos formandos desta forma: “A discussao entre os meus
pares foi algo desafiante, mas produtivo e refrescante”. Desde a primeira
atividade em pequenos grupos até a simulagdo do curriculo Argue with Me,
os estudantes experienciam processos de pensamento coletivo e negociacao
de significados. A avaliacdo conjunta de textos argumentativos (sessao
11), em que se discutem e partilham critérios, ilustra como esta pratica
socialmente mediada promove o desenvolvimento de uma linguagem
profissional comum.

Principio 4: Conhecimento Profissional como Conhecimento-na-A¢cdo

O conhecimento profissional docente é situado e constréi-se no
interior da agao, lidando com a imprevisibilidade e a incerteza inerentes
ao trabalho pedagégico (N6voa, 2023). A UC reconhece e operacionaliza
esta natureza contingente, proporcionando aos estudantes multiplas
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oportunidades para a tomada de decisoes pedagdgicas em contextos
especificos. O desenvolvimento dos planos de aula argumentativos (sessoes
7-9) é o espaco privilegiado para a construcdo deste conhecimento-na-
acao: em vez de seguirem modelos prescritivos, sao confrontados com a
necessidade de decidir sobre topicos, triggers e a estruturacao de discussoes,
mobilizando simultaneamente conhecimento tedrico e sensibilidade ao
contexto. Esta énfase articula-se com a constatacdo de que os professores
“tendem a ensinar como foram ensinados” (Vieira e Vieira, 2003, p. 234),
reforcando a importancia de experienciar a tomada de decisdes complexas
em contextos seguros. A simulacdo da conducao de uma discussao (sessao
10), por exemplo, exige decisdo instantanea (que questao formular, como
gerir o tempo), fomentando um repertério de experiéncias analisadas
e uma sensibilidade situacional essenciais para lidar com a dimensao de
risco. Este processo leva a uma reflexdo profunda sobre o préprio papel do
professor, como ilustra o seguinte excerto de narracao reflexiva:
Esta disciplina levou-me a reexaminar nao s6 as minhas praticas
no espaco da sala de aula como a prépria linguagem que utilizava.
Apercebi-me que, quando comecei a pensar em criar uma atividade
[...] eu préprio fazia escolhas de forma parcial sem me aperceber
disso.

Principio 5: Desenvolvimento Profissional como Experimentacdo e Reflexdo
Critica
O desenvolvimento profissional articula dois aspetos centrais (Bell &
Gilbert, 1994, citado em Evans, 2002): a introducao de novas ideias tedricas
e sugestOes de ensino e a sua experimentacao prolongada, avaliacao e
pratica em situacdo colaborativa, com suporte e feedback. A UC articula
sistematicamente estes dois vetores. As sessdes tedricas introduzem
progressivamente os fundamentos, mas sdo imediatamente seguidas por
atividades praticas que estabelecem pontes entre os conceitos e a aplicacao.
A experimentacdo prolongada e apoiada concretiza-se nas maultiplas
camadas de pratica, com o apoio do professor e o feedback entre pares.
A reflexao critica sobre esta experiéncia culmina no reconhecimento do
impacto a longo prazo nas futuras abordagens pedagégicas dos formandos:
Findado o semestre e realizado este exercicio de construcio de
uma reflexdo narrativa, considero, agora, deter as ferramentas
necessarias a promocdo de futuras abordagens comunicativas
interativas e dialégicas, durante as quais, em conjunto com os
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alunos, exploraremos ideias, formularemos perguntas auténticas e
ofereceremos, consideraremos e trabalharemos diferentes pontos
de vista.

Esta estrutura operacionaliza uma concecao de desenvolvimento
profissional como um processo gradual, situado e socialmente mediado.

A perspetiva dos alunos professores

No ano letivo 2023-2024, a UC teve 62 inscritos, provenientes de sete
programas de Mestrado em Ensino diferentes, nomeadamente: Mestrado
em Ensino de Inglés no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario -
MEI3CEBES (14 inscritos), Mestrado em Ensino de Educacao Musical - MEEM
(12 inscritos), Mestrado em Ensino de Filosofia - MEF (10 inscritos), Mestrado
em Ensino de Histéria no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
- MEH3CEBES (8 inscritos), Mestrado em Ensino de Portugués no 32 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario - MEP3CEBES (8 inscritos), Mestrado
em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 Ciclo do Ensino
Basico e no Secundario - MEPLE3CEBES (6 inscritos), e Mestrado em Ensino
de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario - MEILE3CEB (4 inscritos). No ano letivo 2024-2025, a UC teve 41
inscritos, com a seguinte distribuicao: MEPLE3CEBES (10 inscritos), MEEM (8
inscritos), MEP3CEBES (7 inscritos), MEI3CEBES (6 inscritos), MEF (5 inscritos),
MEH3CEBES (3 inscritos), MEILE3CEB (2 inscritos).

Em ambas as edicOes, a avaliacao global da UC teve 5,5 pontos num
total de 6. Esta pontuagao baseia-se nas respostas a nove perguntas fechadas
(Q1-Q8 e Q11 da Tabela 1).
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Tabela 1. Critérios de Avaliacao da UC por Parte dos Estudantes de Acordo
com o Niicleo de Avaliacdo e Qualidade da Universidade

Percegdo dos estudantes sobre o funcionamento da UC

a1 Os objetivos de aprendizagem (i.e. o que eu devo saber/saber fazer no final da unidade
curricular) foram claramente explicitados no inicio da unidade curricular

Q2 Os métodos de ensino foram adequados

Q3 Os critérios de avaliacdo foram explicitados no inicio da unidade curricular

Q4 Os critérios de avaliagdo propostos foram cumpridos

Qs Os materiais de apoio disponibilizados (bibliografia e outros recursos) contribuiram para

a minha aprendizagem

Q6 Recebi feedback do(s) docente(s) sempre que o solicitei

Q7 A relacdo entre o volume de trabalho solicitado e o nimero de ECTS foi adequada

Q8.a) | Globalmente fiquei satisfeito com a unidade curricular

Q8.b) | Globalmente qual o seu grau de satisfacdo com o funcionamento da unidade curricular
em regine ndo presencial

Q9e Resposta aberta sobre Pontos Fortes

Q10 e Pontos Fracos

Perceg¢io dos estudantes sobre o docente da unidade curricular

Q11 Globalmente fiquei satisfeito com a prética pedagogica do docente

EmrelacaoaospontosfortesdaUC(perguntaaberta Q9),apresentam-
se na Tabela 2 os comentarios obtidos de ambas as turmas (Nota: incluiram-
se todos os comentarios, mesmo aqueles referentes a docente, embora
houvesse outro espaco separado para este tipo de comentarios).
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Tabela 2. Elogias da UC

Ano letivo 2023-2024

MEEM

Ajuda-nos a perceber qual deve ser a melhor interagdo entre professor e
aluno, tendo como base uma aprendizagem movida pela curiosidade e
consequente conhecimento através de pesquisa. Isto também relacionado
com didlogos argumentativos.

MEF

Unidade curricular essencial para todos os alunos inscritos em mestrados em
ensino, A docente, de uma competéncia e cuidado eximios e incontestaveis,
fornece as ferramentas basicas necessarias a um tipo de ensino distinto do
classico (expositivo e centrado na autoridade do professor), permitindo a
organizagao de tarefas que envolvam os alunos ativamente no seu processo
de aprendizagem.

MEF

Conteddos essenciais para qualguer futuro docente. A disponibilizagdo das
gravactes das aulas & essencial, tendo em conta que este segundo ano de
mestrado & um ano de estagio.

MEIZCEBES

Bastante interativa e pratica

MEIZCEBES

Aulas gravadas, aulas praticas e professora sempre disponivel para esclarecer
qualguer ddvida.

MEP3CEBES

- A utilidade dos conteddos - A disponibilidade da professora - As aulas
gravadas — A clareza nos critérios de avaliagdo

MEP3CEBES

As guestdes trabalhadas e as metodologias exploradas neste semindrio foram
extremamente enriquecedoras para a minha formacg8o enguanto docente.

MEP3CEBES

Gostei imenso do seminario! Foi muito Otil e os métodos de avaliagdo estavam
adequados.

MEPLE3CEBES

A unidade curricular propiciou uma reflexfio acerca de aspetos praticos da
dimensdo argumentativa e dialégica do ensino, 0 que se provou bastante util
em contexto de Pratica de Ensino Supervisionada, que nos encontramos a
realizar simultaneamente.

MEPLE3CEBES

Professora super profissional, com imenso conhecimento para transmitir e
capacidade de o fazer com as dindmicas e materiais adequados.
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Ano letivo 2024-2025

MEEM Trabalho em grupo constante, desenvolvimento do pensamento critico

MEEM aulas gravadas

MEF Todos!

MEH3CEBES Amei, foi uma das melhores UC's do mestrado.

MEI3CEBES Foram realizados exercicios praticos de simulagdo em sala de aula

MEPLE3CEBES Aulas muito préticas que nos faziam ver as atividades e conceitos através de
perspetivas diversas.

De forma semelhante, as respostas a pergunta aberta Q10 relacionada as
oportunidades da UC apresentam-se na Tabela 3.

Tabela 3. Oportunidades da UC

Ano letivo 2023-2024

MEEM Atividades mais praticas, apresentagdo de trabalhos que substituam a carga de
trabalho tedrico a entregar.

MEEM Apesar dos pontos mencionados anteriormente, ndo creio que seja uma
disciplina adequada para o mestrado em Educacdo Musical, visto que a nossa
linguagem é a musica.

MEF Alterar o estatuto da unidade curricular de opcional para obrigatéria
MEF Ndo ha.

MEI3CEBES Demasiados alunos

MEP3CEBES Devia ser uma cadeira obrigatérial
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Ano letivo 2024-2025

MEEM Fazer aula online

MEF Esta unidade curricular deveria fazer parte integral do mestrado em filosofia, é
fundamental (sob 0 meu ponto de vista) para o mesmo.

MEH3CEBES A Unidade Curricular devia constar do primeiro ano do curso.

MEH3CEBES Deveria passar para o 1.2 ano para conseguirmos aplicar aquilo que
aprendemos, mal comecemos o estagio.

MEI3CEBES Penso que a participagdo nos debates e exercicios de aula deveria ter sido
considerada para a nota final

Em sintese, todos os estudantes (N = 16) que escreveram comentarios
livres sobre os pontos fortes da UC parecem concordar quanto a importancia
e utilidade dos seus contetidos, em particular no que respeita a natureza
ativa e centrada no estudante da argumentacdao como método pedagégico.
A exploracao direta do método através de simulacdes e atividades de
aprendizagem colaborativa foi significativamente valorizada pelos futuros
professores.

Relativamente aos aspetos menos positivos da UC, os estudantes que
responderam (N =11) referiram a necessidade de reduzir a carga de trabalho
associada, incluir a participacao dos estudantes nos métodos de avaliacao e
disponibilizar a UC em formato online. Um estudante de Educacao Musical
considerouaunidade poucorelevante, argumentando que a sua “linguagem
é a musica”. Cinco dos onze estudantes mencionaram ainda que a unidade
deveria ser obrigatéria em vez de opcional e, de preferéncia, oferecida
no primeiro ano, de modo a que se pudessem aplicar as metodologias
aprendidas logo no inicio da pratica pedagégica do segundo ano.

Reflexao e conclusoes

A UC “Argumentacdao e Educacdo” procura responder a uma
necessidade amplamente identificada na formacdao de professores: a
promocdo de capacidades de pensamento critico através de praticas
pedagbgicas intencionalmente orientadas para esse fim. Através de
atividades que articulam momentos de exposicdo tedérica com experiéncias
praticas, reforcando a ligacdo entre fundamentos conceptuais e a sua
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aplicacao em contextos disciplinares concretos, os futuros professores de
diversas areas sao incentivados a conceber e a implementar estratégias
pedagégicas centradas na argumentacao. Deste modo, os professores em
formacao aprendem, pela préopria experiéncia, a recorrer a métodos de
aprendizagemativaeadesenharplanosdeaulacomobjetivosexplicitamente
orientados para o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico.

Ao colocar em foco o pensamento critico — uma das competéncias
transversais mais salientadas na documentacao de politica educativa
nacional e internacional — esta UC contribui para que os futuros
professores desenvolvam autonomia na operacionalizacdo de atividades
que promovam a preparacao dos seus alunos enquanto cidadaos capazes de
deliberar sobre as suas acoes e de fundamentar as suas decisoes de forma
coerente e justificada. Em sociedades tdo complexas como as do século
XXI, em termos sociais, culturais e digitais, a argumentacao e a tomada de
decisdes assumem-se como competéncias indissociaveis na formacao de
cidadaos ativos e reflexivos.

O papel do professor que adota um ensino baseado no diadlogo e
na argumentacdo é, pelo menos, triplo: cientifico, enquanto produtor
e transmissor de conhecimento; mediador, enquanto facilitador de
processos de aprendizagem colaborativa; e critico, enquanto agente de
questionamento e transformacado (Rapanta, 2016). Consequentemente, o
papel do formador de professores é criar condi¢oes para o desenvolvimento
destas competéncias, de forma a que os futuros docentes consigam
abrir espaco ao didlogo nas suas préprias salas de aula, promovendo a
fundamentacao das opinioes expressas em conhecimento disciplinar. Este
papel é de grande responsabilidade, dado que os formadores de professores
influenciam indiretamente ndo sé as praticas de ensino dos seus educandos,
mas também as experiéncias de aprendizagem de todos os alunos destes
educandos (Swennen et al., 2024).

Osresultados da percecaoda UC por parte dos estudantes confirmam
a relevancia desta abordagem, reconhecida por formandos de diferentes
areas disciplinares. Tais resultados estdo em linha com a literatura que
indica que componentes curriculares focados na argumentacao produzem
impactos positivos na qualidade da argumentacao, no refinamento do
pensamento reflexivo e na capacidade dos futuros professores de planear
e desenhar atividades pedagégicas argumentativas (Lima et al., 2023).
Os planos de aula que elaboraram, como parte da avaliacdo sumativa,
demonstram a capacidade de integrar, de modo criativo, conhecimentos
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pedagégicos orientados para a pratica argumentativa. Alguns destes
planos foram mesmo implementados nas turmas de PES, permitindo aos
estudantes refletir criticamente sobre a sua aplicacao. O Anexo 3 apresenta
excertos de reflexdes narrativas de duas estudantes sobre a experiéncia
de implementacao dos seus planos de aula argumentativos no contexto de
ensino de linguas (portugués e inglés).

Como Menezes (2003b), citando Abrantes (2001), afirmou, para
garantir o desenvolvimento integral dos alunos, a escola deve assumir-se
como um espaco privilegiado de educacao para a cidadania. Tal educacao
nao é responsabilidade de um tinico professor ou de uma disciplina isolada,
mas atravessa todos os dominios do conhecimento e todas as situacées de
aprendizagem escolar, envolvendo o trabalho conjunto em diferentes areas
curriculares. Aintegracaodepraticasargumentativasnoensinode qualquer
disciplina constitui, assim, uma via efetiva para que o conhecimento
especifico seja nao apenas o ponto de chegada, mas sobretudo o ponto de
partida para processos de deliberacao critica e reflexiva.

Este aspeto revela-se particularmente pertinente na atualidade, em
que a utilizacao de chatbots baseados em inteligéncia artificial generativa
(IAG) pode, por vezes, substituir o processo critico-analitico de construcéo
de conhecimento. Embora a informacao disponibilizada pela IAG possa
constituir um recurso util de iniciacao, o verdadeiro valor educativo reside
na capacidade deliberativa sustentada por competéncias de literacia critica
(Rapanta et al., 2025), tanto de professores como de alunos. Nesse sentido,
perspetiva-se que a UC venha a integrar, no futuro, o uso pedagogico de
ferramentas de IAG como estimulo para atividades que promovam uma
cidadania critica, capaz de navegar nao apenas nas ferramentas digitais,
mas também criticando os sistemas sociais, politicos e ideolégicos que estas
ajudam a reproduzir.

Importa, contudo, reconhecer algumas limitacdes inerentes ao
presente relato. Em primeiro lugar, trata-se de uma experiéncia situada
num contexto institucional especifico, o que limita a generalizacdo das
conclusoes a outros contextos de formacdo inicial de professores. Em
segundo lugar, o nimero de participantes, embora representativo para o
contexto da UC (103 estudantes ao longo de duas edicoes), é relativamente
reduzido para sustentar afirmacoes de maior alcance. Em terceiro lugar,
a analise dos dados baseia-se predominantemente em instrumentos de
percecao dos estudantes — nomeadamente o questionario de satisfacdo
e as reflexdes narrativas — ndo tendo sido avaliadas diretamente as
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competéncias argumentativas dos formandos através de instrumentos de
desempenho especificos. Reconhece-se, assim, a necessidade de futuros
estudos que recorram a metodologias mais robustas de avaliacao do
impacto da UC no desenvolvimento das competéncias argumentativas e
pedagédgicas dos futuros professores.
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Anexos
Anexo 1.
Programacdo conteudistica da UC
Sessdo Contetidos Atividades & Recursos
Introducdo a unidade
Sessdo curricular, objetivos, Definicdo de ensino baseado no didlogo e de ensino
1 contelidos e métodos argumentativo

de avaliacdo

Por que o didlogo é
importante
(pressupostos tedricos)

Sessdo
2

O que significa didlogo na sala de aula; Como o ensino
baseado na argumentacdo difere do ensino dialdgico
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Sessdo Contetidos Atividades & Recursos

Definicdo e exemplos
de questdes
argumentativas

Sessdo
3

Raciocinio e questdes indutivas wversus abdutivas;
Explicacdo versus argumentacdo

Atividade de pequenos grupos: E solicitado aos
estudantes que formem pequenos grupos da mesma
area disciplinar e que decidam um topico ou conceito
curricular na sua area. De seguida, devem formular dois
tipos de questdes sobre o mesmo tdpico/conceito, uma
pedindo uma explicacdo e outra pedindo uma
justificacdo. Exemplo: a) Que tipos de erupcdes
vulcanicas existem e qual a diferenca entre elas?
(questdo explicativa) b) Por que razdo cairam raios
quando o wvulcdo Sakurajima entrou em erupcdo?
(questdo argumentativa)

Objetivos de uma "boa" Introducdo ao modelo de argumento de Toulmin para
argumentacdo em sala avaliar a estrutura de um argumento; Exemplos de
de aula argumentos de diferentes areas disciplinares

Sessdo
a

"Argumentar para aprender" versus "aprender a
argumentar”; Questdes Socio-cientificas; Uso de
recursos visuais (modelos e diagramas) para estruturar
argumentos

Design de atividades de
aprendizagem da
argumentacdo

Sessdo
3

Atividade de pequenos grupos: E fornecido aos
estudantes um mapa de argumento vazio impresso e é
solicitado que o completem argumentando a favor ou
contra a afirmacdo "As alteractes climaticas existemn”.
E-lhes dada uma lista de websites onde podem
procurar evidéncias para suportar os seus argumentos.

Importéncia da literacia critica mediatica; Exemplo de
uma sequéncia de aula visando promover a literacia
critica mediatica

Sessdo Definicdo, tipos e
6 exemplos de fake news

Atividade de pequenos grupos: Experimentacdo com
ferramentas de verificagdo de factos (exemplo:
https://mwww.snopes.com/)
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Sessdo Conteldos Atividades & Recursos

As sessdes 7, 8 e 9 530 A docente partilhou previamente com os estudantes

dedicadas ao trabalho dez artigos académicos abordando questdes

. de grupo estruturado importantes que refletem as diferentes areas
Sessdo em aula focado na disciplinares dos estudantes (portugués, Inglés, musica,
7 construgdo de um histéria, filosofia). De seguida, sdo formados pequenos
plano de aula grupos em aula (4-6 estudantes cada) com base na
argumentativo sobre preferéncia de cada estudante pelo tépico de um artigo

uma questdo em detrimento de outros. Nesta primeira aula pratica,

A docente partilha exemplos dos gatilhos mais
interessantes selecionados por alguns grupos na aula
anterior. Depois, explica diferentes formas de

Sessdo Ver acima estruturar as atividades de discussdo em grande grupo

8 € em pequeno grupo que se seguem ao gatitho. Os
mesmos grupos tém agora de planear uma atividade de
discussdo, seja para grande grupo ou para pegqueno
grupo, em torno da sua questdo predefinida.

Esta dltima aula pratica & dedicada a selecdo de
evidéncias para a questdo selecionada por grupo. Para
isso, & dado acesso aos estudantes a uma ferramenta
de mapeamento de argumentos online desenhada pela
Simon Fraser University (Canada) e estes simulam
(como se fossem os seus alunos) a pesquisa e selecdo
de informagdo que pode ser usada como evidéncia para

Ver acima suportar a sua posicdo em torno da questdo
argumentativa selecionada. Cada grupo deve
completar um mapa de argumento e submeté-lo
eletronicamente no final da aula. E também solicitado
aos estudantes que usem critérios de pesquisa de
informacdo online, previamente partilhados pela
docente como parte da aula de literacia critica
mediatica (sessdo 6).

Sessdo

Sessdo  Tipos e uso de questbes  Ver no Anexo 2 a estrutura detalhada desta sessdo,
10 do professor fornecida como um exemplo.
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Sescio Contetdos Atividades & Recursos

Sessdo Como avaliar

Modelo de Toulmin; Modelo de Deanna Kuhn
11 argumentos de alunos

Atividade de pequenos grupos: S3o fornecidos aos
estudantes exemplos de argumentos escritos
produzidos por alunos do ensino basico em Portugal e
é solicitado que lhes atribuam uma pontuacdo
argumentativa usando o modelo de Toulmin ou de
Kuhn, previamente explicado pela docente. Apds a
avaliacdo de cada paragrafo escrito, os resultados sdo
partilhados com a turma para discutir possiveis desvios.

Atividade: A docente simula a primeira parte do
curriculo  (pré-jogo) dedicada & formulagdo de
argumentos, contra-argumentos e refutagtes por
grupos de estudantes a favor e contra uma guestio
predefinida. Através desta atividade de aprendizagem
experiencial, os futures professores aprendem como
conduzir um curriculo pre-desenhado visando
explicitamente o desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico.

Aula de simulagdo do
Sessdo curriculo Argue with
12 Me de Kuhn et al.
{2016)

Atividade: A docente simula a segunda e terceira parte
do curriculo (fogo e pos-jogo) dedicadas ao didlogo
argumentativo par-a-par e ao debate um-para-um
usando ©os argumentos, contra-argumentos e
refutagbes previamente formulados pelos grupos
[sessdo 12). Através desta atividade de aprendizagem
experiencial, os futuros professores aprendem como
conduzir um curriculo pré-desenhado visando
explicitamente o desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico.

(cont.) Aula de
simulagdo do curriculo
Argue with Me

Sessdo
13
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ANEXO 2.
Exemplo de plano de aula (Sessao 10)

Parte tedrica. A aula comeca relembrando aos alunos a estrutura de
um plano de aula proposto durante este curso, que consiste na introdugao
de um estimulo (trigger) para a discussao, muitas vezes multimodal, uma
discussao com toda a turma para a exploracao inicial da tematica, e uma
atividade em pequenos grupos focada no raciocinio argumentativo. Em
seguida, o professor apresenta o tipo de perguntas que pode usar para cada
uma dessas partes da aula. Em particular: a) Para abrir espago para o didlogo
e ajudar os alunos a expressarem as suas ideias ap6s a parte inicial (por
exemplo, projecao de um curta-metragem), o professor pode usar uma série
de perguntas factuais (por exemplo, Sobre o que era este filme/imagem/
texto? Como é que os personagens principais (re)agiram?), analiticas (por
exemplo, Por que razdo acha que os personagens reagiram dessa maneira?
O que fariam de diferente?) e conceptuais (por exemplo: Qual foi o tema
geral abordado? O que é que este filme/imagem/texto nos pode ensinar?);
b) Para estimular o pensamento argumentativo durante as discussoes com
toda a turma, o professor pode fazer perguntas como: O que querem dizer
com isto? Podem dar um exemplo? Que informacado usam para dizer isto?
O que poderia dizer alguém que nao concorda convosco para vos desafiar?
Como usaria esta informacao?; c) Para ajudar os alunos a animar as suas
ideias durante as discussoes em pequenos grupos e com toda a turma, o
professor pode fazer perguntas como: Quem concorda/discorda do que a
Joana esta a dizer? Porqué? Pode explicar por que discorda do Jodao? Quer
ajudar a Maria a explicar melhor a sua ideia?; d) Para promover a reflexao,
o professor pode fazer perguntas como: Como o que esta a dizer difere do
que o Pedro acabou de dizer? Como é que o que estas a dizer se relaciona com
0 nosso tema principal? Como podemos resumir todas estas ideias numa
frase que integre tudo?

Parte pratica. E mostrado aos alunos um curta-metragem de
animacao sem dialogos, disponivel no Youtube aqui, que pode servir como
ponto de partida para uma aula argumentativa. Em seguida, em grupos,
elesirao: a) decidir sobre um tema argumentativo, relacionado ao filme, que
possa servir de base para uma discussdao com toda a turma e b) pensar em
5 perguntas-chave que o professor pode fazer para orientar essa discussao.
Apés esta atividade, o professor pede a 3 voluntarios, de 3 grupos diferentes,
que simulem esta discussao com todos os alunos presentes, como se fossem
alunos adolescentes a participar na aula. O professor da feedback sobre as
competéncias dialogicas e de gestdo da sala de aula de cada voluntario.
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Anexo 3.
Excertos de narracoes reflexivas referentes aos planos de aula
argumentativos implementados pelos professores em formacao.

Excerto1

O meu plano incidia sobre uma unidade curricular de Portugués,
mais especificamente sobre a obra literaria de Fernando Pessoa, mas
conduzindo a um dialogo interdisciplinar entre a mesma disciplina e
questoes de Cidadania e Desenvolvimento. Um dos principais objetivos
era criar condicoes aos alunos para que discutissem sobre o tema da
igualdade e desigualdade de género. A planificacao seguiu o modelo
utilizado para um dos trabalhos da UC de Argumentacao e Educacao,
organizando-se em trés partes: uma atividade introdutéria, uma
atividade com toda a turma e uma atividade em pequenos grupos (de
quatro a cinco elementos).

A planificacdo parecia-me aplicavel e satisfatéria, porém, no
decorrer da sua aplicacdo senti que poderia ter estado mais bem
preparada. Quanto a atividade introdutéria, pareceu-me adequada e
alguns dos estudantes conheciam e identificavam-se com o trailer do
filme escolhido, conseguindo retirar do mesmo alguns pontos-chave
para a discussao que se seguiria. Nao obstante, o passo seguinte nao foi
iniciado da melhor forma, na minha ética. A maneira como coloquei a
questdo argumentativa suscitou nos alunos varias davidas, fazendo-os
ficarem confusos e sem saber que posicao tomar. Eu prépria comecei a
questionar o que de facto quereria dizer com aquela pergunta e de que
forma a queria apresentar. Senti embaraco perante os alunos, apesar de
ter conseguido chegar a uma formulacao a partir da qual os mesmos se
conseguissem organizar e pensar nas suas razoes para cada situacao.

Dado que a questao colocada nao foi apresentada de forma clara e
objetiva, senti que também a participacdo dos alunos na discussao ficou
condicionada a um sé argumento e um exemplo. Quero com isto dizer
que o papel do professor tem de facto relevancia para a forma de como os
alunos aprendem a argumentar e a expor as suas perspetivas.
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Excerto 2

Outra experiéncia relevante foi a aplicacdo de técnicas
argumentativas durante o meu estagio pedagédgico, em particular na
aula que lecionei sobre “Healthy Habits”. Comecei com um “lead-in”
envolvente, conectando a alimentacao do dia a dia com habitos saudaveis
e utilizando o trailer do documentario “Super Size Me” como “trigger”
paraintroduzir otema de formaimpactante, a semelhanca do que aprendi
nas aulas de Argumentacao e Educacao. Senti que de facto o “trigger” foi
crucial para captar a atencao dos alunos para o tema. Além disso, nas
discussoes poés-leitura, os alunos refletiram sobre questdes-chave que
projetei no quadro, levantadas pelo documentario e compartilharam as
suas ideias sobre a responsabilidade individual e corporativa em relacao
aos habitos alimentares. Este segmento da aula contribuiu para criar
um ambiente de colaboracido e de interacdo entre o tema e os alunos.
Senti que este tipo de estratégias mantiveram os alunos interessados e
envolvidos no tema, bem como motivados a defender e argumentar sobre
as suas opinioes.

Além disso, no fim desta aula organizei uma atividade pratica
em que os estudantes criaram receitas saudaveis para o projeto final da
unidade intitulado “Yummy Healthy Cookbook”, utilizando o Padlet como
ferramenta colaborativa. Esta abordagem interdisciplinar incentivou os
alunos a aplicarem o que aprenderam em contextos reais, promovendo a
criatividade e trabalho em equipa.

No entanto, esta experiéncia consciencializou-me para a
necessidade de uma maior preocupacao pedagébgica no planeamento,
especialmenteno quedizrespeito ao equilibrio entreliberdade e estrutura
para promover graus de participacao equilibrados, bem como para o
imperativo de estabelecer objetivos claros para que os alunos atinjam as
expectativas e resultados pretendidos. Além disso, outro fator importante
neste conjunto de aulas que lecionei foi assegurar que embora haja alunos
com diferentes niveis de confianca, todos conseguem contribuir e sentir-
se integrados na aula.
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