Editorial

Maria Teresa Estrela*

Com a publicacao deste quarto numero de «nvestigar em
Educacao» — o ultimo da responsabilidade desta equipa editorial —
completa-se uma primeira etapa da vida da Revista da S.P.C.E. Por
isso, neste momento de passagem de testemunho, impoe-se uma
reflexao, o mais distanciada que a nossa implicagéo o permita, sobre
o caminho percorrido.

Para melhor contextualizar essa reflexao, comecemos por recordar
que a criacao da Revista obedeceu a um desiderato algo ambicioso: o
de ocupar um €espaco proprio e nao concorrencial com outras revistas
nacionais, promovendo a sintese da investigacdao cientifica
educacional realizada no nosso pais nos ultimos anos, em areas em
que tenha sido significativa em termos de volume, relevancia social e
inovacao. Pretendia-se, assim, difundir o conhecimento da
investigacao portuguesa, por vezes tanto mais ignorada quanto mais
é conhecida a investigacao estrangeira, € favorecer a comunicac¢ao
entre investigadores com interesses afins. Pensavamos, assim,
facilitar a eventual criacao de redes formais e informais de
investigacdo e intercambio. Carecemos, no entanto, de dados que nos
permitam avaliar até que ponto esse objectivo foi realizado.

Como se esclareceu no Editorial do primeiro nimero da Revista, a
organizacdo dos artigos por temas e nao por areas disciplinares
constituiu uma opc¢ao do Conselho Editorial. Se esta opgao, discutivel
como todas as opgdes, comportava O risco de esbater fronteiras
disciplinares, nao facilitando, talvez, a afirmacao identitaria das
Ciéncias da Educacio, salvaguardava a possibilidade de construcao
de uma visdo pluridisciplinar e mesmo multi-referencial que a

natureza multi-dimensional do campo educativo postula. A abertura

* Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao, Universidade de Lisboa



Investigar em Educacio
e o T e

paradigmatica € meto_dolégica, n.éio (’iigcriminapdo paradigmas e
correntes de investigacao, € o respeito tamtt? pela liberdade académica
dos autores dos artigos na seleccao e organizacao do material reunido
sobrepos-se a veleidade de qualquer orientacao normativa
uniformizadora, que poderia revelar-se constrangedora em relacao a
Areas tematicas com caracteristicas, niveis e tempos de
desenvolvimento diferenciados. E, aléem de constrangedora, poderia
aparecer €omo arbitraria, pois se a revisao dos trabalhos de
investigacao, nas diferentes disciplinas, se tem constituido como um
tipo especifico de investigacao, “por seu direito proprio” (Fieldman,
1980, citado por Cooper e Lindsay, 2002:318), parece-nos que no
campo educacional, nao tem conhecido, tanto quanto nos saibamos,
grandes avancos na teorizacao e inovacao dos seus procedimentos.
Sobretudo no nosso pais, tém faltado reflexdes e debates sobre os
problemas suscitados pela integracao da investigacao educacional.
Constitui, portanto, um campo aberto a construcao e ao debate, para
o qual esta Revista podera vir a dar contributos apreciaveis,

Note-se que ao promover a elaboracao de sinteses de investigacao
nao se visava propriamente a elaboracao de meta-analises, no sentido
restrito que lhe conferiu Glass. Isto €, o de tratamento estatistico de
um conjunto de resultados de estudos individuais em ordem a sua
integracao num todo coerente (Guimardes e Melo, 1986:74),
tratamento esse que foi adquirindo sofisticacao crescente nos tltimos
quinquénios. Reduzir as sinteses de investigacdao a meta-analises
quantitativas parece-nos bastante limitativo e redutor, sobretudo
numa época em que avultam as investigacoes de teor qualitativo, de
caracter nao nomotético e interessadas na captacao dos fenomenos
na sua singularidade e totalidade. Consequentemente, parece-nos
especialmente delicada a comparacio de resultados de investigacao
de fenomenos fortemente contextualizados. Os paradigmas anti-
positivistas da investigacdo s6 poderao, assim, acentuar o caracter

imperfeito das comparacées de fenémenos irrepetiveis e complexos, ja

denunciado por Flanders, em 1977, na critica feita a revisao de
Rosenshine de estudos quantitativos de variaveis ligadas a eficacia do
ensino. Caracter imperfeito que se acentua ainda mais quando essas
Comlffal‘acﬁes carecem do rigor, recomendado por aquele autor, na
dt’":f_:lr?lgéo conceptual do problema da investigagdo, de unidades de
analise, de variaveis de curto e longo termo, de contextos transversais

e-longi_tudinajs, de parametros previos e operacionalizados para cada
Situacio.., (Flanders, op. ccit.)
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Convenhamos que nio é nada facil obedecer a todas estas
exigencias de rigor. Mas sem elas, parece-nos que o aparato cientifico
dos meétodos estatisticos, por mais sofisticado que seja, s6 criara uma
ilusao de cientificidade ao escamotear a incomparabilidade daquilo
que nao € rigorosamente comparavel. Por isso, as nossas pretensoes,
talvez nao muito explicitas, iam no sentido de meta-analise enquanto.
sinteses descritivas/interpretativas da investigacdao e foi nesse
sentido que os autores dos artigos constantes nos diversos nGmeros
da Revista o entenderam. E se aparecem aspectos quantitativos nos
artigos sobre as investigacoes inventariadas, eles nao incidem sobre
os resultados da investigacao, nem originaram os procedimentos e os
tratamentos estatisticos que caracterizam a meta-analise, no sentido
restrito do termo. Com isto nao pretendemos dizer que as sinteses
descritivas dispensem critérios de rigor, previamente definidos, em
grande parte idénticos aos atras enunciados. Contudo, consentem
critérios mais latos de operacionalizagao de variaveis, uma vez que se
encontram libertas da exigéncia de reducao a parametros
quantificaveis e testaveis em termos de significacao estatistica. Nesse
sentido, parece-nos justificavel a opiniao de Hammerselay e Foster
(2002) ao considerarem que a credibilidade da investigacao fica mais
assegurada quando se considera uma area de investigacdo no seu
conjunto e ndo alguns aspectos separadamente. Por 1sso, a nocao de
programa enquanto «grupo de estudos de investigacdo unido por
regras metodologicas comuns» que Fenstermarcher (1994:6)

empresta de Lakatos (1970) para estruturar o seu artigo de revisao
sobre o conhecimento produzido pela investigacdo sobre o ensino,
parece-nos constituir um principio organizativo de valor operacional.

ApOs esta evocacao dos principios orientadores que presidiram ao
nascimento de “Investigar em Educacao”, que nos parece necessaria
sobretudo para os leitores menos familiarizados com a Revista,
passemos a analise do caminho percorrido, organizando-a em dois
pontos que, embora, igualmente relevantes, serao objecto de diferente
desenvolvimento: o 1° ponto refere-se a natureza das sinteses
realizadas e aos pressupostos que lhe estao subjacentes; o 2° ponto
refere-se 3 imagem da investigacao educacional que essas sinteses

reflectem,
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¢ forcoso admitir que o critério de inclusao das dissertagoes e teses
pode ter introduzido alguns elementos de desequilibrio na
inventariacao do material produzido ao privilegiar as universidades
como lugar institucional de producao do conhecimento cientifico em
eventual detrimento de outras instituicoes.

Analisando os artigos publicados em “Investigar em Educagao”,
temos de reconhecer que os principios, atras expostos, da orientagao
da Revista ndo foram inocuos nas suas consequeéncias e a impressao
forte que se destaca da leitura do conjunto dos artigos publicados,
independentemente do juizo de valor que o leitor possa fazer da sua
qualidade intrinseca, € a de heterogeneidade. Heterogeneidade que
nao foi atenuada pelo facto da elaboraciao das sinteses,
encomendadas a autores varios, nao provir de uma solicitacao dos
poderes politicos, susceptivel de gerar diversas interpretacoes quanto
aos seus destinatarios e as suas finalidades, mas provir, sim, de uma
revista cientifica editada por uma sociedade cientifica. Nessa medida,
circunscrevia a partida os seus destinatarios privilegiados € o campo
dos seus fins e interesses, o que poderia ter funcionado como
principio unificador de critérios € valores inerentes a cultura da
comunidade cientifica dos investigadores portugueses situados neste
aqui e agora. Ora nao foi isso que se verificou. Decerto que
encontramos alguns tracos de homogeneidade de que sao exemplos:

— o recurso a terminologia em uso dentro das areas especificas de
investigacao, optando-se, portanto, por uma linguagem
especializada;

— a preocupacao visivel de se conseguir a exaustividade possivel
dentro dos critérios de seleccao previamente definidos e dos
circunstancialismos de tempo € de acessibilidade aos materiais;

— a nao-exclusao de trabalhos em funcao de critérios pre-
definidos de qualidade, furtando-se assim a uma das principais
finalidades mas também a uma das principais dificuldades das
sinteses e ao 6nus que comportam se se separar a investigacao
relevante da irrelevante, a que tem qualidade daquela que a nao
tem em relacdo com os critérios de cientificidade inerentes aos
paradigmas aceites pela comunidade cientifica. E se €
compreensivel e aceitavel este procedimento numa experieéncia
que comeca, serd de ponderar se ndo se deverao introduzir

critérios mais apurados de selecgdo do material reunido.
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Pesem embora estes tracos de homogeneidade, a heterogeneidade

parece-nos dominante e ela manifesta-se em aspectos varios, como os

seguintes: : i
__ maior ou menor preocupacao na definicao dos conceitos

utilizados € na explicitacao das questoes a que a sintese da

investigacao procura responder;
__ caracter mais pontual ou mais sistematico de enquadramento

da investigacao portuguesa na investigacao internacional;

__ diferentes horizontes temporais da revisao da literatura,
aspecto relevante para a consisténcia da sintese, que tendem a
fixar-se maioritariamente nos ultimos dez anos mas podem,
também, abranger 0s ultimos quinze e excepcionalmente recuar
ainda mais no tempo;

__ conceitos diferentes de revisao explicitos ou implicitos nos
artigos produzidos, visando especificamente a identificacao da
natureza da producdao e o seu lugar institucional e/ou a
identificacao das problematicas mais tratadas, a que se junta
ou nao a preocupacao de caracterizacao sucinta dos quadros
tedricos e metodologicos circunscreventes; podendo ainda
tomar-se o conceito de mapeamento como elemento
estruturante do trabalho de revisao e como meta a atingir, na
medida em que situa os actores € as suas dinamicas em ‘
espacos institucionais. «Mapear entidades [e] as suas distancias
conceptuais (...) € prosseguido com o objectivo de elucidar

posicoes, identificar as relagoes entre estas entidades e explorar
a convergéncia e a divergéncia dessas ideias» (Stromquist, 2001
citado por Araujo, 2002:103). Se bem que H. Araujo considere
que essa meta nao foi atingida no trabalho exploratério que deu
origem ao seu artigo, parece-nos importante sublinhar as
potencialidades do conceito como um dos possiveis caminhos a
aprofundar no futuro;

— conotacoes diferentes do termo investigacio subjacente a
seleccdo do corpus de analise, revelando toda a polissemia do
termo investigacao e ditando critérios diferentes de triagem do
material localizado. Assim, ao lado de artigos que excluiram
trabalhos de reflexao/divulgacéo, centrando-se na investigagao
canonica (enquanto procura de resposta a uma questao que ¢
objecto de problematizacdo a luz de uma teoria, recolha
sistemética e organizada de dados através de metodologias
adequadas e discussao de evidéncias sujeitas a discussao de
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pares), mas sem excluir, no entanto, a investigacao-accdo que
obedeca a estes requisitos metodologicos, encontramos outros
artigos em que coexistem estudos de diferente natureza, por
vezes baseados em conceitos muito latos de investigacao e de
investigacao-accao como procura de resposta a problemas ou
enquanto exercicio de reflexdo ou erudicdo. Essa latitude
concedida ao conceito leva, por exemplo, a incluir na revisao da
literatura trabalhos de mera descricao das praticas de ensino,
dentro de preocupagoes mais praxeoloégicas do que cientificas.

Esta polissemia do termo investigacdo na Revista da S.P.C.E.
parece-nos MmMerecer alguma reflexao, pois a delimitacéao do conceito
de investigacao numa revista emanada de uma associacao cientifica
ndo € uma questao de somenos importancia. Deveria, por isso, Ser
objecto de um amplo debate dentro da Sociedade, pois a investigacao
de que se faz eco projecta uma imagem publica sujeita a olhares
criticos. Por isso, dessa delimitacao dependera muito a credibilidade
que nos tem sido frequentemente negada pela comunidade cientifica
em geral, por vezes em termos bem duros e para o que talvez
tenhamos contribuido com o mnosso auto-centrismo, com o
comodismo que nos leva a falta de debate interno e a atitudes que
oscilam entre o autismo e a vitimizacao.

Julgamos que a credibilidade da investigacao educacional s6 pode
conquistar-se com uma politica de exigéncia e de rigor na
investigacao, rigor que comeca na definicao de critérios de distingao
do que € ou nao € investigacao cientifica. Rigor que alguns
menosprezam em nome de um antipositivismo radical e, parece-nos,
mal compreendido. Ora, o rigor nao € uma questao de paradigma,
pois cada paradigma origina os seus proprios critérios de rigor € de
cientificidade. Basta pensarmos nos critérios definidos por Guba e
Lincoln (1989) para a investigacdo que designam (impropriamente,
éem minha opinido) de naturalista, de caracter interpretativo e
qualitativo, para constatarmos que se tornam bem mais pesados que
0s da investigacdo positivista, explicativa e quantitativa, porque mais
complexos e menos operacionais. Mesmo a investigacao dos praticos
Sobre as suas praticas esta sujeita a critérios de validade e
transferabilidade do conhecimento construido, como aqueles

referidos por Zeichner e Noffle (2002:77, baseados em Stevenson,
1996).
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E certo que o chamado pés—modernisntlo, enqua.ntq faceta cultural
s pés-mOdETHidade: combinando a época d‘as. mf:ertezas e 0
relativismo dominante, dificulta a tarefa de. de11m}taga0 dos varios
tipos de conhecimento € confere nc:wa acu%al.ldade a discussao sobre
a continuidade ou a ruptura epistemologica entre conhecimento
vulgar e conhecimento cientifico, abrindo-se a formas menos
canonicas de validade da investigacdo (Lalther, 2001). No entanto,
mesmo as posigoes que tendem a reduzir as ciéncias sociais a um
universo discursivo de caracter retorico reclamam-se de novas
gramaticas. Metafora certamente nao inocente que, sob a sua carga
simbolica, s6 pode querer exprimir (ainda que o resto do discurso o
negue) a necessidade de regras, sem as quais o arbitrario se instalaria
e se cairia em jogos de linguagem anarquicos perturbadores da
comunicacao. Necessidade de regras que muitas vezes se nega, nao
em razao da logica, mas da politica, no seu sentido lato, ou da
ideologia, levando a uma atitude de luta contra o poder (pretenso ou
real) de quem tem a possibilidade ou a legitimidade de definir essas
regras. O que nao deixa de levar a posi¢oes contraditérias quando
nao aporeticas dos universitarios, sobretudo da area das Ciéncias
Sociais: por um lado, e enquanto universitarios, sao detentores e
produtores de um saber designado de cientifico (sem o qual nio
teriam lugar na universidade, perderiam a sua identidade
profissional e parte do seu “poder de dizer”). Por outro lado, e falando
como especialistas de um campo disciplinar, denunciam e negam
esse mesmo saber pelas desigualdades que gera, mas arrogam-se ao
mesmo tempo o direito de “reconhecer” o valor do conhecimento dos
praticos e dos cidadaos comuns e de os orientar na senda da
reflexividade, como se esse valor dependesse da validacao dos
académicos. E, no mundo da educacao, essa contradicao é ainda
maior, pois nao nos cansamos de lamentar que os poderes politicos
nao oucam a nossa voz (de cientistas, evidentemente...) e que,
prontos a reconhecer a legitimidade e a validade de todos os saberes
praticos, continuemos a lamentar que todos em geral, alunos, pais,
autarcas, politicos, cidadaos letrados e iletrados se considerem
especialistas em educacio e desvalorizem o saber dos académicos. e
Se aparentemente nos desviamos do assunto, foi com o intuito de
dar maior énfase a necessidade de um debate epistemologico dentro
d:a SPCE € que leve a clarificaciao do que é e nao é investigacao :
Cientifica no campo da educacdo. Sem medo de nos confrontarmos
€OMm 3s nossas préprias contradigoes de seres que se reconhecem .
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simultaneamente situados e condicionados pela Historia, mas com
capacidade de agir sobre ela. Sem medo de nos confrontarmos com
as ambiguidades epistemologicas que se ligam ao nascimento e a
dificuldade de afirmacao das Ciéncias da Educacao e da nossa
propria entidade. Sem .medo das incertezas que se ligam a
paradigmas que emergiram no ultimo século, como os de
investigacao-ac¢ao postulando um outro tipo de relacées entre
investigadores e praticos e entre a investigacdo de uns e outros. E a
clarificacao destas relacées parece-nos particularmente pertinente,
visto que “qualquer campo disciplinar ou de conhecimento é um
construido historico, mas também evidentemente um campo de
forcas” (Ruano-Borbalan, 2002:25). Um campo de forcas que, no caso
da investigacao educacional, € constituido por diversos campos
tensionais que Maria do Céu Roldao caracterizou no ultimo
Congresso da SPCE. E entre eles conta-se precisamente aquele que a
autora considera o “paradoxo central” das Ciéncias da Educacao e
consiste na “producao bicéfala do saber em educacao: locus
investigativo versus locus da pratica profissional”’. Esse bicefelismo
configura (...) “ um universo dicotomico de dois saberes distintos que
divergem na sua natureza, construg¢ao € uso e apenas aparentam
aproximar-se por uma unica via — a discursiva. O que em parte
explica a hegemonia da retorica no plano educacional e educativo
(...)” (Roldao, 2005, em publicacao).

E justamente esta hegemonia da retérica, onde se amalgamam
discursos de natureza diferente que tem dado (ma) visibilidade social
a investigacao educacional, tornando-a alvo facil de todas as criticas
e fragilizando a credibilidade das Ciéncias da Educacao. E parece-nos
que de nada valeria renunciar ao epiteto de Ciéncias da Educacao
para abracar o de educacao, pois isso nao viria resolver o problema
da natureza do conhecimento que a instituicado universitaria €
suposto produzir e difundir. Pelo contrario, ainda mais o confundiria.

Por isso, enquanto o debate cuja urgéncia defendemos nao tiver
lugar, ouso propor que os autores dos futuros artigos da Revista
Investigar em Educacéo considerem a possibilidade de organizarem a
informacao recolhida segundo a sua natureza, nao pretendendo com
isto nenhuma espécie de hierarquizacao: estudos filosoficos, estudos
¢mpiricos de investigacdo no seu sentido restrito, isto €, que
fespeitam os principais critérios de cientificidade inerentes a cada
paradigma: estudos de meta-analise e de sintese que, como atras se
disse, tendem hoje a constituir um campo cientifico com as suas
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proprias € metodologias especificas; a descricao de
dos subsidiarios da investigacao abrangendo os de
divulgacao (de autores, de conceitos, de resul’tados provefqientes da
investigacao cientifica; os estudos Fle c_aracte_r ref.lexWO (sobre
aspectos da realidade, sobre a leglsla}gao...) incluindo neles a
ca e politica da educacao.

probleméticas
préticas ; os estu

teorizacao ideologi

2° Quanto a investigacao inventariada

A investigacao inventariada nos diversos artigos abrangidos pelos
quatro numeros da “Investigar em Educacao” permite-nos obter uma
panoramica onde se recortam diferentes horizontes de indagacao
desenhados por uma mescla de paradigmas e onde se poderao
vislumbrar pontos altos e depressoes, tonalidades de luz e sombra.
Numa mesa-redonda do ultimo Congresso da SPCE, apresentamos a
imagem global e as imagens especificas que se destacam dessa
investigacdo quando captadas pelos angulos da identidade das
Ciéencias da Educacao, dos conceitos subjacentes de investigacao, da
epistemologia e metodologias orientadoras, da validade da
investigacao. Como essa comunicacao ira ser publicada
proximamente nas Actas do Congresso, para evitar repeticoes,
limitar-nos-emos a referir sucintamente o balanco mais geral feito,
sem me deter, portanto, na analise dos aspectos especificos acabados
de mencionar.

Se tivermos em consideracdo o grande numero dos trabalhos
inventariados e dos investigadores neles envolvidos, a variedade e
pertinéncia social dos temas abordados, a abertura a diferentes
paradigmas e metodologias, o enquadramento em linhas de
investigacdo internacional, fica-nos uma imagem de um campo de
investigacao relativamente jovem (os mestrados em Ciéncias da
Educacao ou em Educacao que incrementaram e democratizaram &

producao da investigacdo datam de meados dos anos 80), mas deum

campo dinamico. Contudo, dessa imagem desprende-se

simultaneamente uma impressdo de fragilidade que, de um modo

ger-al,“ conﬁrl-na o diagnéstico feito por L. Lima no Editorial do nimero
de “Investigar em Educacao”. De entre os elementos que compoem

esse diagnostico, relembramos apenas os seguintes: ligagao estreita aae

Co

Oblt:ntgao de sraus académicos a que falta muitas vezes “uma logica
“Cliva, objectivos de médio e longo prazo, linhas de investigacao

~
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que confiram unidade e sentido as actividades desenvolvidas”; grau
msuﬁciente de internacionalizagao; inexisténcia de debate e de
discussao de critérios de avaliacdo de pesquisa (Lima, 2003: 8-9).
poderia acrescentar-se a colagem a investigacao internacional
originando auténticas modas de temas e metodologias, a falta de
questionamento prévio dos quadros teoricos e da sua aplicabilidade
35 realidades locais.

Este diagnostico, aparentemente pessimista, nao pode levar-nos a
desvalorizar a qualidade intrinseca de muitos trabalhos que
glimentaram as sinteses que nos foram apresentadas, mas devemos
toma-lo como um alerta que nos leve a enveredar por vias mais
fecundas e a procurar caminhos de superacao. E eles passarao sem
duvida, pela instauracao de um dialogo franco e despido de
preconceitos entre as varias instituicées que se dedicam a
investigacao educacional, discutindo critérios de avaliacdo de
investigacao, elaborando projectos em comum que rentabilizem os
esforcos individuais e institucionais e déem maior visibilidade
exterior a investigacao que se faz em Portugal. Se somos capazes de
cooperar em projectos internacionais, por que nao temos a mesma
abertura e disponibilidade para cooperarmos em projectos inter-
institucionais? E nao poderia ser uma das funcoes da SPCE criar as
condicoes para que esse debate se faca e do qual poderia resultar a
identificacao de convergéncias que levassem a uma maior cooperacao
entre os investigadores e as instituicées?

Sao questdes que deixamos aqui como um desafio a SPCE, nao
enquanto entidade abstracta, mas enquanto sociedade composta por
todos os seus membros envolvidos numa responsabilidade comum e
solidaria.

Portanto a resposta diz respeito a todos € a cada um de nos.

Passemos, finalmente, a apresentacao deste namero que comporta
um elemento de inovacao em relacao ao formato inicial, pois inclui
uma entrevista feita ao Professor Jurgen Schriewer solicitada pela
nossa Revista e conduzida por Ana Isabel Madeira, que também
transcreveu e traduziu o texto a partir do frances. A ambos os
melhores agradecimentos por esta colaboracao por Ana Isabel
Madeira, a solicitacdo da nossa Revista.

O primeiro artigo visa um tema sempre actual que carece de uma

Investigacio continua. As medidas normativas referentes a avaliacao

das aprendizagens dos alunos promulgadas ao longo dos ultimos
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e cOmMO disciplinas de investigacao rigorosas, estarao ameacadas no
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Jongo prazo’. Julgamos que esta afirmagao de Schriewer nao podia
o

<er mais oportuna vindo reforcar as preocupagées que exprimimos ao
iongo deste editorial.

A entrevista concedida por J. Schiewer mereceu a Ana Isabel
Ma&eira o destaque, a jeito de titulo, de uma opiniao daquele
investigador: “Se as Ciéncias da Educacao nao conseguirem impor-se
como disciplinas de investigacdo rigorosas, estarao ameacadas a
longo prazo”. Esta afirmacao de Schiewer nao poderia ser mais
oportuna, vindo reforcar as preocupagdes expressas ao longo deste
editorial.

Para fecharmos este editorial, resta-me desejar o maior sucesso a
equipa que passara a ter a seu cargo a orientacao da revista da SPCE
e cumprir um dever da gratidao exprimindo o nosso maior
reconhecimento

— aos autores dos textos que se empenharam num trabalho dificil
e ingrato mas de indiscutivel utilidade;

— aos consultores que avalizaram os artigos publicados e deram
sugestoes que os enriqueceram;

— a Direccao da SPCE pela confianca testemunhada;

— aos membros do Conselho Editorial pelo verdadeiro trabalho de
equipa que nos permitiram realizar, em que a troca de ideia
franca e a procura de consensos foi uma realidade;

— a mestre Marilia Rocha que assegurou muito do trabalho
necessario a publicacao da revista.
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