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As Ciéncias da Educacdo ndo conseguiram salvar o mundo ¢ como tal
sdo dispensaveis. A radicalidade do argumento nio tem sido afirmada tdo cla-
ramente mas € 6bvio que € quase sobre um pensamento equivoco como este
que se vem produzindo uma retérica que investe contra um campo de saber
como se nele residisse a origem de todos os males que afectam o estado da
educacdo em Portugal. Cada geragdo tem de arranjar uma explicagio para o
nao alcance de ideais, por vezes, tio desejados quanto dificeis de serem con-
cretizados. Até aos anos 80, acreditou-se, em Portugal, que a expansio da es-
colaridade dotaria a sociedade portuguesa de uma mao-de-obra qualificada
capaz de colocar o pafs ao nivel do desenvolvimento dos pafses cientifica ¢
tecnologicamente mais avangados e promoveria o aumento de consumidores
de cultura e uma maior consciéncia social e civica. No entanto, apesar da ine-
gavel importancia social do fenémeno da democratizacio do ensino, generali-
zou-se uma percep¢ao de que a expansio da escolaridade nio s6 nio contri-
buiu para o aumento do conhecimento como obrigou a baixar o nivel de exi-
géncia académica. Como o pais nao conseguiu progredir tanto quanto se de-
sejava, nomeadamente a ponto de se colocar entre os mais desenvolvidos da
Europa, desenvolveu-se uma corrente de opiniso, que encontrou eco em gen-
te muito reputada intelectualmente, que, de forma tio categérica quanto in-
génua, vem culpando as Ciéncias da Educacio pela deficiente formagao dos
Noss0s jovens que ingressam no ensino superior ou no mercado de trabalho.

A qualidade intelectual e o potencial politico de algumas das vozes que
vém dando visibilidade a este modo de equacionar os problemas que afectam
qualidade do ensino em Portugal deve merecer especial consideragdo por
queles que tém vindo a esforgar-se por desenvolver um campo de sa-

{pbj’ecto tdo complexo como é o da educacio. Ainda que se reco-






e tecnolégicas que devemos procurar compreender a evolugdo da
. modos como tem sido legitimada, as dinadmicas que tem assumi-
ntetddos que tem valorizado, os agentes que a tem promovido e os
que a tem concretizado. Perspectivando assim a compreensdo da edu-
o alcanca-se a variedade das propostas e a discussao sobre aspectos educa-
cionais diversificados, distingue-se a retérica discursiva em fungio da sua ori-
_ _gem e a capacidade de concretizagio em fungao do tipo de poder, 0 que nos
| remete para uma leitura dinimica sobre um fen6meno complexo, capaz de
nos elucidar sobre tendéncias, divergéncias, voluntarismos, resisténcias € cons-
trangimentos que condicionam a realidade educacional de um determinado
espaco-tempo. Ancorados numa cultura educacional fundada numa compre-
ensdo dinamica da educagio, podemos entender as Ciéncias da Educagao como
um campo que contempla racionalidades que se foram constituindo sobre 2
educacdo a medida que as exigéncias e 0s recursos as tornaram vidveis. Assim
sendo, elas constituem-se como campo de produgdo de saber sobre a educacao
e como tal estdo relacionadas com as condicoes que intervém no desenvolvi-
mento desta. As Ciéncias da Educacio respondem a solicitagdes que advém
da dinamica da educacio em fungio das condigbes que a afectam desenvol-
vendo pensamento que se quer consequente. No entanto, as Ciéncias da Edu-
cacdo nio podem ser mais responsabilizadas pelo estado em que se encontra o
campo de acgdo sobre o qual intervém que qualquer outro dominio cientifico
sobre o respectivo espago de acgdo. Ou serd que a Medicina também deve ser
responsabilizada pelo estado do sistema de satider E o Direito também devera
ser responsabilizado pelo estado da qualidade da organizagao da justiga?

Na verdade, a educacio que temos resulta menos duma pretensa vonta-
de de uma 4rea cientifica do que do esforco de investimento que os poderes
estdo capazes de realizar. Nido basta conceber um bom plano educativo se nao
se disponibilizam os meios necessrios para uma execugao adequada. Nao
serd pertinente interrogarmo-nos porque falham modelos pedagogicos e pra-
ticas educativas que resultam noutros contextos? Nao se procura seguir, em
Portugal, o que de melhor se concebe em paises economicamente desenvolvi-
dos? Serd que o que serve para os outros povos nao serve para n6s? Olharmos

para a educacdo dos outros, sobretudo daqueles que nos tém convencido com
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 sobre o assunto indicado no t{tulo do trabalho tendo em vista uma meta-

flexdo sobre as linhas-forga desses estudos e seu impacte nos sistemas d.e
fmagﬁo. Maria de Fatima Chordo Sanches e Manuela Jacinto, em “I§vest1—
- gagdo Sobre o Pensamento dos Professores: Multimensionalidade, Co.nmbl-ltos
e Implicagoes”, partem de uma breve contextualizacio evolutiva da 1r1v-est1ga—
¢do internacional sobre o pensamento dos professores para uma analise dos
estudos portugueses definindo diversas linhas de investigagao expressas num
mapa sintetizador de dreas charneira sobre 0 pensamento de professores: con-
cepgoes de ensino; articulagdo entre concepgdes e priticas em diversas dreas
de ensino; vertentes do conhecimento profissional; pensamento ético profissi-
onal; concepcoes de ensino em diversas fases de formacdo. Realce-se que as

autoras acabam salientando contributos e implicagdes relativas a compreen-
sdo da relacdo entre concepgdes e préticas, ao caracter situacional e estrutura
em rede de concepcdes, a expressividade e estabilidade do pensamento profis-
sional e a uma visdo ecolégica do pensamento do professor, o que as implica
numa visio critica construtiva. Num outro texto intitulado “O Estado da In-
vestigacdo Portuguesa no Dominio do Desenvolvimento Profissional e
(Re)construcoes Identitdrias dos Professores: Missdo (im)Possivel”, Amélia
Lopes, para além da pertinente explicitagdo metodoldgica, desenvolve uma
analise com base num modelo que comporta quatro categorias: a psicolégico-
descritiva, a sociol6gico-descritiva, a sociolégico-propositiva e a psicoldgico
propositiva. Para além de perscrutar a sincronia (categorias) a autora procu-
rou também olhar a diacronia (tempos) dos textos, assim como as “geografias”
¢ “parcerias”, o que lhe permitiu uma leitura contextualizada que nos elucida

- sobre os contributos, as lacunas, as tendéncias e as necessidades no campo de
_investigagdo em andlise.

| Como € evidente, ndo se pretende aqui apresentar a Gltima palavra sobre
ualquer dominio mas traduzir de forma séria e fundamentada tendéncias do
e se vem produzindo no seu dmbito. Aqui se encontram caracterizacdes e
flexdes que se apoiam em andlises claras e que podem promover outros es-
s, motivar novos investigadores, contribuindo, deste modo, para o desen-
imento, consolidacao e dignificagao das Ciéncias da Educacio em Portu-



