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1A JA LUGAR PARA ALGUM MAPEAMENTO NOS ESTUDOS
SOBRE GENERO E EDUCACAO EM PORTUGAL?
+ LIMA TENTATIVA EXPLORATORIA

Helena Costa Aralijo*

RESUMO

Iiste artigo procura pesquisar linhas de forga e problematicas mais desenvolvidas, con-
sideradas como contribuigdes relevantes, em trabalhos publicados referencidveis ao
campo de “género e educagio”, sem se deixar limitar por fronteiras rigidas. Se o que é
(lo campo do escolar serd aqui central, ndo se deixaré de focar outros que sio do dominio
tlo educativo ndo formal ou nio escolar. Procura também identificar algumas ruptu-
ras tebricas ¢ metodologicas na produgio neste campo. Como trabalho exploratério,
pretende contribuir para iniciar a construgio de um mapeamento, a partir de um
posicionamento da sua autora em tempos ¢ espagos especificos.

Palavras-chave: Género, educagio, mapeamento.

O desafio posto sobre estudos e perspectivas que em Portugal se tem pro-
duzido em torno da diferenca e desigualdade entre géneros, focando igual-
mente a construgio da feminilidade e da masculinidade e convocando o cam-
po educativo, deverd desde ji ser assinalado pela sua novidade. Nio é frequen-
te solicitar-se a revisio de campos pouco conhecidos e instituidos nas Ciéncias
da Educagio em Portugal. Esta possibilidade parece funcionar como um reco-
nhecimento explicito - acrescido de se tratar de um primeiro nimero da Re-
vista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacio - e da legitimidade
destes estudos serem encarados como mais uma vertente neste campo
interdisciplinar/pluridisciplinar.

* Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio
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Como se poderi delimitar o campo a focar neste trabalho? que se deveri
entender por uma abordagem em torno de “género e educacio”? Como seria 1
de esperar, pela relativa juventude desta abordagem, os estudos que fazem um
ponto de situagio sdo quase inexistentes, a nio ser o interessante artigo publi-
cado recentemente — o trabalho de Fernanda Henriques e Teresa Pinto na
revista ex-aequo, intitulado “Educagio e Género: dos finais dos anos 70 ao
final do século XX — subsidios para a compreensio da situagao”. As autoras
seguem uma orientagdo centrada na temdtica coeducativa e de igualdade de
oportunidades, e ap6s o levantamento de producdes em torno destes topicos,
procuram encontrar algumas regularidades nessa producio. Ainda que consi-
dere, aqui, que esta temitica é central no entendimento de um campo educa-
tivo e de formagao no contexto de um Estado democritico e da sua legitimagao,
proponho-me a revisitar virias outras temdticas que, ainda que articuladas ou
desta devedoras, ganham uma especificidade quando enunciadas por si mes-
mas.

Gostaria, no entanto, de que aqui se procurasse contribuir para algum
mapeamento deste campo, de acordo com propostas de Rolland Paulston (200 1)
— a serem referenciadas mais adiante - que julgo com um valor heuristico,
podendo permitir a “intertextualidade” que estes textos pressupoem e que pode
ser construida a partir da sua articulacio.

Assim, em primeiro lugar, pretendia pesquisar linhas de forga e proble-
maticas mais desenvolvidas, consideradas como contribuigdes relevantes, o que
se constituird como finalidade principal deste trabalho. Este exercicio é simul-
tineo de uma procura de encontrar ultrapassar fronteiras no campo de “géne-
ro ¢ educagao”. Se o que é do campo do escolar seri aqui central, nio se deixa-
rd de focar outros que sio do dominio do educativo nio formal ou nio escolar.
Em segundo lugar, a identificagio de algumas rupturas teéricas e metodolégi-
cas serd uma outra finalidade, que assim poderi dar conta das trajectéricas
seguidas. Em terceiro lugar, ¢ de referir que algum deste trabalho exploratério
¢ também autobiogrifico, no sentido em que me vejo a rever, a reler, a repen-
Sar, a procurar encontar teias jd percorridas ¢ produzidas em que também
estou envolvida.,

A anilise incide sobre trabalhos publicados (artigos, livros, relatérios, etc)
¢ desde ji se afirma a sua nio exaustividade. Nio pretendi esgotar este campo
com uma apresentagao de um levantamento minucioso dos trabalhos de in-
vestigacio realizados, mas sim concentrar-me nos estudos que mais se tem
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ulientado, na perspectiva situada de que parto, sem deixar de referir os que de
alguma forma pude contactar (através de orientagio, ou de provas ou de ou-
(f0s contactos profissionais). As pesquisas que efectuei em bases de dados re-
velaram-me estudos que desconhecia, mas pude também reconhecer uma di-
versidade com que tenho vindo a tomar conhecimento. Assim, as referéncias
u(qui trazidas resultam particularmente de um posicionamento € contactos §1-
tnados em tempos e espagos especificos.

Antes de prosseguir serd necessirio, no entanto, clarificar alguns concei-
tos estruturantes no trabalho.

Procure-se, desde j4, incidir sobre o que se pretende com o conceito de
‘mapear” que vem estando em foco em anos recentes. Nelly Stromquist (2001),
no trabalho que persegue, distingue-o da seguinte forma:

“Como instrumento analitico, mapear toma de emprestado algumas
nocdes fundamentais do campo de geografia, como lugar, espago e si-
tuacdo. (...) [focando] espagos institucionais, ocupados por actores/as
centrais, que criam dindmicas particulares ligadas 2 produgio de co-
nhecimentos, ao trabalho de estabelecimento de margens (borderwork)
e a0 atravessamento de fronteiras (...) Mapear entidades [e] as suas
distincias conceptuais (...) é prosseguido com o objectivo de elucidar
posicoes, identificar as relagdes entre estas entidades e explorar a con-
vergéncia ¢ a divergéncia dessas ideias” (Stromquist 2001:224).

Esta serd possivelmente uma finalidade demasiado trabalhosa ¢ com-
plexa, numa abordagem exploratéria, como a que se desenha para este traba-
lho. Mas espera-se poder contribuir para essa concretizagio, possibilitando
mapear algumas rupturas teéricas ¢ metodolégicas (cf. Ferreira 2001). Poder-
sc-io identificar essas rupturas num campo que € recente ¢ onde a frequéncia
de debate ndo tem sido intensa? Como falar de género sem “dar a impressao
de dualismo e de reducio das questdes a uma luta bipolar de opostos?”
(Paulston 2001:204)?

Sem procurar responder a esta questio de imediato, gostaria de subinhar
que h4 aqui duas questdes que, sem as expressar, terei dificuldade em prosseguir.

Uma tem a ver com o conceito de género. Enuncia-se e parece acom-
panhi-lo uma pluralidade de vozes a comentar a sua existéncia, ¢ terd neces-
sariamente de haver alguma clarificagao.
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A outra questio ¢ que falar em “género e educacio” remete-nos
para campos que mantém relagdes fortes de “consanguinidade” com os
estudos sobre as mulheres, os estudos sobre o género e os estudos femi-

nistas. Também aqui a presenga da polémica é saudivel e deve ser abor-
dada.

* Dilemas e género

Concentremo-nos, entio, em primeiro lugar, no conceito de género. Nelly
Stromquist refere as interpretagdes diversas do conceito de género, da seguin-
te forma:

“Estando no coragao do feminismo — um dos mais fortes movimentos
do século vinte — género é um conceito muito debatido, com virios
actores/as individuais e institucionais a lutar pela sua definigio, de acor-
do com os seus interesses (Stromquist 2001:223).

~ Queria aqui salientar o ponto de vista em que me situo. Considero, de
facto, o conceito de género central, em particular, como uma “ferramenta ana-
litica” (Scott 1990; Louro 1997), para poder visibilizar as relagbes de poder
que se geram no contexto destas relagdes. As relagdes masculino-feminino
tém sido caracterizadas como “assimétricas” (Amancio 1994); em outras obras
referencia-se a existéncia de relagdes de dominagio, por vezes percepcionadas
como resultantes do “patriarcado” (Walby 1990).

Depois do debate que se foi processando ao longo de um periodo ex-
tenso, em torno de um conceito a referenciar os processos sociais através
dos quais se constroem feminilidades e masculinidades como diferentes, ¢
na base de relagdes desiguais, estamos mais capazes de a ele recorrer para
evidenciar o caricter relacional e a pluralidade e diversidade de configuracoes,
incluindo orientagdes nao heterossexuais. Como afirma uma das figuras
marcantes da actualidade, a teérica Iris M. Young: “a categoria de género foi
promovida pelo feminismo precisamente para criticar e rejeitar os esforcos
tradicionais de definigdo da natureza das mulheres através do sexo biolégico”
(Young 1997:15). Mas depois sublinha que ¢ necessirio que nio se ossifiquem
agora processos sociais, como o da construgio de identidades, que sio fluidas
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¢ estio em mudanga, processos que tém a ver com a forma como as pessoas
comunicam entre si, trabalham, conflituam sobre as formas de produzir e de
interpretar.

No entanto, a0 darmo-nos conta desta diversidade, nio podemos perder
4 nogio da existéncia de relagdes de poder e de desigualdade que existem entre
liomens e mulheres em varios dominios da vida social.

“Para combater esta opressio, necessitamos de criar perspectivas
contra-hegeménicas ou alternativas (...) E irénico que, de forma a pro-
curar uma sociedade em que o género nio mais sirva como um
marcador poderoso e arbitririo, se tenha de proceder primeiro por
mostrar como homens e mulheres se relacionam entre si. A negagio
de conceitos universais ¢ politicamente desarmante e ingénuo (...) Os
mais importantes conceitos nas ciéncias sociais (...) incorporam dife-
rengas substanciais mas a0 mesmo tempo tem a virtude de oferecer
um lampejo de pensamento simples e engenhoso que captura muitas
distincdes sob um guarda-chuva conceptual efectivo” (Stromquist

2001:226).

E pois este dilema que o conceito de género actualmente evoca: a diver-
sidade e fluidez de configuragdes e percursos, ainda que se tenha simultanea-
mente de considerar que as relagdes de desigualdade entre homens e mulhe-
res continuam a manter-se, em diversos sectores, como Iris Young salienta: “As
condicbes basicas para as quais as feministas chamaram a atencio hd vinte
anos atrds nio melhoraram em grande parte, e mesmo em algumas dreas dete-
rioraram-se” (Young 1997:3). |

Consanguinidades entre estudos de género, estudos
sobre as mulheres, estudos feministas

Quanto 2 segunda questdo, em torno das consanguinidades entre “cs-
tudos de género”, “estudos sobre as mulheres” e “estudos feministas”, tem
havido alguma polémica sobre as configuracdes destes campos. Parece-
me, no entanto, mais adequado aqui, em vez de entrar na polémica s¢ uma
das categorias despolitiza, ou ¢ mais englobante, etc do que a outra (cf. Richardson
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& Robinson 1994; Ferreira 2001, ente outras'), salientar o que une estas aborda-
gens.

Em primeiro lugar, € a intencionalidade de visibilizar a acgdo humana
das mulheres como seres activos produzindo a vida e as relacbes sociais, em
contraponto a perspectivas em que o actor € o zomem considerado numa falsa
neutralidade de género - aqui corroborando parcialmente uma concepgao pés-
estruturalista, em torno de uma erosio do conceito de Homem, isto é, do ho-
mem branco, europeu, de classe média, masculino, heterossexual, possuidor
de pensamento 16gico (apud Magalhaes 1994:30).

Em segundo lugar, diria que nio se estari a focar uma “condigido femini-
na”, como se de algo essencialista e unitdrio se tratasse, € que a critica € j4
muito activa na chamada de atengio para a heterogeneidade e diversidade das
situagoes e percursos de mulheres, como atris se referiu. Como sublinha Iris
Young: “Concordo com aquelas criticas que mostram como a procura das
carateristicas comuns sobre as mulheres ou sobre a opressio feminina leva a
normalizagoes e exclusoes” (Young 1997:12).

Em terceiro lugar, e simultineamente com a preocupagio anteriormente
enunciada, estes estudos partilham uma visio de que os sofrimentos das mu-
lheres ndo sio “naturais” e meramente pessoais ¢ que hi relagoes de poder
que estruturam muito das suas vidas em termos diferentes dos pares masculi-
nos, havendo lugar para falar de desigualdade. Como afirmam Cortesio, Ma-
galhdes e Stoer (2000:50) “Ao contririo do pés-modernismo reacciondrio que
afirma que tudo se equivale, é possivel dizer que a pulverizacao de lugares
politicos ndo neutralizou politicamente esses mesmos lugares”. Por isso, ha-
verd que tecer argumentos entre uma perspectiva nao essencialista, atrds refe-
rida, e a desigualdade que em geral afecta mais as mulheres como grupo, rela-
tivamente aos elemen*os masculinos. Trata-se de repensar este dilema, tendo
em atengao mais uma ez as palavras de Iris Young, a autora que tem marcado
pela pesquisa neste confronto enunciado: “negar uma realidade de mulheres
como um colectivo social reforga o privilégio daquelas pessoas que beneficiam
em manter as mulheres divididas” (Young 1997:18).

Em quarto lugar, diria que lhes é comum a critica a perspectivas em que
o conhecimento e a produgio do saber tem sido legitimados por um poder

! Citaria, no campo de revisoes sobre esta drea de estudos alguns outros marcantes:Joaquim (2001; Ferreira
1988, 1988, 1999; 2000; ferreira et al 1998; Silva 1999,
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masculino que define o conhecimento, a pritica e suas fronteiras. “O que nos
precisamos fazer € redefinir a teoria € 0 acto de teorizar em si mesmo. O que €
jecessirio € acessibilidade 2 teoria e o reconhecimento de que o conhecimen-
(0 ¢ poder e precisa de nio ser produzido para os influentes ou para os produ-
tores de conhecimento apenas” (Robinson 1997:13).

Creio que estas duas clarificagdes sio um contributo, no Ambito deste
trubalho, para poder prosseguir na delimitagdo deste campo de estudos.

A procura de uma delimitagéo do campo de género e educagao?
- um possivel faseamento

No trabalho atris mencionado de Fernanda Henriques e Teresa Pinto
(2001), aponta-se como uma primeira baliza, no campo de estudos de género
¢ educacio, uma tese de doutoramento na drea (1985), a de Ana Benavente,
mais tarde publicada com o titulo de Escola, Professoras e Processos de Mudanga,
(ue é possivelmente incluida pelo facto desta obra nio comungar de uma ilu-
slio geral sobre um universal neutro, interrogando-se sobre a existéncia de uma
composigio profissional diferenciada no grupo profissional “professores”: *

“pode dizer-se que a situagio das mulheres e dos homens ¢ identica
no trabalho e na profissio? Poderemos entender que nio hd diferen-
cas socialmente, culturalmente, politicamente construidas nas relagoes
entre as mulheres e os homens e a autoridade e o poder? (...) [as pro-
fessoras] nio tém uma formacio diferente nem inferior, tém mais “qua-
lidades” femininas que interessam a profissio e, no entanto, encon-
tram-se na base da hierarquia” (Benavente 1990:82).

Na obra, como a prépria autora salienta, o foco ndo estd na “situagio das
mulheres e dos homens na profissio”, ji que nio ¢ esta a problemdtica ai
construida, ainda que a reconhega com pertinéncia: "nao prosseguimos ne-
nhum estudo especifico sobre esta questio, mas articuld-la-emos com 2 de-
mocratizagio da escola e a relagio das professoras com o seu espago profissio-

! Acrescentaria que outros estudos foram produzidos anteriormente, em que as relagées entre mulheres
¢ homens foram analisados, no campo educativo, em termos de dominagio, mas ndo constituem obras
desta extensao.
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nal” (ibidem). Certamente que o reconhecimento das professoras, como parte
do enfoque deste estudo, é um primeiro contributo para este campo que pro-
cura comegar a estabelecer-se, tal como existe em muitos outros paises. Inicia
pois uma primeira visibilizagao das relagdes de género, no sentido em que
assume o exercicio da actividade docente na escola primdria maioritariamente
por mulheres. Trata-se de um tipo de obras que pretende sobretudo reconhe-
cer que hd um lugar especifico para tratar esta realidade do ponto de vista de
estudos, mas nao pretende passar para além desse reconhecimento. Pode pois
dizer-se que toma as relagdes de género como objecto tangencial.

Uma segunda fase pode corresponder ao que Teresa Joaquim denomina
de “acumulagio de saber” (que referencia em relagio aos “estudos sobre as
mulheres”, cf. Magalhdes 2001), pois ja ndo é apenas o reconhecimento e a
visibilizagido de um sujeito mulheres, nos percursos educativos, no exercicio
da actividade docente, etc, que estio no centro da pesquisa, mas o foco situa-
se na apresenta¢ao de dados e de provas que apontam para desigualdades e
discriminagdo. Muitos destes estudos sio possivelmente em parte um levanta-
mento social (social survey), no sentido de juntar um conjunto de dados
estatisticos que permitam configurar situagoes de desigualdade entre elemen-
tos femininos e masculinos nos virios percursos de formagio escolar. Muitos
outros apresentam a exploracio de tematicas, apoiadas em alguns conceitos,
ainda que sejam sobretudo delimitados pela apresentagio de prova (cf. Correia
2000) da discriminagio e desigualdade sobre as mulheres. Hi um conjunto de
trabalhos varios, produzidos no 4mbito da entao Comissao da Condigio Fe-
minina e actual Comissio para a Igualdade e Direitos das Mulheres (CDIM).
Tematicas escolares foram especificamente abordadas, sobretudo em termos
dos esteredtipos e das imagens sexistas de um curriculo escolar, assim como
outras, como a interac ao professorado-estudantes, composi¢ao da estrutura
de poder na escola, em termos de géneros, etc.

Diria que uma terceira fase (e aqui, explicitamente, ja nio é um critério
temporal que é mobilizado para a sua delimitagdo, mas antes a afirmacao de
que hd simultaneidade de estudos com perspectivas diferentes, ainda que apro-
veitando ou seleccionando preocupagdes comuns de estudos referenciados na
sec¢ao anterior) parece ter uma preocupag¢iao mais acentuada com uma pes-
quisa tedrica, que corresponde a uma introdugao dos estudos sobre as mulhe-
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fex ¢ de estudos de género nas universidades, ainda que de forma pontual.
Twmbém a procura de formas metodolégicas mais diversas, incluindo
metodologias de escuta (cf. Correia 2000), e uma politica da voz, no sentido de
ouvir os sentidos e significacdes, sobretudo das mulheres, nos seus proprios
termos. Pode ainda constatar-se que hd maior audig¢io da pesquisa feminista
no mundo académico, ainda que frequentemente se faga sentir o seu
\cantonamento. |

Um pressuposto central, nesta configuragio, € de que dificilmente se
poderd defender uma ciéncia neutra. As palavras de Sandra Harding san
¢larificadoras sobre sentidos diferentes para uma “ciéncia objectiva” nesta
perspectiva, “sdo preocupagdes para valores e projectos antiautoritdrios,
anticlitistas, participatérios e emancipatérios que contribuem para aumentar
4 objectividade da ciéncia” (Harding 1986:27). Assim, melhor se compreende
(Jue se procurem ouvir as vozes especificas das mulheres, na sua diversidade e
multiplicidade — ndo s6 pela sua subordinagio no contexto de relagoes socais,
mas também porque “a subjugagio da actividade das mulheres, sensual, con-
creta, relacional permite-lhes agarrar aspectos da vida natural e social que niao
yllo acessiveis a uma procura baseada nas actividades caracteristicas masculi-
nas” (ibidem:148). Numa outra obra, Harding esclarece a importincia de uma
ciéncia que parte das “vidas das mulheres como origem de problemaiticas ci-
entificas, como fontes de informagio cientifica, e como forma de verificar a
validade de conhecimentos produzidos” (Harding 1991:123), sem que as ex-
periéncias das mulheres, na sua diversidade, e nos seus aspectos comuns, pos-
sam substituir a procura de teorias que se articulem com elas na produgao de
conhecimentos feministas (Harding 1991).

Uma nova fase resulta da influéncia da critica pés-estruturalista as for-
mas essencialistas que aprisionam frequentes vezes o conceito de género, fa-
zendo pressupor formas fixistas, imutdveis ou, pelo menos, permanentes ¢
coerentemente articuladas, quando elas sio mais heterogéneas, mais
diversificadas, mais complexas e dinimicas (cf. Nogueira 2001). Diria que nos
estudos de “género e educagio”, a emergéncia de temdticas em torno da cons-
trucio da masculinidade, da diversidade de identidades escolares, dos primei-
ros estudos de visibilizacio de género e etnia a prop6sito do campo escolar sio
algumas que assinalam a entrada no campo . Procura entender-se 0 conceito
de género como devendo ultrapassar as dicotomias masculino-feminino, ne-
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cessariamente lidas através da relagio de dominagio-subordinacio “como Gnica
¢ permanente forma de relagio entre os dois elementos (...) O processo
desconstrutivo permite perturbar esta relagio de via Gnica e observar que o
poder se exerce em vidrias direcgbes” (Louro 1997:33), pois tanto mulheres
como homens vivem no contexto de relagdes sociais, marcadas pela classe so-
cial, pelas identidades étnicas, por visdes religiosas, por grupos etirios, e as
solidariedades que se podem construir nas inter-relacdes sio mais complexas

que as dicotomias masculino-feminino fazem pressupor, como sublinha
Guacira Louro (1997).

Que problemiticas em torno de género e educagio?

Irene Vaquinhas, uma historiadora que tem contribuido com revi-
soes criticas sobre o desenvolvimento dos estudos sobre as mulheres e da his-
téria das mulheres em Portugal, afirma num trabalho recente que, no nosso
pais,

“os estudos permanecem, salvo raras excepgdes, mais convencionais,
empiricos, de cunho informativo e positivista ou neo-positivista, fun-
damentados num paciente trabalho de arquivo ou de bibilioteca, em-
bora abertos ao didlogo com outras disciplinas e correntes da histéria,
bem como a critica hermenéutica das fontes pela desmontagem do
discurso ideol6gico que lhes estd subjacente. Influenciado pela “histé-
ria contributiva europeia”, (...) mais direccionada para a descricio de
actividades, papéis e fungdes femininos em espago e contextos delimi-
tados, este campo de estudos nio tem sido, no nosso pais, muito recep-
tivo as questdes conceptuais” (Vaquinhas 2001:148).

Algumas destas palavras sio certamente transponiveis para o campo dos
estudos na drea da educagio, e para um certo empiricismo e positivismo que
tém campeado, sobretudo evidente em estudos que se poderio situar na se-
gunda fase identificada. Mas paralelamente, como se ird poder confrontar, a
diversidade de campos conceptuais tem sido mobilizada em torno dos proces-
sos educativos genderizados, ndo apenas na procura de uma visibilizacio e de
uma dentincia dos aspectos de desigualdade e de subordinacio existente nas
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relagdes de género, mas também de fazer ouvir vozes que apresentam as faces
de outras visoes, de outras realidades.

Iria seguidamente concentrar-me numa identificagao de virias proble-
miticas e linhas de forga, sobretudo no que diz respeito a segunda e terceira
fases identificadas anteriormente.

Na sua revisdo, e nao procurando deslindar entre estudos da segunda e da
terceira fases, podem destacar-se as temdticas que a seguir se referenciam : i) uma
perspectiva socio-histérica da educagio de raparigas; ii) politicas de igualdade de
oportunidades; iii) modalidades de transmissio de género e cultura escolar; iv)
feminismo e educagio v) culturas juvenis, educagio e género; vi) construgio de
identidades de professores/as e educadores/as; vii) construcio de identidades
profssionais através do sistema de ensino; viii) género e cidadania.

Da dltima fase referenciada, iria sobretudo vincar duas temiticas: ix) a
emergéncia das masculinidades socialmente construidas; x) as articulacoes entre
género e etnia.

E tempo, entdo, de passar a essa revisitagdo parcial, como tentativa de
perceber a dimensio deste campo, as acentuagBes e posigdes identificadas, re-
velando contribuigdes e alguns limites. Paulston (2001) acentua que o proces-
so de mapeamento “procura desvendar sentidos, revelar limites nos campos
culturais e expor as tentativas reaciondrias de fechar as fronteiras e proibir as
tradugdes” 2001:225). Essas sio tarefas complexas e certamente ficarei distan-
te de uma sua concretizagio.

i) Uma perspectiva sécio-histérica da educacio de raparigas

Esta ¢ uma perspectiva que conta com estudos realizados, em parti-
cular dissertagdes para obtengio de graus. De uma histéria da educacio,
baseada em criangas e jovens abstractos, e sobretudo pressupondo um uni-
versal neutro, procurou ganhar-se consciéncia das dificeis condicdes de
legitimagdo e de desenvolvimento de uma educagio escolar das raparigas. £
possivelmente na década de 80 do século XX que encontramos contribuicies
mais sistemdticas € que procuram contribuir para a sua visibilizacio.
Relembraria aqui com muito gosto os artigos escritos por Fina d’Armada (1984)
para o Jornal de Noticias e que ainda ndo foram reunidos numa publicagio.
Para uma memoria feminina e feminista da histéria da educagio das raparigas
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— educagio que foi retardada, menorizada, discriminada — e que se pretende
atenta as mudangas seguidas posteriormente em direc¢io a uma procura e
concretizagio de igualdade de oportunidades, este conjunto de artigos consti-
tuiu-se, sem didvida, numa contribui¢io importante para construir essa me-
moria.

Faltam-nos, aparentemente, estudos que, de forma mais sistemdtica, glo-
bal e problematizadora, tomem, como principal preocupagio, a construcgio da
histéria da educagio feminina, nos seus vdrios aspectos, como no Reino Unido
constituem os estudos por exemplo de June Purvis (1991) A History of Women'’s :'
Education in England, ou a de Jane Miller (1996) School for Women, ou em
Franga os estudos de Marie Duru-Bellat (1990) LEcole des Filles e a de Francoise
Lelievre & Claude Lelievre (1991) Histoire de la Scolarisation des Filles. Deve-
riam ser estudos que pudessem aproveitar de uma perspectiva de histéria com-
parada, pela tradigdo que jd detém em virios paises.

Se nos faltam porventura estes estudos mais sisteméticos e globais, temos
de salientar a contribui¢do muito relevante de anilises socio-histéricas sobre a
educagio das raparigas nos liceus nos anos trinta de Cristina Rocha (1991a;
1991b) ou das raparigas de grupos sociais dominantes entre 0s anos trinta e os
anos setenta do século passado, de Maria Manuel Vieira (1988; 1991; 1993),
ou ainda de Teresa Pinto, sobre o ensino industrial feminino nos finais de
oitocentos (Pinto 2000a).

A contribuigio dos estudos destas autoras é inovadora pelo ingulo de
abordagem e pela problemitica construida. O trabalho mencionado da pri--
meira autora aparece a contraditar concepgoes sobre os modelos favorecidos
pelo regime autoritirio em relagao aos papéis da mulher como décil dona de
casa, esposa e mie e das expectativas que esse quadro ideoldgico faria prever.
Cristina Rocha demonstra a maior procura do ensino liceal, que comega a ser
visivel na década de 1930, ndo s6 no ensino privado mas também no ptblico.
Para a autora, a procura do ensino liceal privado parece anunciar um novo
modelo feminino que exigia uma componente educativa formal mais alongada,
mas nao necessariamente uma credencial que s6 a escola pablica fornecia.
Assim para aquelas que frequentaram o liceu estatal, a sua extensio e apropri-
acdo anuncia a possibilidade efectiva de acesso a profissdes ou a outras activi-
dades do sector tercidrio, que exigem uma escolaridade mais prolongada.

Encontramos no estudo de Teresa Pinto uma interroga¢io que também
traz para o centro a questao da possivel dissondncia entre um modelo (burgu-
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i) de feminilidade centrado na domesticidade e nos papéis de mie e de espo-
W ¢ um ensino industrial destinado s raparigas, que anunciava pretender
sesponder a necessidades podutivas de uma industrializagdo em expansao.
(lomo estudo situado — a Escola Damido de Goéis em Alenquer - ficamos a
ynber da existéncia curta desta escola, e da ainda mais curta existéncia do ensi-
io industrial para as raparigas. Também fica visivel que ndo $30 as raparigas
(e classe trabalhadora o grupo mais numeroso a frequenti-la, mas sim as ra-
purigas oriundas de trabalhadores do sector tercidrio (profissdes liberais, fun-
¢londrios pablicos, negociantes). '

(Quanto aos trabalhos de Maria Manuel Vieira, a sua problemitica €, no
ingulo de uma distanciagio de um “feminino deliberadamente tomado como
¢ategoria auténoma, auto-suficiente em termos interpretativos e a-social”
(1991:237), e em quadros conceptuais das teorias de reprodugio cultural, ana-
lisar as priticas educativas das “classes superiores” em Portugal, no periodo
(ue medeia entre 0s anos trinta ¢ 0s anos setenta, de forma a perceber a produ-
¢lio social de “herdeiras”. A opgao generalizada pelo ensino particular, sobre-
tudo, e uma menor preocupagio, relativamente aos pares masculinos, com a
carreira escolar futura, por parte dos pais, parecem constituir tragos especifi-
cos destas “herdeiras”, assim como uma frequéncia mais longa da escolarida-
de ¢ a presenca de maiores estimulos culturais e maior precocidade de apren-
dizagens, face a raparigas de outros meios sociais.

Diria que nestas produgdes das trés autoras, h4 uma preocupacio pela
diferenciacio de situagdes ou de expectativas sociais diferenciadas em relagio
\s raparigas, nio se encontrando aqui a perspectiva de uma a-socialidade para
(ue nos adverte Vieira. Com maior ou menor preocupagio por evidenciar a
sua construgio conceptual, revelam uma procura tebrica que dé corpo, através
de metodologias que vao desde a recolha e leitura de dados estatisticos, até a
anilise documental e anilise de entrevistas, a uma leitura nio empiricista dos
problemas enunciados.

Salientem-se ainda estudos que focam perspectivas de educadoras/es ¢
politicos sobre a educagio feminina. Relembraria assim os estudos de Elzira
Machado Rosa (1989) e de Isabel Baptista Cimara (1996), sobre Caiel, pseu-
dénimo de Alice Pestana. Como contribuigdes para esta histéria da educagio
das raparigas, veja-se ainda o interessante estudo de Teresa Joaquim (1997),
na abordagem que elabora sobre a construgio da feminilidade, entre os sécu-
los XVII a XIX, em que encontramos uma andlise dos discursos pedagbgicos
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¢ educativos sobre o que deve contar como a educacio feminina, no
entrecruzamento bem documentado, extenso e tecido entre perspectivas da
produgio estrangeira de educadores, filésofos, médicos, etc. e a producio c:le:'l
discursos de autores portugueses (na sua maioria, masculinos). Também em
trabalhos ji publicados (Aratjo, 1992, 2000a, 2000b), identifiquei discursos
educativos e pedagégicos sobre as finalidades da educagio das raparigas, tanto
no final do século XIX, como no periodo da Repiiblica e da Ditadura Militar,
nas concepgdes, frequentes vezes conflitantes entre si, entre grupos republica-
nos, anarquistas, feministas e cat6licos (no dltimo periodo referenciado), em
particular procurando delinear as ortodoxias reinante, e a que parece resultar
de um debate, na procura de um consenso social que possa confrontar as di-
mensoes de mudanga que entio estio a ocorrer. !

ii) Politicas de igualdade de oportunidades

As questdes de igualdade de oportunidades tém vindo a ter, recentemen-
te, um maior enfoque, por virios motivos. Entre estes, pode apontar-se sobre-
tudo o progressivo olhar de reavaliacio sobre o regime de co-educagio, pelo 1
menos assim se lhe chama de forma geral - lancado com a Reforma Veiga
Simao, e 56 expandido com as politicas educativas do p6s-25 de Abril. E no 'j;
entanto, fala-se de um regime mais tomado como certo, baseado numa l6gica
de igualdade de oportunidades de acesso, i.e., instaurou-se um regime em que
raparigas e rapazes vio frequentar a mesma escola, ter acesso a0 mesmo curri-

_culo, ter indistintamente o mesmo corpo docente, no pressuposto de que esta
igualdade de acesso € suficiente para realizar uma igualdade de oportunida-
des.

De facto, foi esta a base em que perspectivas funcionalistas puseram a
acentuagao, quando mostraram o seu optimismo perante a escola de massas, e
a realizagio de oportunidades fornecidas pelo Estado democritico. Como sa-
bemos, posteriormente, s perspectivas funcionalistas foi-lhes apontado o ca-
rdcter ingénuo das suas assergdes, quando iludiam os poderosos processos de
reprodugdo social e cultural. Para essa prova, foram apresentados dados segu-
ros de uma selecgio social operada pela escola sobre as classes trabalhadoras
em muitos dos percursos escolares, ou na sua elminacio desses mesmos
pecursos.
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A caminhada para repensar a igualdade de oportunidades na base do
sicesso escolar (medido pelo ndmero de aprovagdes e pela sua taxa) ¢ enunci-
ada por um autor como James Coleman, jé na forma distanciada que opera
o relacio As perspectivas funcionalistas. Muitos e muitas autoras tém posto a
fnfase na igualdade de oportunidades de sucesso escolar como forma de pro-
mover as potencialidades da escola face a concretizagio da igualdades de opor-
tunidades, incluindo mais recentemente a igualdade de oportunidades de gé-
nero.

O que possivelmente € bastante frequente € a ndo definigio do que € o
yicesso escolar, para além de um pressuposto medido por nimero de aprova-
¢bes e respectivas taxas e qualificagdes escolares. Outras perspectivas de suces-
4o implicam formas diferentes de anilise: em termos de reconhecimento de
uma formacio construida na vida social e profissional - apelando para a dis-
tingio entre sucesso escolar e sucesso social (Pinto e Henriques 1999; Aratjo ¢
IHenriques 2000); ou em termos de um sucesso educativo, distinto de sucesso
escolar, no sentido de uma educagio expandida de forma mais alargada e que
permita uma maior autonomia e emancipacio de cada crianga e adolescente, ¢
também um reconhecimento do potencial trabalhado e construido (Aratjo
2001). Esta Gltima perspei:tiva tém implica¢des importantes para reconsiderar
0 sucesso escolar das raparigas na escola contemporinea: como repensar a
escola coeducativa de forma a que estas se sintam valorizadas, em direcgio a
uma autonomia reflexiva: “numa abordagem em que se considera como rele-
vante dar visibilidade as suas experiéncias e percursos, contribuindo para que
as vidas femininas possam ser valorizadas nos seus proprios termos’ (AraGjo e
Magalhdes 1999:11; cf. Lourengo 1993; Magalhaes 1998; Aratjo 1998; Fonse-
ca 2001).

Nesta linha de argumentagcio, as andlises apresentadas t&m colocado a
acentuacio na importincia de rever o processo de coeducagio, no sentido de
permitir o seu aprofundamento e, como se tem defendido no Projecto
“Coeducacio — do principio ao desenvolvimento de uma pritica”, que sejam
postas em questio concepgdes estereotipadas de feminilidade e de masculini-
dade, contribuindo para que o principio da integragio da igualdade de opor-
tunidades se constitua em fundamental “na promocgio, junto dos e das jovens,
de valores essenciais para o exercicio efectivo da cidadania” (da “Nota Prévia”,
Cadernos de Coeducagio). A prop6sito, anote-se a contribuigio que este Pro-
jecto certamente tem trazido para a questio, com a produgido de materiais
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pedagégicos’ com diferentes problematicas, e das sessoes e coléquios promo-
vidos, nomeadamente em instituicdes de ensino superior ligadas 4 formacio
de docentes do ensino bésico e secundério, com institui¢bes nacionais e de
outros paises europeus. |

Algumas das anilises publicadas procuram mostrar como em Portugal
ndo tem havido medidas de politica educativa que corporizem a igualdade de
oportunidades de género, de forma sistemitica e aprofundada, e que permis:
tam descortinar a nivel macro, mezzo ou micro, politicas de género. Teresa
Pinto (2000b) revé as virias medidas enunciadas por orgdos internacionais e
comunitirios, assim como os Programas Comunitirios de Igualdade de Opor-
tunidades entre Mulheres ¢ Homens, afirmando a importincia de projectos
de investigacio e intervengio que tém incidido na “sensibilizagdo e formagio
de agentes educativos” e na producio de materiais pedagdégicos. Assinala a
produgdo do I Plano Global para a Igualdade de Oportunidades, com inci-
déncia particular no campo educativo, nio tendo sido, até entdo, produzidos
documentos que operacionalizassem a aplicagio das medidas af propostas
(ibidem:161). Num outro artigo, insiste-se que nas politicas estatais, em ma-
téria educativa, nio hd uma acciio consistente a respeito desta problemdtica
“sendo simplesmente uma retérica politicamente correcta” (Aratjo e Henriques
2000:142), que pode ser explicitada pela “auséncia de actos legislativos”
(ibidem: 143), e pela “auséncia de participacio sistemitica dos organismos
ministeriais em acontecimentos ligados a esta problemitica” (ibidem:145), entre
outros aspectos. |

Assim, apesar de haver indicagdes estatisticas de um maior sucesso esco-
lar feminino, lembre-se o que as autoras Henriques e Pinto sublinham a pro-
posito da necessidade de ndo partilhar visdes branqueadoras em relagio as
desigualdades de género no sistema educativo:

A colecgdo dos Cadernos Coeducagio ¢ constituida por dez cadernos, de diferentes autoras/es, e que se
encontram traduzidos numa, duas linguas ou mesmo trés linguas - espanhol, francés, italiano e inglés.
Sao os seguintes: Coeducagio e Igualdade de Oportunidades, Milieux Scolaives et Questions de Genre: elements
de reflexion pour la pratique d'enseigner, Identidad y Género en la Pritica Educativa, A Narrativa na Pro-
mogao da Igualdade de Género. contributos para a educagdo pré-escolar, Orientamento e Identita di Genere.
la relazione pedagogica, Criatividade na Coeducagdo. uma estratégia para a mudanga, Linguagem, Podes;
Educagdo: o sexo dos B,A,Bas, Esteredtipos de Género, Des-fiar as vidas, Perspectivas Biogrdficas, Mulheres e
Cidadania, Educagao para a Cidadania.
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“importa praticar em relagio ao sistema educativo uma hermeneutica
da suspeita e nio nos deixarmos levar pela ilusio das aparéncias de
que, pelo facto de mulheres e homens terem igual acesso a0 mesmo
tipo de educagio e frequentarem conjuntamente 0s mesmMoOSs €SpPacos
educacionais, se resolveram, realmente, as tradigbes milendrias e os
mitos fundadores das nossas estruturas e representagdes existenciais
(...) convém encontrar um modelo de anilise e de intervencao que
vigie o processo educativo, de tal modo que seja possivel assegurar a
sua contribuigdo para o desenvolvimento de uma sociedade mais igua-
litiria, mais democritica nas raizes do seu funcionamento ... através

do reconhecimento e da aceitagio da alteridade” (Henriques e Pinto
1999:26).

iii) modalidades de transmissdo de género e cultura escolar

A temitica da transmissio de estere6tipos através de manuais de apren-
dizagem conta com a publicagio de virios trabalhos sobre os manuais de apren-
dizagem no ensino, possivelmente a que mais tem sido investigada em Portu-
gal. Assinalem-se os trabalhos de Fitima Bivar (1975), Anne Marie Fontaine
(1977), Ivone Leal (1979), Isabel Barreno (1985) que, tanto a nivel do ensino
bisico como ao nivel do secundirio, poem a descoberto as imagens tradicio-
nais, os estereétipos, a existéncia de relagoes assimétricas de género que trans-
mitem. Os estudos mais recentes como os de Fernanda Henriques (1994), de
Paulo Fonseca (1994), de M. Jesus Martelo (1999) mostram que, na elabora-
¢io de manuais escolares, se mantém muitas das imagens mais conservadoras
¢ estere6tipos tradicionais que nio dao conta da mudanga social e da presenga
feminina em actividades nio tradicionais e a existéncia de expectativas dife-
rentes de ha décadas atris, e que assim sio dos exemplos mais visiveis de um
processo com fortes implicagdes para uma igualdade de oportunidades que
falta realizar.

Esta é uma irea importante, quando se equaciona a realizagdo da igual-
dade de oportunidades na escola, e constitui uma das dreas de intervengio
politica necessiria, com virias iniciativas tomadas pelo poder central, ainda
que depois faltem as actuagdes consequentes (cf. Pinto 2000b). As sucessivas
dentincias e comprovagdes trazidas pelos estudos ji realizados parecem nio
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ter grandes efeitos. Trata-se de obras de pouca divulgagio? Visivelmente, pa-
rece haver pouca disponibilidade e sensibilidade trabalhada para considerar a
importincia destas questdes e do seu papel para uma maior igualdade de opor-
tunidades.

iv) feminismo e educagao

As perspectivas feministas em Portugal sobre a educagdo tem vindo a
exprimir-se com mais visibilidade que hé anos atris, ainda que possa existir
alguma indefinicdo, entre estudos sobre as mulheres, estudos sobre o género e
estudos feministas e a educagio. Apesar dessa indedinigio, poderd dizer-se
que estas trés “opg¢des” partilham nio s6 uma esperanga de que os processos
educativos possam contribuir para uma mudanga social em direcgido a um
aprofundamento da igualdade de oportunidades - nao se ficando pois por uma
retérica da igualdade de oportunidades de acesso - mas também possam per-
ceber e aproveitar da especificidade dos processos educativos das raparigas, em
relagio aos dos seus pares masculinos, na construgio das preocupagdes escola-
res, em termos de cultura escolar, de conhecimentos considerados socialmente
vilidos, de formas pedagégicas preferenciais, etc.

O trabalho de Maria José Magalhies inscreve-se nas preocupagdes de
identificar os discursos feministas sobre educagio, nas Gltimas décadas em
Portugal, na base de uma reflexdo sobre as implicagoes dos debates produzi-
dos no seu Ambito e ainda “as formas pelas quais a educagdo, em geral, € o
sistema educativo em particular, reproduzem, mantém ¢/ou contestam a su-
bordinacio das mulheres, mostrando os mecanismos através dos quais se faz,
por um lado, a exclusio ou negagio do género feminino e a interiorizagio de
um destino objectivo de género, e por outro, a luta pela construgio do género
feminino como sujeito social” (Magalhdes 1998:5; cf. ainda Magalhies et al.
1997). A “ordem masculina” na escola e a identificagdo de diferentes estratégias
feministas de pensar e intervir no campo da educagio - as “estratégias feministas
degenderizadoras”, “estratégidas centradas nas mulheres” e “estratégias de
conscientizagio”, seguindo as propostas conceptuais de Madeleine Arnot, e tam-
bém de Paulo Freire - sio desenvolvimentos importantes do seu trabalho. A sua
obra tem ligacdes estreitas com temdticas anteriores sobre modalidades de trans-
missio de género nos manuais de aprendizagem escolar, sobre a cultura escolar,
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swobre as ideologias educativas, sobre questoes ligadas com a concretizagao da igual-
dade de oportunidades de sucesso educativo e social, etc..Creio que a obra consti-
{ui um marco muito particular pela sistematizagio e reflexdo trazidas sobre as
intervencdes feministas na educagio e a que a autora tem vindo a imprimir um
novo direccionamento (Magalhaes 2001).

v) culturas juvenis, educagio e género

As culturas juvenis tém sido pesquisadas nio necessariamente dentro de
um campo educativo, ou com relagdes directas a este. No entanto, categoria
de jovens, até pelas expectativas que mobiliza sobre os percursos de vida de
grupos etirios especificos, reenvia-nos parcialmente para os espagos da educa-
¢iio e da formagio. Referir culturas juvenis ndo significa, no entanto, que se
esteja a acentuar uma homogeneidade: virios estudos publicados jd, entre nos,
enfatizam que a idade ndo é mais influente que classe social, e por isso se
falard de culturas juvenis e ndo de cultura de juventude (cf. Pais 1993). Esta
heterogeneidade s6 mais recentemente reviu criticamente um pretenso uni-
versal neutro que, ao estudar as culturas juvenis, focou sobretudo rapazes de
grupos sociais especificos, tomando as culturas de raparigas como inexistentes
ou apenas em consondncia instrumentalizada pelbs pares maculinos (cf. estu-
dos de Wills 1977, 1991 e de Pais 1993; vejam-se as criticas de McRobbie 1991
a Willis, que reune vérios artigos de polémica com aquele autor, pouco depois
da publicagio do seu livro no final dos anos 1970).

Dois estudos recentes publicados em Portugal sio aqui uma referéncia: o
de Teixeira Lopes (1996) Tiistes Escolas e o de Laura Fonseca (2001) Culturas
Juvents, Percursos Femininos.

Em relagio ao primeiro estudo, as relagdes de género estao presentes,
ainda que ndo de forma central. Assinala a diversidade das “priticas culturais
estudantis que se pautam por uma assinaldvel diversidade, hierarquizando-se
de formas miltiplas consoante varidveis como a classe social de pertenga, o
sexo” (...) “para devolver, sem intuitos reducionistas, a multiplicidade de iden-
tidades juvenis estudantis a uma constelagio de distintas condigdes objectivas
de existéncia” (1996:26). As préticas diferenciadas por género sio referenciadas
como a existéncia de “uma flagrante persisténcia de um modelo assimétrico
de divisio sexual do trabalho penalizador das mulheres” e de um “controle
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familiar sobre os tempos livres das raparigas (...) muito mais apertado em meios
rurais” (1996:40-41). Pode depois concluir que

“as escolas do Porto vivem-se no feminino e no masculino. Elas e eles
aparecem divididos em territ6rios distintos, onde as conversas sio di-
ferentes como a dgua o € do vinho. Porque, apesar da visibilidade mis-
ta da composigdo da populagio escolar, mantém-se estere6tipos ances-
trais, fortemente radicados na socializagdo priméria e nos processos de
construgio sociocultural do género, bem como nos factores
segregacionistas da segmentagio do mercado de trabalho, responsivel
pela interiorizagdo de futuros profissionais possiveis” (ibidem:179).

Dois pontos criticos a este estudo poderiam ser apontados: uma maior
centralidade das relagdes de género no estudo teria sido interessante, para
visibilizar a desigualdade nos virios espagos, apesar do maior sucesso escolar
feminino; nio se pode também deixar de questionar uma interpretacio avan-
¢ada (e muito problemitica, alids feita de passagem) de que o maior sucesso
escolar feminino se deveria “a [sua] acrescida dependéncia face as normas da
cultura escolar”, sem discutir outras perspectivas interpretativas. Um estudo
com algumas semelhangas com este é o de Stoer e Aratjo (1992,2000), onde
culturas femininas e masculinas na escola e na comunidade envolvente sio
focadas, mostrando a assimetria de poderes que sobre cada um destes grupos
se exerce, em particular pela familia. As raparigas, na sua generalidade, sio
alvo de um controlo apertado, com quem se conta como um recurso para as
actividades domésticas e do campo, enquanto os rapazes, depois dos 14 anos,
aparecem, com outra mobilidade e autonomia, na frequéncia do café, na utili-
zagio da mota, a procura dos seus sonhos. Os sonhso delas vivem-se mais no
que ji foi denominado de “cultura do quarto”, onde a leitura de livros ou a
audigao de misica preenchem algumas das suas aspiracdes.

O outro estudo enunciado, o de Laura Fonseca (2001), diferentemente
de Tiistes Escolas, toma as relagbes de género como centrais, em particular so-
bre percursos e culturas juvenis femininos, justificando este foco sobre as ra-
parigas “para que nio tenham uma atengio periférica, como tem acontecido
em muitos estudos” (Fonseca 2001:2). Hi um lugar muito central prestado as
subjectividades e a produgido de vozes de raparigas de classe trabalhadora vi-
vendo contextos especificos, como o do bairro da Sé no Porto, atravessando
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experiéncias de trabalho de formagio, de lazer, de conflitualidade familiar, e
captando as suas energias para as reformular, frequentes vezes, nos seus pr6-
prios termos'. Assumindo claramente a distanciagio de um “paradigma em
(ue a ciéncia social pode ser olhada como apresentando caracteristicas objec-
tivas ¢ mensurdveis da vida social”, situa-se numa perspectiva epistemol6gica
de um Franco Ferrarotti, na base de “uma microrelagio social complexa entre
duas pessoas, que encerra subjectividade e historicidade, tensoes, contradicoes
¢ relagdes de poder” (ibidem:7). No estudo, mostra-se

“a descontextualizagio sentida face a uma cultura escolar que penali-
za e desvaloriza as experiéncias e reportérios culturais dos grupos so-
ciais subordinados. Mesmo nos casos em que tém sucesso académico,
o prato da balanga nio se equilibra a seu favor, evidenciando que o
sucesso educativo ndo coincide completamente com sucesso
académico”, [mas resulta antes da avalia¢io que fazem das possibili-
dades de permanecer na escola] “em presenca de uma organizacio e
de culturas formais e informais masculinas hegeménicas que tomam
as suas culturas como subordinadas” (ibidem:198).

A obra tem virios aspectos que assinalam a procura de um lugar de abor-
dagem original: as culturas juvenis femininas de classe trabalhadora, na base
de uma intersubjectividade entre sentidos atribuidos pelas jovens do estudo e
uma investigadora que procura captar as tensdes fortes entre determinismos
estruturais nas suas vidas e uma agéncia humana que reformula os seus con-
tornos, numa procura de expressar a vida em consonincia com aspiragoes ¢
sonhos °.

' Este trabalho de Laura Fonseca fez parte de um projecto de investigagio, financiado pela entio JNICT,

durante o periodo 1993-97, intitulado NORA (Novos Olhares, Reivindicagdes Antigas: as raparigas na
educagdo escolar e no trabalho), ¢ que inclui a producio de quatro teses de mestrado e de trés teses de
doutoramento. Teve como objectivo principal pesquisar e debater a forma como o principio da igualda-
de de oportunidades é formulado, em relagdo ao género feminino no sistema educativo escolar, na
transigdo da escola para o trabalho ¢ no acesso a algumas profisses, em Portugal. Das obras citadas,
neste trabalho, incluem-se ainda as da autoria de Maria José Magalhies, Cristina Rocha, Lucilia Escobar
Aratjo, Helena C. Aradjo. Manuela Ferreira e Natércia Pacheco eram também membros da equipa,
coordenada por J. A. Correia.

’ Vejam-se as interessantes recensées sobre este estudo no n®16 da Revista Educagdo, Sociedade e Culturas,

2001, da autoria de Conceigiio Rocha e Paula Sousa.
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vi) construgdo de identidades de professores/as e educadores/as

A preocupaciao com a actividade docente e de educagio, implicando as
identidades profissionais em construgio, focando esse exercicio por mulheres
profissionais, e transformando-a numa problemadtica, com diferentes configu-
ragOes, conta com varios estudos (Vasconcelos 1997; Santos 1995; AratGjo 2000;
Sarmento 1999; Lopes 2001).

Em geral, estudos sobre a actividade docente tém tendido a basear-se
num falso “universal neutro”, pressupondo uma defini¢io de trajectérias no
masculino. . Os estudos aqui considerados nao s6 partilham (ainda que em
graus diferentes) de uma preocupagiao com a visibiliza¢ao do exercicio femini-
no destas actividades, mas sobretudo acentuam uma especificidade de percur-
sos, que € lida através de relagoes de género assimétricas. Em virios deles, as
metodologias utilizadas procuram conjugar-se com a valorizagiao desta
especificidade, evidenciando as potencialidades da etnografia, das historias de
vida, etc., para a produgio de saberes baseados numa consciéncia mais orien-
tada para o feminino.

A obra Em Redor da Mesa Grande - a prdtica educativa de Ana, de Teresa
Vasconcelos (1997), procura perceber “a projec¢io de sentido ao pesquisar a
vida e o trabalho de Ana, [uma educadora de infincia], revisitando a partir de
dentro um universo que me era pr6ximo”, como afirma num trabalho posteri-
or (Vasconcelos 2000:48). Percorre a obra um olhar de valorizagio de experi-
éncias femininas, na sua prépria especificidade e na contribui¢do profissional
na actividade desenvolvida. Um “modo de consciéncia participativa esti para
além do “falar sobre” uma coisa ou uma pessoa. Refere-se ao “estar com” essa
coisa ou pessoa de modo completo, atento e descentrado” (ibidem). Ha aqui
uma busca de uma epistemologia ¢ de uma metodologia feministas, ainda que
possivelmente ndio m ncionadas nestes termos, mas que comungam em mui-
tos aspectos com esses posicionamentos.

Reconhego no trabalho que desenvolvi virias pontes com os trabalhos de
Teresa Vasconcelos, sobretudo no que concerne ao tipo de focagem e aos pres-
supostos epistemolégicos e metodolégicos (ainda que sejam histérias de vida
uma parte fundamental em que me baseei na pesquisa realizada e publicada
globalmente em Araajo 2000a). A construgao do ensinar na escola primaria,
entre 1870 e 1933, como crescentemente trabalho de mulheres, é debatida e
enquadrada pela anilise de mecanismos discursivos por vezes contraditérios,
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¢ outras vezes contribuindo para a formagio de novas ortodoxias do que era a
configuragio central do trabalho que se lhes poderia “conceder”, fora da esfe-
ra doméstica. Em paralelo, consideram-se os sentidos e significagdes que as
professoras atribuiam 2s experiéncias vividas, pessoais e profissionais, em con-
textos em que nao tinham “voz” no espago ptblico da cidadania.

O trabalho de investigacio de Teresa Sarmento (1999) expressa preocu-
pag¢oes com alguma semelhanga, procurando compreender e estudar um gru-
po profissional emergente como a de educagio de infincia, afirmando que
nio pode senio ser visto 2 luz de uma complexificagio da articulagio entre
projectos de vida de trabalho e projectos de vida pessoal e familiar. E um tra-
balho rigoroso em torno do processo relatado de cinco histérias de vida de
educadoras de infincia, onde se desdobra paciente e detalhadamente os pro-
cedimentos e as razdes que levaram a autora a determinadas escolhas, assim
como uma reflexao sobre orientagdes éticas tomadas no desenvolvimento des-
ta pesquisa. Também este trabalho se situa num paradigma de construgio de
ciéncia distinto de uma nogio cldssica, afirmando polemicamente que “a voz
das educadoras de infincia é o instrumento central da epistemologia deste
paradigma” (p. XIX).

vii) construgio de identidades profissionais através de sistema de ensino

Nesta sec¢io, podem registar-se trabalhos, sobretudo efectuados para
obten¢io de graus de mestrado e de doutoramento. Algumas profissdes tém
sido objecto de anilise (para além da profissao de ensinar, analisada na secgao
anerior), focando especficamente a presenga feminina, tratando-se de ocupa-
¢des que, por vezes, originalmente desempenhadas por mulheres, sofreram
transformagdes quando o Estado ofereceu servigos nessa drea. Os estudos de
Cristina Rocha sobre a profissio farmacéutica, os de Lucilia Escobar (1995),
de Isabel Soares (1993), de Maria Jodo Silva (1997) sobre a profissao de enfer-
magem, de Marinha Fernandes (1998) sobre a profissao de parteiras sio exem-
plos destes estudos. Por razdes de restrigbes de tempo, apenas alguns destes
estudos serido referenciados mais longamente.

Na extensa obra de Cristina Rocha, numa das suas partes, incide-se sobre
“os processos intra-familiares de entrada na profissao, [que] aliados aos meca-
nismos oficinais, vieram historicamente a possibilitar o exercicio desta activi-
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dade pelas mulheres com alguma continuidade” (Rocha 1999:275). A existén-
cia de uma formagao familiar oficinal, da existéncia da propriedade de farmi-
cia e uma presen¢a mais numerosa feminina no sistema de ensino superior
como estudantes sio, no seu entender, elementos que lhes possibilitaram o
exercicio da profissdo de farmacéutica: a farmacia parece ter constituido para
elas “uma terra de oportunidades” (ibidem:303) e também uma “oportunida-
de de fugir ao fatalismo profissional do ensino” (ibidem). No entanto, no en-
tender da autora, essas condi¢des nio constituiram formas de autonomia
alargadas para estas profissionais pois o seu envolvimento profissional era di-
tado pelos interesses do grupo familiar (Rocha 1999:354ss). Nio se pode dei-
xar de interrogar, todavia, esta conclusio j4 que estar no circuito da producio
e distribui¢ao, como estdo as profissionais na farmé4cia, com loja aberta, impli-
ca ter uma voz e uma decisdo que o grupo familiar precisa de ter em conside-
ragio, contribuindo para outras configura¢des que nio simplesmente a neces-
sdria cedéncia as légicas familiares.

Em “Identidade Sécio-Profissional e Género: contributos para a cons-
trugio da profissio de enfermagem”, Lucilia Escobar Aratjo incide sobre a
construgio da identidade s6cio-profissional da profissio de enfermagem, pro-
curando tragar um percurso s6cio-histérico no ensino e exercicio de enferma-
gem, entre finais do século XIX e meados dos anos 1970, assim como compre-
ender alguns processos de construcio da identidade sécio-profissional de es-
tudantes de ambos os géneros, recém admitidos numa escola superior de en-
fermagem. A autora salienta, no que diz respeito ao acesso, a preferéncia ex-
plicita de admissio de mulheres entre 1940 e 1976, a0 mesmo tempo que ha
indicagbes precisas que subentendem uma “formagio para a submissio, ab-
negagao, obediéncia, espirito de sacrificio e amor pelos outros”. O Estado con-
tribuiu activamente p~ra esta identidade, legislando sobre competéncias e ca-
racteristicas dos profi ionais, que revestem atitudes e comportamentos habi-
tualmente identificados com estereé6tipos femininos. Quanto aos e as estudan-
tes a frequentar cursos de enfermagem, recentemente, virios dos tragos de
estercotipia identificados parecem ser partilhados. No entanto, as expectativas
de permanecer na ocupagio, de acordo com as suas identidades biogrificas
sa0 mais intensas entre as jovens estudantes que entre os seus pares masculi-
nos, que mantém a aspiragao ao exercicio de um trabalho de mais elevado

estatuto s6cio-econdémico.
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viii) género e cidadania

A temdtica da cidadania tem ganho, em anos recentes, uma atengio es-
pecial, articulando-se com discursos e debates salientes em torno da impor-
tincia da participagdo activa nas vdrias instincias, espacos e instituigdes que
expressam o cardcter das democracias representativas. A educagio para a cida-
dania continua a receber uma visibilidade acentuada, nio s6 no nosso pafs,
como na comunidade europeia. Na base de uma consciéncia de uma cidada-
nia que € desigualmente vivida, nomeadamente quando se trata de olhar rela.
(Ocs entre os grupos de género feminino e masculino, desenvolveram-se pers-
pectivas de andlise, que procuram tornar mais nitido o seu impacto na confi-
guragio dessas relacoes.

Entre n6s, assinalam-se trabalhos resultantes de um Projecto, financiado
pela comunidade europeia, que se intitulou Promoting Equality Awareness:
women as citizens, coordenado por Madeleine Arnot, e que envolveu virios
paises: o Reino Unido, a Espanha, a Grécia e Portugal.®

Uma das suas finalidades teve a ver com o produzir conhecimento acerca
das perspectivas de futuros/as docentes sobre o conceito de cidadania, e sobre
actividades de mulheres ¢ homens em virias dreas de intervencio social, desde
a defini¢ao de politicas nos mais variados sectores, até A integragio no merca-
do de trabalho, tornando mais visivel o desigual poder de participagio ¢ a de-
sigual possibilidade de se ser auscultado/a, em desfavor das mulheres (Arnot
et al. 1996; Rocha ez al. 1995, Rocha ez al. 1996; Arnot ez al 2000a; Arnot et al
2000b; Ivinson ez al. 2000). A produgio de materiais pedagégicos que pudes-
sem constituir-se em dispositivos de formacio foi uma outra finalidade deste
projecto, tendo sido produzido um video (Magalhaes ez a/ 1997), uma biblio-
grafia anotada (Martins 1997) e um manual (Rocha e Ferreira 2002).

Miuiltiplos aspectos foram revelados na investigagio. Anotem-se alguns
dos mais centrais. Em primeiro lugar, acentue-se que as questdes evocadas em
torno de cidadania tendem a serem representadas de acordo com o género, j4
que a linguagem e a imagem com esta associada é claramente masculina (cf,
Arnotet al 2000a). Segundo, nos paises em que a pesquisa decorreu, a concep-
¢do de cidadania € entendida apenas em termos de esfera piblica, tendo muito

* Aequipa portuguesa do PROCIMAS (Promover a Cidadania das Mulheres) foi constituida por Cristina
Rocha, Manuela Ferreira, Maria José Magalhies, Fina d’Armada, Fernanda Martins, sendo eu propria
coordenadora local.
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pouco a ver com o cuidar das pessoas na familia, das pessoas doentes, meno-
res, etc. Terceiro, foi possivel identificar discursos diferentes sobre cidadania —
discursos politico, moral ¢ igualitidrio, com articulagoes especificas no que con-
cerne as relagdes de género. Quarto, ainda que o conceito das relagoes de gé-
nero esteja a mudar, o contexto principal de cidadania para as mulheres ainda
é a familia, o que torna mais visivel a existéncia de um contracto sexual de que
fala a te6rica americana Carole Pateman (cf Arnot ez a/ 2000b).

Nesta temadtica, saliente-se também o trabalho de Concei¢cao Nogueira e
Isabel Silva (2001) que, em torno da problemitica da construgao social e cul-
tural da cidadania, inclui “a problemaitica das politicas de diferenga e do
essencialismo, com particular relevo para as questdes de género (Nogueira
2001:13). H4 momentos no estudo em que se sente a necessidade da questio
ser trabalhada mais sistematicamente, sobretudo em relagao a Rousseau e a
quasi exclusio das mulheres de uma educagio republicana, para que possam
participar na deliberagio e ratificagio das leis. No entanto, as autoras acentu-
am, por exemplo, em relagdo a T. S. Marshall - um dos teéricos centrais do
século XX para o entendimento da formula¢io em torno da cidadania - que
este, “ao assumir que no inicio do século XIX a cidadania, na forma de direi-
tos civis, se tornou universal, atira para as margens da universalidade a hist6-
ria da cidadania das mulheres” (ibidem:31). Assinale-se a referenciagio da
obra de Iris Young, na sua critica ao pensamento liberal, as suas concepgoes de
universalidade e aos dilemas confrontando as politicas baseadas numa “cida-
dania diferenciada”.

As autoras deste trabalho também se propdem articular as concepgoes
resultantes do debate sobre cidadania com a perspectiva de educagio para a
cidadania, através de possiveis priticas no campo educativo (ibidem:98), in-
cluindo as que dizem respeito mais directamente as questoes de igualdade e o
principio da diferenca, e uma “cidadania intima”, no que concerne aos afectos
e a gestao do espago doméstico (cf. por exemplo pp.102 ss).

As questdes levantadas nestes estudos sio certamente contribuigdes no
sentido de aprofundamento da democracia e da igualdade de direitos e de
uma procura de alterar pressupostos e priticas do que Anne Philips chamou
de uma “cidadania parcial” (Philips 1991).
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Das ambiguidades de perspectivas ‘essencialistas’
um ponto da situacio antes de avangar

Desta revisitagao, fica um mosaico de estudos abordando tematicas dife-
rentes. Por questoes de espago e tempo, outras temdticas como as de estudan-
tes do ensino superior e identidades (Augusto 2000; Morais e Carvalho 1993),
ou a de processos de formaciao de mulheres, como o trabalho extremamente
inovador de Maria Helena de Koning (2001), das experiéncias do corpo, pro-
cessos de formagdo e (auto)biografias (Pereira 1996; Barbosa 2000) ou a do
exercicio do poder nas escolas e género (Gomes 1996) ficam sem uma referén-
cia mais detalhada.

Nesta visio que aqui se foi construindo, pode constatar-se que muitos
dos estudos produzidos se encontram concretizados através de uma
“epistemologia da prova”, na base da apresentacido de dados, de demonstrar
que hd desigualdades de género, em desfavor das mulheres globalmente con-
sideradas. Muito do que se produziu tem a ver com uma “perspectiva
contributiva”, de acrescentar dados e factos para legitimar um campo de estu-
dos emergente. _

Tém também estado presentes estudos que pretenderam trazer as vozes
de actoras marginalizadas, na base de uma “epistemologia da escuta”, partin-
do das perspectivas de Franco Ferrarotti (1982), Liz Stanley (1992), Magda
Lewis (1994), Ann Oakley (1992), Katleen Weiler (1993) — ainda que, por
vezes, em simultineo com a preocupagio de visibilizar uma desigualdade.

Dentro das configuragoes que Paulston constréi (2001, cf. p.212; e
pp-227ss), no seu mapeamento do campo educativo, estdo aqui certamente
presentes configuracdes semelhantes ao que denominou de “certezas moder-
nistas”, relacionadas com “realidades-essencialistas”, na procura de desvendar
universais que permitam considerar tanto homens como mulheres no acesso
aos mesmos direitos — ainda mais acentuada pois na origem das grandes
metarranativas da modernidade a exclusio feminina tem sido apontada como
uma das tensoes.

Mas podem também aqui mapear-se posigoes que denominou de “apro-
priagdes modernistas criticas”, que se revéem nas influéncias de Freire,
Habermas, que tem a ver com a pedagogia critica, emancipa¢io humana ¢
transformacao social (cf. Magalhaes 1998) Ou mesmo do que denominou de
“modernidade reflexiva”, em que se se conservam “nog¢des modernistas de um
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espaco ideal e unitirio”, até pelo pressuposto na importincia de um sistema
publico de educagio guiado por preocupagdes de inclusio, e se reconhece uma
“politica de voz e de representagdo” (cf. Aratjo 2000; Fonseca, 2001, etc).

No entanto, articulagoes que em virios dos trabalhos revistos se fazem
como as obras de Paul Ricoeur (cf. Pinto e Fernandes 1999), de Franco Ferrarotti
(Aratjo 2000; Fonseca 2001), de Liz Stanley, Ann Oakley, Guacira Louro,
Chris Weedon, Michéle Barrett e outras/os autoreas/ecs (cf. Magalhaes 2001;
Aratjo e Magalhaes 1999) evidenciam tentativas de cruzamento com posigoes
que Paulston denomina de “desestabiliza¢des pés-modernistas” ou entio de
um “eclectismo paradigmatico”. Aqui, o que se esti a abordar nio é se nio
uma procura arriscada e exploratéria de um possivel mapeamento, e que fica
para ser desenvolvido posteriormente num outro trabalho. Voltemos a atencio
agora para estudos identificados numa “quarta fase”.

Género e heterogeneidade

Nas perspectivas que aqui vio ser referenciadas - que comecam a ser
resultado da influéncia da critica pés-estruturalista a pressupostos essencialistas,
ou a referenciais que tomam o sujeito mulheres como se tivesse contornos per-
manentes € coerentemente articulados, presentes num ntmero apreciavel de
estudos sobre género e educagio - hi denominadores comuns: i) género nao é
apenas referenciivel a mulheres, nio pode ser usado como um seu sinénimo;
ii) género refere configuragoes diversas e heterégeneas. Segue-se uma breve
revisao de estudos em duas temdticas especificas.

ix) a emergéncia das masculinidades socialmente construidas

Esta emergéncia das masculinidades socialmente construidas surgem
quando o debate e a pesquisa incidiram ji sobre feminilidades construidas.
No entanto, a diferenga agora € precisamente a énfase posta nio na existéncia
de uma masculinidade, mas de masculinidades, ainda que se refira a existén-
cia de formas reconhecidas como “masculinidade hegeménica”.

Entre nés, o estudo de Miguel Vale de Almeida (1995) Senhores de Si —
uma interpretagdo antropolégica da masculinidade, no contexto de uma aldeia
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alentejana em mudanga, trouxe visibilidade a esta temitica, e ainda que o seu
enfoque nio seja sobre processos educativos, os processos de formagio das mascu-
linidades sio objecto de anilise sistematica, em virios espagos, em particular no
café. O autor faz referéncias ao espaco escolar e aos efeitos da escola nas vidas
penderizadas, onde também essa produgio é operada. Como afirma: “a masculi-
nidade hegeménica é um modelo cultural ideal que (...) exerce sobre todos 0s
homens um efeito controlador, através da incorporagao, da ritualizagao das priti-
cas da sociabilidade quotidiana e de uma discursividade que exclui todo um cam-
po emotivo considerado feminino” (1995:17). Reflecte sobre as representagoes que
os rapazes locais fazem da divisdo entre trabalho intelectual mental e trabalho
manual, mostrando que este tltimo “é asssociado a superiordade social da mascu-
linidade, e o mental A inferioridade social da feminilidade” (ibidem:232), ¢ ano-
tando que “no caso dos rapazes, o elemento central para a constituigdo da Pessoa
¢ a sua masculinidade. E esta é vista todos os dias em casa, na rua, como
concomitante com a vida que os pais levam” (ibidem:234).

O Projecto “Arianne - Alargar os Horizontes da Masculinidade” (1996-
98), financiado pela Comunidade Europeia, com equipas localizadas em viri-
os paises europeus, contribuiu também para acentuar a relevincia desta temi-
tica, ao afirmar como finalidade a identificagio de estratégias que questionem
uma perspectiva tradicional de masculinidade, de forma a encorajar os rapa-
zes a discutir as relagdes entre géneros em contornos mais igualitdrios, a enco-
rajar percursos académicos mais alargados e a questionar papeis familiares
existentes. Uma das suas publicagdes, da autoria de Cristina Rocha e Manuela
Ferreira (2002), incide sobre processos que intervém na construgio da mascu-
linidade e que ocorrem nos grupos de pares nas escolas, com jovens entre 0s
14 e os 16 anos. Uma das suas acentuagdes centrais salienta que “sobreviver
como rapaz entre rapazes supoe (...) a adesio e conformidade ao modelo de
masculinadade desejado, dependendo esta da capacidade individual de gerir
as impressdes junto dos outros” (2002:61), no contexto frequentes vezes de
uma “vigilincia panéptica”, pois, apesar de anotarem diferengas entre grupos
situados em duas escolas vivenciadas por grupos sociais diferentes, hi um
modelo hegeménico de masculinidade que afinal se constitui como referéncia
¢ como encorporagio. Outras publica¢des se anunciam, revelando dados mais
extensos desta investigacao.

Faz sentido referir aqui a pesquisa que, neste Ambito estd a ser concreti-
zada dentro do Projecto “A Autonomia Visivel das Raparigas e a Desafectagio



130

dos Rapazes na Escola?” (projecto financiado pela FCT), e que tem procura-
do incidir sobre percursos e concepgdes de jovens raparigas e rapazes numa
escola EB23, do Norte do pais, e que parece confirmar que, entre os jovens de
classe trabalhdora é mais frequente uma associagio entre trabalho escolar como
pouco apropriado a uma masculinidade que se quer afirmar dentro de pard-
metros dominantes, enquanto um percurso escolar bem sucedido é sentido
como adequado para raparigas ou para rapazes que nio vivem uma “verda-
deira masculinidade”.

Estes estudos constituem pois um acentuar que incidir sobre género como
conceito nio € sinbnimo de mulheres ou raparigas; e também que estas confi-
guragbes sio produzidas frequentes vezes de forma discursiva, tendendo a
enformar as relagdes com pares e com a escola, influenciando os percursos
educativos.

x) as articulagbes entre género e etnia

Sob esta abordagem, poucos estudos sio ainda conhecidos entre nés que,
tomando como referencial o campo educativo, procurem analisar as relacoes
entre percursos de grupos étnicos, nio tomados na sua globalidade, mas en-
tendendo a especificidade de articulagio de identidades diferenciadas segun-
do o género.

Foi nesta diregio que se procurou - no Projecto “Ciganas e Padjas,
a procura de um encontro intercultural” - iniciar uma compreensio de
processos interculturais entre grupos de jovens ciganas e lusas a frequentar
uma escola — alids numa relagio muito desigual, se se pensar que as raparigas
de origem cigana no 8° e 9° anos de escolaridade sio em pequeno ntimero,
como sobreviventes nos percursos escolares seguidos. Também se incidiu no
ensino recorrente, onde mulheres adultas ciganas se encontram com mulhe-
res e homens lusos, tentando visibilizar as especificidades das experiéncias nos
seus quotidianos escolares e as mudangas e os sentidos que estio a ser produ-
zidos.

’ Aequipa do Projecto “Ciganas e Padjas — em busca de um encontro intercultural” (projecto financiado

pela Fundagio para a Ciéncia e Tecnologia, FCT) foi constituida por Helena C. Aratijo, Maria Jose
Magalhaies, Laura Fonseca, Carlinda Leite e contou com as colaboragées de Paura Sousa, Paula Pintio
(bolseira durante sete meses), Augusta Marques e Adelina Garcés (na parte inicial).
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Estiveram presentes nas nossas preocupagdes concepgdes dos direitos
humanos e sociais que a todos e todas interpelam e que sao discursos que
estruturam a modernidade e questionam as vidas contemporaneas, € por ou-
tro lado, a identidade de uma cultura que necessita de ser ouvida e entendida
nos seus proprios termos.

Uma das mais palpiveis reflexdes que parece ficar deste estudo ¢ que,
tanto as mulheres entrevistadas no ensino recorrente como as entrevistadas na
11323, projectam as suas vidas em termos de construirem uma autonomia em
relagio a aspectos mais constrangedores do seu grupo. |

Parecem também ser explicitas as suas expectativas em relagio a formas
de vida de uma cidadania que as inclua. Algumas outras linhas resultantes da
pesquisa podem ser citadas do Relatério Final: “A forma como € vista e tratada
a situacdo feminina é para elas uma 4rea sensivel, percebendo-se a sua aspira-
¢iio a novos espagos e a formas culturais de maior liberdade e possibilidades de
expressdo, assim como a formas de convivialidade em que a violéncia e poder
masculinos estejam menos presentes.(...) No entanto, ainda que percepcionem
o discurso dominante como interpelando-as como cidadas, percebem que essa
interpelagio é retérica em relagio a comunidade cigana, e dai inevitavelmente
cssa tensdo, que é visivelmente expressa, entre identidade de grupo e identida-
de de cidadi. Ir a escola e manter uma identidade cigana sio sentidos, por
estas raparigas, como se fossem incompativeis.

Porventura, um dos aspectos mais perturbador, revelado nesta pes-
quisa, € o receio expresso de assumir uma identidade cigana. Perturbador
no contexto de uma escola democritica, orientada por principios de igualdade
de oportunidades e de um Estado cuja legitimidade se estabelece numa igual-
dade de direitos. O direito a ser diferente ¢ também um deles, e estas rapari-
gas, em graus e formas diferentes, confrontam a sua origem cigana com algum
ou muito desconforto; por vezes, até negando-a. De alguma maneira, csta
recusa pode indicar que, para se sobreviver na escola, no bairro, noutros con-
textos, particularmente nesta idade, tem que se “ser contra” a comunidade
cigana.

Aliado a este aspecto, um outro — a existéncia de formas de racismo de
indiferenga — deveria também exigir uma reflexdo atenta. Se asjovens da escola
nio se lhe referem, é este explicitada pela jovem mulher adulta no ensino
recorrente. Estar e ndo ser falada, estar e sentir que nao € vista, estar ¢ ser
sentida como estranha, ser vista, ter a consciéncia que foi reconhecida ¢ niio
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ser integrada sio consideradas pela prépria como formas de racismo, pela sua
origem cigana” (do Relat6rio do Projecto)

Por constrangimentos de tempo e de espago, outros estudos (cf. Casanova
1999; Pacheco 1997), ficam aqui sem referéncia detalhada. Numa préxima
continuacio deste trabalho, este e outros deverao ser integrados na procura de
uma mais complexa intertextualidade que € necessirio aprofundar.

Para terminar

Uma revisio como esta ¢ sempre parcial, e elaborada por alguém que se
posiciona de forma particular em relagdo ao campo a ser revisitado. As escolhas
das temAticas foram feitas através de um conhecimento situado, ensaiando algu-
ma sistematizacio e procurando encontrar algumas acentuagdes. Mas como lugar
de onde se parte, também este mesmo estd em mudanga, perante 0s Constantes
desafios postos pelas formulages tedricas e pelos debates que atravessam, actual-
mente, as Ciéncias Sociais. Alids, este trabalho tem no seu titulo uma interroga-
¢do, para logo a seguir se salientar que o seu Ambito € limitado e explorat6rio e que
ficam por concretizar grandes passos para poder mapear o campo.

Nio queria terminar, sem citar um trabalho que recentemente tivemos
ocasiio de produzir no centro de investigagio®, a propoésito do campo aqui
evocado, em que se reflectiu sobre o trabalho que vimos desenvolvendo como
grupo em torno de alguns eixos de orientagao, que gostaria de transcrever:

i) “a necessidade sentida de reestruturar a teorizagao das relagdes de género,
considerando-a como central nos debates sobre projecto de modernidade
e p6s-modernidade, a0 mesmo tempo que se pretende explorar o potenci-
al emancipatério de teorias sociais, que incluam as experiéncias das mu-
lheres, frequentemente excluidas sob a capa de um “universal neutro”, e
as dos homens, frequentemente incluidos sob a capa de uma “masculini-
dade hegeménica” .

* Aquando da visita de Aconselhamento Cientifico ao Centro de Investigagio e Intervengio Educativas
(CIIE), e da realizagdo das Jornadas deste Centro, tendo sido proposto a cada linha de investigagao
uma reflexio sobre a pesquisa desenvolvida, os seus pressupostos ¢ linhas paradigmaticas, as investiga-
doras da linha Educagio ¢ Género, numa Perspectiva Pluridisciplina”, produziram o texto referencia-
do, de que se apresentam alguns dos seus pontos.
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“acentuar a mudanca de paradigma em que muitas das pesquisas €
teorizacdo se tendem a situar, quando acentuam sobretudo as relagoes
entre escola-mercado-Estado. Sheila Benhabib e Drucilla Cornell apon-
tam para a necessidade de mudarmos de paradigma, usando a expressio
de “desalojamento do paradigma da produgio’ (Benhabib e Cornell 1987).
Na mesma linha de argumentagios, Barbara Marshall assinala a impor-
tancia de um “paradigma da intersubjectividade”, para que nio se
invizibilize a “actividade humana sensivel e sensual”. A questao central ¢
precisamente a que se referiu anteriormente: serd que o conceito de pro-
ducio - que se baseia na manipulagio de materiais, na “produgio de coi-
sas” - é adequado para compreender actividades como a investigagao, edu-
cagio e formagio, tio mais basecados numa acgio comunicativa? “E o con-
ceito de produgio - que se baseia num modelo de um sujeito activo trans-
formando, fazendo e dando forma a um objecto - adequado para com-
preender actividades como a criagio e educacgio das criangas, das pessoas
jovens, das pessoas adultas, das pessoas doentes e das pessoas idosas?”
(Aratjo et al. 2002). “Pode o criar, o cuidado e a socializagio das criangas
serem entendidas 2 luz do modelo sujeito-objecto, quando estas sao acti-
vidades tio fortemente intersubjectivas?” (Marshall 1994:97, cit. Benhabib
e Cornell).

uma subjectividade genderizada - “em vez de ver uma ideologia domi-
nante a ser ‘transmitida’ para reproduzir acriticamente as condi¢oes de
desigualdades de classe e de género”, de etnia ¢ de idade, acentua-se “a
negociagio no contexto da experiéncia vivida — ainda que distinto de pers-
pectivas fenomenol6gicas e etnometodolégicas, j& que se enfatiza que es-

tes sujeitos genderizados estdo situados em relacio a estruturas de poder
(Marshall 1994)

retorno a0s Sujeitos, a sujeitos genderizados, etnicizados, corporizados ¢
“ctarizados” que vivem processos histérico-sociais especificos, com
subjectividade, a quem se atribui a existéncia de uma ac¢io humana (“poten-
cialmente resistente”) “ ( cit do documento apresentado, Aratjo et al 2002).

Estas sio notas importantes para uma reflexio e rearticulacao do campo,

¢ que podem contribuir para uma apresentagao desse mapeamento em traba-
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lho préximo, possivelmente na busca de um ”pluralismo anti-hegeménico cri-
tico na pesquisa social” ( Paulston 2001:206), no campo de género e educagio.

RESUME

En ce texte, on prétend identifier et discuter les principales problematiques qui ont
apparu dans des publications qu’on peut relier au champ de Gendre et Education,
sans fixer des frontiers trés rigides. Avec ce souci, on analysera des productions qui
traitent le scolaire, mais on donnera aussi une attention trés specifique sur ce que est
du domaine de I'éducatif non-formel.

On cherchera aussi d’ identifier quelques ruptures théoriques et méthodologiques
dans cette production. Comme un travail exploiratoire, on prétend contribuer i la
construction d’une cartographie de ce champ, a partir d'un positionnement de son
auteur, située dans des contextes temporelles et spatiaux spécificques.

Mots-clés: Genre, ecducation, cartographie.

SUMMARY

In this paper, the aim is to focus the main lines and sets of questions that can be
considered as relevant contributions related to Gender and Education publications,
without fixing rigid boundaries. In this review, we will not consider only those
publications which analysc school processes, but will include also those that study
cducation in a broader sense, including those referring to non formal education. The
paper aims also to identify some theoretical and methodological ruptures in the
production within this field. As an exploratory attempt, it tries to contribute to starting
mapping the ficld, from the standpoint of the author as a time-space situated woman

rescarcher.

Key-words: gender, education, mapping.
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