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sessoes de Discussio Focalizada em Grupo'. Optou-se por trabalhar
com jovens destes anos de escolaridade porque se considera que, dado
terem, em geral, uma maior perman@ncia na instituigio, e terem sido, por
i550, sujeitos durante mais tempo as suas "“marcas’, 1850 os transforma
em informantes privilegiados, e também porgue se considera que, methor
do que ninguém, podem expressar a propria realidade. D

A populagio global que frequenta a escola é um “grupo™
seleccionado, ortundo de Familias ligadas as profissoes liberais, ao
comeércio ¢ i indastria (como proprietdrios e gestores empresarnais ), de
pessoal 1¢éenico especializado deslocado temporariamente do seu pais
paria exercer em empresas internacionais ¢ também de jogadores de
futebol do pais ou do estrangeiro, Sio recebidos alunos a partir dos 3
anos ¢ podem permanecer na escola até conclufrem o 12° ano. Trata-se
de um publico diversificado na sua cultura e nacionalidade, tendo come
caracteristica unificadora o poder de compra em rela¢io a uma escola
de qualidade, com objectivos liloséfico-pedagigicos “bem™ delineados,
uma planificagdo rigorosa da accdo, segundo uma perspectiva de ,
intencionalidade, previsibilidade e de controlo.

Acriagio desta escola privada da (semi)periferia europeiaresulta
do esforgo de um grupo de empresdrios e de quadros superiores li gados
s profissoes liberais, interessados no desenvolvimento de projectos
educacionais, sendo apoiada por empresas e particulares que'fazﬂﬂi |
d‘unuli vos, a0 abrigo da Lei do Mecenato. e por instituicoes do Estado, |
ligadas ao poder de decisio, com que esta elite estabelece protocolos :
de cooperagao, mobilizando-as para a prossecucdo dos seus nbjef;tiv@ﬁ |
¢ _’-ﬂillﬂfﬂndn 08 SeUs recursos. Este nicho educacional privado par&éé '

ST UM canz de usurpagio de prerrogativas estatais (de coercaoe
cEL lagdo social) [...], muitas vezes, com a conivéncia do proprio
P QUE O neutrahizam, ora suplementam’™ (Sousa Santos, 1998: ]

s estao ligadas a formas de privatizacao e mercadorﬁaé%

-_-.'fﬁzlfu:lm de uma globalizagio ec onémica, politica e
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ST

clusse alta, possuidor de uma cultura letrada e de saber comunicac o
¢ teenoldgico. e

Como lugar de influéneia e cendrio dﬂfu‘{mﬂ}ffﬂmﬂﬁﬂﬂs'm
¢ o espago de construgio e “afirmagio de uma identidade, dﬂ i
specificar realgando a [sua] particularidade Lulhljﬂl ﬂﬂdtmﬂﬂlﬂm!’ ol
¢ Araidjo, 2000: 67), este sistema de socializagio € lamhéfﬂ_ ACU IR
com o sistema familiar, entre outros. Tratando-se de uma insttuicao na
qual estd presente uma forte intencionalidade educativa, mnsq&;_ €
reflectida, com objectivos de inserciio futura dos jovens em carreiras de
elite, no topo da pirimide social, nacional e/ou internacional, esta escola
alicerca as suas estratégias metodoldgicas na preocupacao com os
conhecimentos mais recentes sobre estilos e ritmos de aprendizagem,
cérebro, diferentes tipos de inteligéncia, o desenvolvimento emogion
a interacgdo social, investindo, também, na seleccao e formagao
seus professores.

Argumenta-se que através do “método”, entre outros instrumer
de constrangimento, se procura situar estes jovens num posto
observacio de poder, em que se exacerba o valor do consumo
legitima um protagonismo individual, suportado por uma forte
competitividade, promovendo a hierarquizagao de “ser” pessoa.
coarctando as possibilidades de formas de cidadania ligadas a princi
de alteridade e de partilha, que parecem desejaveis. A uuhzagﬁar
estratégias educativas “bem” pensadas limita, ainda, os possf
des)equilibrios entre sistemas de socializagdo, que parecem
anipulados, e limita as possibilidades de resiliéncia dos. jove

o Lo CoSSS sisiemas, como potencialmente manipuls
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populagdoestudantil migrante com poder econdmico, sdo o sustentdculo
da demarcagdo do seu territério educacional e social. Conforme foi
possivel verificarnos documentos indutores em uso na instituicao., que
foram facilitados, e dos quals se transcrevem neste ponto algumas
expressoes, a instituigao assume como fundamental a prossecugio da
“exceléncia académica”, por meio de um “ensino transcultural”, que se
diz atento as “necessidades e interesses individuais dos alunos”, Afirma
o valor particular do “estudo integrado das artes”™, a que diz dar énfase.
3 “predomindncia da aprendizagem sobre o ensing” e & importincia do
“dominio pelos alunos das metodologias de aprendizagem”, ligadas as
ideias de “cooperagao’, “diversidade” e “decisao participada”,

Tornam-se aparentes perspectivas filosoficas e pedagdgicas
inovadoras que se afastam das do ensino tradicional, no sentido de uma
“educacio bancaria” (Freire, 1997), mas que a substituem por propostas
a4 que subjaz uma visae desenvolvimentalista da pessoa humana e da
educagio como “processo activo e criativo de construgao do
conhecimento”, o qual deve fazer 0 enfoque na “aprendizagem], tida]
como catalizador para o ensino”. Processo esse que se diz atento as
“diversidades culturais e as especificidades individuais™ e pelo qual se
pretende “valorizar diferentes dimensoes da personalidade e da formacao™
dos jovens, tidos como sujeitos.

Sujeitos cujo perfil é definido, de mado institucional, em termos da
aquisicao de uma “literacia multilingue, multicultural e multifacetada™
“competente e sensivel”, sustentada pela construcao pessoal de “principios
de raciocinio moral e efico”. que transcenda a mera absorcao de eodigos.
Sujeitos que se pretende “‘capazes de pensamento critico”, aptos a
compreender e gerir “as mudancas ¢ o inesperado num mundo pos-
modemo”, “globalizado”, de “diluigao do tempo e do espace”™ pela via
tecnoldgica, no qual a realidade se compreende comgo constituida pelo
estabelecimento de “relacoes complexas de interdependén gid & de
pluralidade”. Sujeitos em relagio aos quais 5 asSUME UMA “Propensao
Inata para a aprendizagem, para acriatividade e paraa acgao responsavel™;

de que se espera a capacidade de, no futuro, sﬂbcrem ‘tirar proveito
pessoal da vida™, no sentido do “maior bem comum”™, COMo € EXpresso
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claramente, nos documentos institucionais. .

Este contexto afirma-se “nao denm}"ljﬂﬂc'ﬂﬂff S
propoe-se a consirugao de uma comunidade de gestan de .._
entre pais, professores e alunos”. Em LErmas escolares, rapa
rapazes si0 expostos ao mesmo tipo de acti wdfa:ltfs i S
curriculo e, quando envolvidos em equipas, nao ¢ dada L
lideranca em funcéio do género pois os alunos vao-se distinguindox
afirmando segundo processos mais ligados & meritocracia. -5

As “pedagogias activas de cooperacio” entre “alunos de nivel de
desenvolvimento semelhante”, para “‘promocio do desenvolvimente
intelectual e psicolégico™, o “trabalho cooperativo” e 0 estimu o d
“criatividade e dindmica pessoal”” sdo pontos afirmados como ass
pela metodologia da escola, preparando os alunos para fur
lideranca, sestdo, etc.... para que, pelo seu starus, pai
encaminhados. Estas pedagogias convivemn também com modal
de ensino mais tradicional, para articula¢@o com os programas ests
conforme informagiio prestada. ' 4

Propde-se utilizar uma “pedagogia diferenciada”. numa “persp
inclusiva™ e numa linha de “compreensio da cnmplexi_dml_}.;

umana”, dos diferentes “perfis de inteligéncia™ e dos diferentes *
'.: il *Eﬂgﬂﬂ'l“ Empﬁdﬂgﬂglﬂmte lmplm‘ [] EI'E*'-'F
nento complexa”, pois transcende a mers iterpretacat

. tendendo, portanto, a prom

Ccativioy

i
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vantagem. segundo se afirma, de “enfatizar as dreas disciplinares
normalmente neghgenciadas™ e as “competéncias sociais” normalmente
esquecidas®. Estas teorias sao tidas como modelos poderosos que
permitem orientar o ensino com base na compreensio das diferencas
individuais e desenvolver o potencial dos estudantes, pela implementagdo
de auto-confianga e competéncias especilicas. Partem da ideia de que
todas as criangas podem e querem aprender. e alertam para a necessidade
de almentar talentos, interesses e necessidades de cada aluno. Permitem
o desenvolvimento de perfis de aprendizagem personalizados, para
trabalhar mais eficazmente com os alunos, através da capitalizagio das
valéncias de aprendizagem, da implementacio de talentos e da promogéo
do auto-conhecimento, tendente ao crescimento em termos intelectuais
(Silver, Strong e Perini, 2001).

A construgao de um conhecimento integrado € afirmada como
objective desta institui¢ao. No inicio, antevia-se o desaparecimento das
disciplinas e a sua substitui¢do por laboratérios onde a aprendizagem,
sustentada na compreensao, funcionasse com base em conceitos
estruturadores e nao em tdpicos factuais, baseados na memoria como
motor de absorgao de conhecimentos. No entanto, a instituicio argumenta
que a possibilidade de transi¢io dos alunos para o ensino oficial obrigaa
manutengao dessa modalidade disciplinar, que € a tendéncia do ensino
do estado. |

- Aportacio sobre as tecnologias e a biblioteca como instrumentos
do “método™

Existe um registo de antecipagio em relag@o is novas tecnologias
¢ a educacio tecnold gica, como instrumentos fundamentais a
implementacio de outras aprendizagens. Reconhecidas as vantagens
‘educacionais, mpmfaﬁams sao desafiados auhhzﬁ*l&sﬂnmﬁ ferramenta
de trabalho e pesquisa, para impulsionar a aprendizagem dos alunos.

Os jovens Bﬁamwlﬂdﬂﬁ no uso dg :&mputaﬂur a parur dﬂs 3!4
aN0s, Com 0 mesmo a Vi om
investiu fortemente em ”I terial
dﬁwﬁféssmaalm
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acedem para pesquisar nd NEL, EI%IJ,DTMCI;??::::;_
apresentagdes, etc. Possuem também 1y r:j}s_ . o b
variados, que aprendem a utilizar. As turmas dos mmﬂd os di P
tempos lectivos pard aprender a usara b1hl|c:tex.:ai adquirir he o5
leitura e uso dos materiais multimedia, sendo .r:s:.lunulz_ldns ﬂlﬂﬁﬂ*
para ler. A escola organiza também feiras do livio em inglés * e
jovens possam adquirir obras nessa lingua e Ee:r cunlar.:!:t:.n Cl:.:-m .,.,1., I
tendo como objectivo conduzir a uma relagao de fﬂl?ullar{dade___ _
instrumentos, estinaulando os hibitos de leitura e de investl gagao temitic

. Breve aportacio sobre as linguas como instrumento do **‘mé
A questdo linguistica também ndo € deixada ao acaso.
assumido a lingua inglesa como lingua franca, com base n

reconhecimento do seu cardcter internacional, a escola providencia au
a todos 0s alunos na lingua do pais onde esti sedeada, para pen
contacto com a sua historia, cultura e geografia, e anlas na linguan
das e dos alunos, desde que o sen nimero o justifique. Diz recon
necessidade dos jovens dominarem essas linguas, como fact
estruturacao das culturas a que sdo inerentes, e implementa o ens
mandarim por reconhecer a futura proeminéncia da China nos e
internacionais e a necessidade estratégica e humana de se abrira’
a csse pais e cultura. Reconhece a necessidade de expor 0s joy
mais cedo possivel, as diferentes linguas pois acredita, de acord
es tudus: realizados nos EUA. que $6 dessa forma estas sio interiorizad:
];giu;i‘j; :1 2:::3 competéncias ligadas a apf}ﬁtldi%#g} E:m o
et A : s para 0 dominio de outras, facilitando uma mai

lexibilidade GEPEJ]SEIHE:HM : e

By X il
1

irante viirios anos, as criangas mais novas eram colocadas
14m professor que falava apenas inglés, num esforgof

=1 o

[ i |
T -

-4640. Dadas as dificuldades apresents
oras dalingua materna dos mit

T

it
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. Aportagio sobre a avaliacio, como instrumentos do “método”

Faz-se a avaliagao sistematica do desempenho e progresso
individual, por intermédio de testes de caracter formativo, e uma avaliagio
sistemitica comparativa do progresso dos alunos em relacio ao grupo.
com sentido diagnostico, para posterior retoma de aprendizagens, se
necessdario. Esta avaliacdo nao € classificativa ja que a questio da
repeténcia o se pde, pontualmente, como reagrupamento que permite
a0 aluno retomar a aprendizagem no ponto em que terminou, idealmente,
sem repeticdo de conteudos. Ha também avaliagio de grupo, dos
trabalhos em equipa, com uma dimensio auto e hetero, como referimos.

Os formuldrios de avaliagio sdo bastante distintos do comum. Tém
uma zona para auto-avaliacao e expressao dos objectivos de mudanca
para o periodo seguinte, uma secco destinada ao desenvolvimento
pessoal e social, na qual se avalia o nivel de desenvolvimento emocional
no desempenho intra e interpessoal. Seguem-se varias seccoes de
avaliacio disciplinar a preencher pelos diferentes professores, Ha espago
para destaque de dificuldades ou da “exceléncia” de desempenho técnico
e relacional, e para uma avaliagio mais global, pelo director de turma; e
uma secgao para comentario e estimulo pelo director de cada ciclo. Estes
formuldrios, informatizados nos ultimos anos, revelam a énfase numa
avaliacio cuidada do “produto final'".

A preocupacio com o desempenho académico tem vindo a adquinr
maior dimensdo. Existe um plano detalhado de desenvolvimento e
reformularam-se os sistemas de avaliagio, aproximando as provas
académicas dos exames internacionais a que os jovens-alunos serao
sujeitos. Estes comegam a ser orientados para a escolha de disciplinas,
no 8° ano, cuja avaliagiio permite seguir, ou nao, determinadas opcoes:
do 9° ano em diante. tém exames quinzenais, pard 0s situdr em Lermos
do percurso académico e ser feita remediagao de problemas. Sao,
também, sujeitos a formas de avaliagdo oral, de projectos, de trabalhos
priticos, etc.. deixadas ao critério dos professores.

Embora a escola afirme o desejo de respeitar as diferencas
mdividuais e as tendéncias dos alunos, estes sao estimulados a ansiar por
padroes elevados de sucesso. O percurso escolar secundano & encarado
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como hdsico ¢ obrigatério, havendo sempre aexpeclativade a
diploma universitdrio. Como futura actividade pmﬁ;sianﬁ{i
prioridade a lugares de gestao ¢ as profissoes liberais, possuidg
estatuto social elevado, que permitirdo 40 Jovens, quando inse
campo do trabalho, exercer as rotinas que foram sendo inculea
decorrer da escolarizagiio. Serd o exercicio profissional g ]
visibilidade A utilidade do trabalho escolar (Perrenoud, 1995).
Apesar da forte incidéncia numa avaliagao siste ¢
desempenho. a escola afirma nao querer formar uma elite m
corresponder as expectativas académicas as do progresso indivic

e

.Breve aportacao sobre a disciplina, como instrume; 1
“método™ ‘

As guestoes disciphinares também estio prwis_tas.ﬂﬁ:t'
ﬁt_}'ll."ﬂlﬂ.ﬁ!]tﬂ orientador onde se explicitam os comportame Iltﬂﬁ{:: g
de respeito pelas pessoas e pelas regras da escola: pr&ser‘vﬂjgﬁuﬂﬁf A
€ posses pessoais e alheias, pontualidade, uso correcto do
assuncao de atitudes deaprendizagem positivas. S0 também explicitado
vartados procedimentos de punicao disciplinar, N




e

aprendﬂﬂﬂﬁﬂm.. '-*.:;,_,J,;mm 2GRk
nm - AWl 5! )
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o contexto ransmissivo ou de apropriagio. a relacio pedagﬁgi 3
pode ou ndo ser transmitido. Vivenciaressa dupla relagio com o curriculs
permite a0s intervenienies aprender a gerir a sud autonomiae *

relativo. em contextos diversificados.

Desconstruindo as “estratégias do fazer”, como aplicagio
“método” )

O Trabalho de Projecto, na raiz das praticas pEdaglﬁgiﬂHE;n
como cada uma das metodologias de per si (consulte nota 4 ). t€mun
base cooperativa, grupal. lidica ¢ exploratona, com potencial g
construcio da acgdo individual sobre a aprendizagem, uma
autonomia e outras competéncias s0Cials € a Apropriagao dos conte:
No entanto, a perversao ou “desideologizacao” destas metodolc
tendo subjacente um falso hidico subsumido a uma logica adultocel
de producgao de trabalho, pode entrosar-se de modo p&r adc
revertendo os seus intuitos e principios, apesar das pﬂshfvmadf ;
intengbes’ dos educadores. &

O “projecto” como mterpretado pela instituicio, pode assumir
contornos de uma projectocracia de regulagio, ﬂbstaﬂuhzii
emergencia de cada pessoa como identidade individual e cole
constituinte parcelar de um todo complexo e mutavel, capaz de esc
;‘gﬂamvas, de interpretagao critica e univoca do mundo. Pﬂde
Ectudescer a tensao entre a figura de jovem e de aluno (Correia, 19
Ftnrtementa enraizada nos projectos: educativo, curric
e que Q-ﬂ)fﬂﬂnﬂm o curriculo como projecto aberto, amg
; ﬁﬁﬁ_ﬂﬂlﬂmﬂlagmmn contexto exclusivo, deter
incidem, L lumarelagio exégena com o contexto Lo
l#_f-_-_._ ntexto .Elﬁlb‘ﬂl ﬂ seu Ffﬁjﬂﬁﬂf Bﬂﬁ .
ﬂﬁs memhms &a ‘comunid
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. numa ideia carencialista e assistencialista dos jovens, como

Jestinatdrios, distanciados da sua elaboragao e COMpreensao; iii) apoia-
s¢ no mito de que 0s jovens sdo 0s principais interessados. assumindo
uma “propensaoc natural” para aprender as contetidos que os conceptores
consideram pertinentes; 1v) joga com a ilusdo de uma participagdo
motivada e voluntiara dos Jjovens no processo escolarizador. Corre-se o
risco de transformar os jovens em objectos escolarizdveis em vez de
sujeltos-objectos da escolariza¢do. parte integrante de um processo
ducativo global.

Repare-se: i) estimula-se a competitividade inter-grupal pela
atribuigdo de pontos, revertendo a ideila de cooperagio na de
concorréncia, subjacente aideologia do mercado. preparam-se os alunos
nara a competicao no mundo do trabalho; i) a competitividade (intra)inter-
individual estd presente na busca de lideranca, no estabelecimento de
comparagtes entre alunos: podendo nao haver uma solidariedade
Tespettosa” mas culpabilizacio e, mal contida, frustracao, pela ineficicia
ou suposta fragilidade; i11) a preocupagao com o mais fraco pode néo se
dirigiraum “outro” que se procura ajudar, mas resultar da preocupacio
com o prejuizo proprio, redundando num altruismo-egoista, proximo da
“maternage™ da avestruz’®. Apenas os mais fortes constroem o
conhecimento integrado e global enquanto s “outres’ vdo exercendo
uma funcdo de pedes, 2 boa maneira da linha produtiva fordista. Sob
recriminagao dos pares ¢ a pressao da urgéncia de execugdo, trabalham
assignificativamente, em persegui¢do do sucesso, ndo construindo a
aprendizagern como um todo.

Encontramos nestas metodologias algo das “Pedagogias Invisiveis™
(Bernstein, 1997): conirolo mais implicito. controlo pelo aluno, contexto
seleccionado pelo professor ¢ explorado pelo aluno que estrutura e
Organiza o seu espago; critérios e normas subtis, regras sequenciars,
ligacéio aos processos, relages de poder discretas e uso de pedagogias
abertas com enquadramento e classificagdo fracos, Na contracorrente
da“personalizagdo radical” (ibid), e podendo subverter essas Pedagogias,
encontra-se forte énfase nos contetidos e na avaliagdo, Censura e punicao,
ligados & regulagdo do processo e ao controlo do resultado.
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A aproximacdo a um curriculo integras:lﬂ, ‘?Elﬂ . _' d
interdisciplinar e pela pertinéncia das “Expressoes’ napro lan
curricular, & contrariada pelo seu peso limitado na carga horar
mera utilizagao para dar um sentido mais cri ativo as disciplinas,
curriculares. Desvirtuando e revertendo os objectivos de&sﬂﬁ‘.
desvia-se para uma posi¢ao subsididria o ludico, a gratuitidade, pra.
desejo, a liberdade e a explosio de interioridade, sobrepondo-1F
funcionalidade. instrumentalidade e utilidade, que reforcam ideias
disciplinacdo cognitivista. Revertem-se tambem as ideias de
interdisciplinaridade e de integracéo curricular exacerbando
ambiguidade e fraca ligagao ao “interesse ¢ iniciativa dos alunos™, me
quando favorece a auto-organizacio, “através da provocagdo
experiéncia, tornada ela propria instrumento e objecto do sabe
interaccio” (Matos, 1999: 174). e

Assim, apesar da aparente centracio nos aprendentes, este Curric
exGZeno centra-se no cumprimento do programa. em atingir resu
-gpnscnsua] ¢ na prossecucio dos processos previstos. Estes s
Avaliados pela aquisicao de competéncias e pela realizacao da tz

o pré-definidos, que vao comprovar a eficdcia do mes

OF, 0U €quipa, cujo trabalho se ¢

Latratar e do volume de:-'emj{ﬁ
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para transmissao de contelidos em mdﬂ; as di:ﬁw |
quotidiano e dadaa inferior exposicdo a lingua de tanih
tempos curriculares. H4, no entanto, fenémenos sﬁu
]mgl.ll'iﬂf:h sendo frequentes formas hibridas de expres i p ific
pela utilizagdio, na mesma frase. de vocabulos e estruturas d
Iinguas, na forma oral e escrita. Verifica-se. pois, uma m 1
estrutural e vocabular resultante da transposigao entre-linguas agu
corresponder uma nova forma de linguagem intersticial. Ha ase inj
do dominio ortogréfico surge confusio entre os valores das v
algumas consoantes nas duas linguas, dificuldades que
ultrapassadas. Os jovens em niveis mais avangados s3o, em g
possuidores de boas capacidades de escrita. verbalizacio e comp :_":5_.. !
tendoum bom nivel vocabular e estrutural, nas duas linguas (pelo me
Fazem rapidamente a transposicao de uma lingua para a o r'-"__';,'._:_
regresso & primeira. se necessdrio, com forte plasticidade. He ~:'-' Lat
em pensar que essas competéncias estejam meramente ligadas,
relacio de causa e efeito, a exposicdo as duas (ou vdrias) Im y :- 5
stimultaneo e atnibuimos esse potencial a um “caldo” sécio-cu urd
diferentes contextos de mahzac:an que as mclagm
se-d a mesma hibridez em relaciio s outras guestdes W
Para Bakhtin, a lingua materna niio é transmissivel mas i
focesso evolutivo continuo pelo qual as pessoas fazem a im
e da comunicagao verbal, permitindo despertar a cons

=Ty Ehﬂ.l-m’li nao existe atividade mental mﬁm )
.:_._.____:: € _a atividade mental que Organiza a e | %_._:
Faexpressic wargm amw:dadem_!m{_ g

n ko
| N

x SR d.'_'
LR

LEEEID 0 empoby ._{..,_t:;-

1 . - - - o R

= ] omi nt-fh..::;__;_-_._
P .... I . rl"l
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nalizi rmati iste um (pre)ce
rmalizado e normativo, €X1s g
s ente a acgdo educativa, c

; e condiciona fortem Rem
ﬁiﬁiﬂ%ir 0 jovens como “nt{trﬂs“ Fn-tntertﬂ_l‘tdg
pela transposicao da sua posicdo anﬂrd]a! aesujel m' o .~..
ac¢o educativa, para uma posican subordinada de suj :__
dessa acco. A categorizagio dos jovens como dependentes d
e mantendo com elesum amagnnjsmﬂ controlado (Ga]-]andj 1 ,ﬁ
da construciio dos “jovens” como alguém em perfodo de trans
que partilha com todos os outros modos de estar, logicas e es
vida similares. visdo que ndo tem em conta as suas diferencas
categoriais” (Young, 1997), e da associagio as ideias de ¢
incapacidade de reflexio, decisdes razodveis e autﬂ—rqg_ul@%
“débito” face ap adulto que legitima uma supervisio tutelare a ;
de metodologias de base comportamentalista, no quadro de un
subtil de poder autoritdrio, '
Ao industriar os jovens no seu oficio de trabalhadores escola
sb_.h uma capa de livre escolha. ensina-se o respeito pelﬁsf ;
‘Elllﬂntaﬁﬁﬁ:ﬁ il'[lpDEtGS,_ faz-se aaprendizagmn informal de Ifglf'ﬂSI 7
que “admitem uma ‘margem’ de transgressdo estratégica [.. ] poré
M st e el GOt
iy € legiimacao simbolica e discursiva de s
g ' paraum dado tempo e espago histdrice

ImEﬂtD,E:a 13
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generalizdveis a
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de regras que, do ponto de vimia do indi v[dur:t que Es ﬁ{ 551 0
Apresentam Ssempre um cardcter mais Ol menos :lrbltrﬁ.nlﬂ {
[12) e a utilizagio de métodos estrategicamente mﬂls.ﬂp?fﬂf :
parecem apelar i apropriagdo pelos Hu,iEi!ﬂ{*-“’““?fﬂf_’-'ﬂﬂ"slﬂ'- 2m
cubtil de exercicio dessa arbitrariedade. Assim, a ilusdo da cor
pessoal e subjectiva de uma aprendizagem, discursivamente pﬁE
“recer” do artesio, dissimula e oculta essa tentativa de regulagdo,
ao paradigma do mundo industrial. Fornece-se um leque dﬂ:gs
mais ou menos convenientes e funcionais 4 manutencio, refe
reproducio desse sisterna. e dando suporte a uma visao eminente
mstrumental e organizacionalista do sistema educativo, susten
equivocos adultocéntricos (como o défice e a incompeténcia dos jo
Contesta-se a pertinéncia deste sistema de formulagao exdgena
parecer considerar como alheios ou colaterais a0 proces
escolarizagio, os interesses e saberes dos jovens e a producio cu
de redes de comunicabilidade positivas, para além das estabele
entie os elementos do proprio grupo, sob supervisio da simbalic l:
cultura escolar. D4 énfase, alternati vamente, & preparacio para ¢
proficiéncia num mundo reconhecido comio vidvel e de:‘séjﬁw,rg.lr-.é o
5E enquf’idrmn, Ou procuram enquadrar, os progenitores e os concer
do pn:gectp = cnm que legitimam a implementag a0 d&;ﬁé i
cnm}rrancm] ede competitividade, dtil 4 futura vi VENCia E:m]ug
jaque o mundo do trabalho. Neste Processo, tem-se pouco e
| ‘ehela presente e as subjectividades jovens: adia-se ;nﬁ'.-.. i
irelagio escolar de comunicabilidade. N

A
T

TOCUrammns deo - - - L

N4 sua origem, a movi
F:a_'_ﬁ!a?a'parv Crsdo em instrumen
ifel?;'_;é&.sﬂnal-isandn as con
0

reS primordiais, Isto mostra

A, snstel
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question of “method” is explored. It contains the strategies o
and principles and assumnptions that legitimate 1*:': The "m __;
within the political, social and cultural ﬁ-amewm{kmhﬂEm to thnl
“way of life”, Contributions of this organizational mode (o the cons
of “students” work™ and of specific ways of cluzﬂnshl_p amaiﬂﬂ v
I imits forthe choice of experiential worlds are clarified in terms ot
reproduction and social cultural reinforcement, in a local ag[mhﬂ
Schooling process’s intentions and the methodological lﬁddﬁn
are questioned as well whilst trying to understand its parad

Conceptions of youth and institutional waysof legitimatng are alsox cfem
whilst opened routes to understand the “method”™ as constraint.

Referéncias bibliograficas

Arnat, M. e Dillabough, J. (2003). Reformular os debates educacion
cidadania, agéncia e identidade das mulheres, In H. C. ﬁ.:afjgm T
dequo —naves sentidos para novas cidadanias. (vol T) (pp.17-45), Oeir
APEM ¢ CELTA. i B

Bakhtin, M. (1981). Marxismo e filosofia da lirnguagem. Sio Paulo: Hu

Bemstem, B, (1 9‘?_?}. La estrutura del discurso pedagogico; dﬂgﬂ»_ﬁ

_ control. Madrid: Ediciones Marata, ' ' i

Bourdien, P (1982). O poder simbélico. In Sérwio Gracio, cf al. Socie

. FHducacioll (antologia) (pp.101-109). Lisboa: Livros Horizo

Sl 'J-"ﬁ'-l- {lﬂﬁa} Para uma teoria critica.em educardo. Porte: Po

“*’mgﬂ 7 Pmﬂﬂ'rﬂfffﬂ aulonomia — saberes ngﬂﬁlm-aﬁ

e
&1
erra;

delaJeunesse,







232 INVESTIGAR EM EDUCATAD

[

rado em comum. Consiste ni resolugiio de probl
hase po métoda cientifico, sendo coneluido PFE“ huto e hnieml-_u\'ﬂhﬂﬁﬂ- 'Fﬂi
arupal, hidicae exploratoria, desenvolve a pritica de L'Iil'l'l'lll'.lﬂi?lll-mﬂ !tEI'EIlh.H HI..:I‘
técnicas de trabalho, permitindn desenvolver lep:ncidmlm mﬁlﬂqll_lﬁ cﬂtfg.
professoreslas el constriseiio individual ¢ interiorizuda cas uprﬂnduugﬂnﬁp. B
i) A “Problen Based Learing” busei-se na resolugio de problemas ligados 3 real
dos estudantes on em problemas licticios, Enfatiza o construgio activa da aprendiz
pelos alunosfas, que 16m que encontrar estratégias de resolugio, |:|.I11.|1.-'E$ de inves 15
quéritos, pesquisa bibliogrifica... tendu também que gerir os conflitos no grupo, dinam
05 MEns achvos ¢ apresentar em piblico as solugdes encontradus, Como vantigen, prog
o questionaments do mundo comi realidade transmutivel e emergente sobre a qual o8
exerce acgdo ¢ trnsformagio; 1
W) A " Cooperative Learmning” enfatize as competdncias sociais, embora nao neghigen:
aprendizagem dos conteados. O lider, responsavel no trabatho de grupo, € substitu
co-responsabibizacio da equipa pelo desempenho social ¢ pela produgio de traball
definidos com os alunos, & wreln o cumprir, num tempe estipulado, ¢ o5
comporamentas, que sio avaltades. E atribuida cotagin ao cumprimento dos ab
programiticos ¢ comportamentais. distribuida de forma paritiria peln equips, 88
atribuidos prémios que suplementam a cotagio obtida. Todos devem estimular 05 meng
motivados e acalniar o5 mais agitados, para que a equipn oblenha bons rm:uhadmi: \
¥i A “Leaming Through Research™ incide na aquisi¢io de competéncias currie s
SOCHS. supde 4 investigigdo sobre um lema “sugerida” pela equipa de professe
HFHEE-'EHHI[;:E.H Iiﬁ‘ I'E-‘Sl.lmldl:'IE-PE['HHI'E a% pares, As L'EEIlliP[IH sdio Uﬂﬂl‘i[“utﬂ]tlﬁpﬂ'l' elem
liveis etarios diferentes que tém que encontrar estratégias de desenvolvimento o
dabalhio. Tem subjacente a elaboragiio de wm trabalha

decidide, planificado ¢ organi

L \ - | L, 5 ¢ mntﬁ; o | 3
o tabalho, desenvolvido em etapas, com prazos e aval
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