0 (Coord.), Ana Isabel Andrade, Anténio More
: Cristina Manuela S4, Lufsa Alvares Pereira
>l Bernardo Canha, M2 Helena Anga, Ma Helena Araijo €

S8, Teresa Cardoso, Wanderley Geraldi, Mario Gamito,

Susana Pinto**

)

de-se caracterizar a situagio actual da Did4ctica de Linguas em
-m trabalhos publicados, nos dltimos dez anos, por investigadores
gacdo em Ciéncias da Educagio, subsidiadas pela Fundagao
logia. Categorizados segundo tipos de estudo, temas, objecti-
ia, papéis dos participantes, concluses e recomendacoes, os
e o desenvolvimento de competéncias de linguagem e de apren-
os reguladores, politicas linguisticas europeias,
¢do verbal, aprendizagem de linguas e tec

dimensdes formativas da a;



missio da gramdtica escolar, p-v)

Outros de nés, investigadores em Did4ctica de
mos tido preocupagdes semelhantes as de Rui Vieira de
respeito da Didéctica de Portugués, mas da Did4ctica de o
que hoje chamamos Didéctica de Linguas (DL)!. Comoo:
os tempos instveis da juventude de uma drea disciplinar qu
da sua identidade, se tem vindo a diferenciar de outras p
ac¢do, o discurso que usa, as comunidades que cria.

! Lista de Siglas:
CEDISCOR - Centre de Recherches sur les Discours Ordinaires et Spéci
DL — Did4ctica de Linguas ‘
DLM — Did4ctica da Lingua Materna
DLE — Didictica da Lingua Estrangeira
E/A — Ensino-Aprendizagem
— 1°CEB/J.IL. — Ensino de Linguas Estrangeiras n
FP — Formacao de Professores
GT-PA — Grupo de Trabalho — Pedagogia para a Auton
/A - Inglés/Alema '

a0 ;




~cursos de consolidacao da Didactica de 14 B
Retan de Linguas em Portugal ‘

E tempo de parar, d.e langar U.m olhar de balanco, de fazer o poﬁt@ =
situ3§50.- E se esta necessidade <-1€ .SISFematizar um percurso e, sobretudo, de
caracterizar o estado actual da disciplina se vem sentindo hd algum tem'pﬂyiﬁ,\ &
pode parecer estranho ue ndo tenha surgido ainda um estudo dessa nature-
za, N30 obs.ta{lte- algUfnas Incursoes nesse sentido, como é o caso da caracteri-
zacdo da disciplina feita por Alarcdo (1991) e do estudo que lhe deu continui-
dade (Andrade ez al.‘, 1993) ou da andlise das teses de mestrado e doutoramento
(Canha, 2001) ou ainda da narrativa des percursos paralelos, autobiografico e
disciplinar (Ferrao-Tavares, 2002¢). Juntam-se-lhes uma sinopse, ainda que
impressionista, sobre os caminhos da DL em Portugal (Andrade & Aratjo e
S4,2001) e a compilagdo de uma bibliografia analitica em Didéctica do Portugués
(Sequeira ez al., 1995). O trabalho de compilagao conclui pelo predominib de
textos reflexivos, nao obstante uma deslocagao temporal a partir de textos mera-
mente especulativos. E licito perguntar-se se, volvidos oito anos, essa tendéncia se
mantém. Mas nio deixa de ser menos interessante interrogarmo-nos sobre razées
possiveis para que esse estudo ndo tenha tido continuidade.

Tendo metido mAos 2 obra, estamos hoje talvez em condigoes ideais para
compreender que qualquer tarefa de sistematizagdo do conhecimento produ-
zido em Portugal, pelo menos na 4rea em que nos MOVemos, € Uma tarefa de
desmedido esforco e de enorme risco. Faltam-nos bases de dados devidamente
organizadas. Enfrentamos uma diversidade de pequenos estudos a que aspi-
ramos conceder coeréncia e para os quais buscamos continuidade. Falta-nos
ainda a ciéncia e a experiéncia de realizar estudos de meta-anélise, como bem
sublinhou Licfnio Lima na nota introdutéria ao 2° volume da Revista dal SR
Aceitdmos o desafio que nos foi colocado pela direc¢do da Revista. Decidimo-
nos a realizar o trabalho, tendo em mente poder oferecer a0s leitores, € a nos
mesmos, uma caracterizacio do chamado “estado da arte” da DL em Portugal.
Impeliu-nos também o desejo de poder contribuir para pensaro modo de realizar
estudos de natureza transversal estruturante de que hoje tanto carec.ernos.

O limite temporal imposto pelos constrangimentos editoTifus‘forgou-nos
2 limitar o corpus de anilise, tarefa que pressupoe escolhas dlﬁC\ﬁlS' € semE)re
discutfye;s, Atendendo 2 necessidade premente de delimitagdo € a circunstan-
,Cia de o artigo ter sido “encomendado” pela Revista da SPCE, pareceu-nos
JUstificar-se o critério que seguimos: limitar andlise ao estuc.lo df)s trabal'ljos
*€alizados por investigadores  yseridos em unidades de inVesUgAEA0ICHE Cién-

Cias da Educacdo (subsidiadas pela FCT).
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2. Objectivos € questdes estruturantes

Pretende-se com este trabalho, tendo em conta as limitagges apresengy.
das, proceder a uma sistematizacao .critica dos. traba-lhos~ em DL fealizad(;s
pelos investigadores inseridos nas unidades de investigagao atras delimitadas :
e publicados entre 1993 e 2002. bt

Ao identificar temas de investigagdo actuais, difunde-se o conhecimepg,
sobre as principais questoes abordadas no campo, Cria-se um contexto de re.
flexdo sobre linhas de investigagdo e de interven¢ao, emergentes e futuras e
possibilita-se uma plataforma de desenvolvimento do conhecimento didges.
co, de modo a evitar estudos de carcter meramente pontual e a reinvengio da
roda ou a investigacio de problematicas ja estudadas ou ultrapassadas. Tep-
tou-se uma compreensio global, sistematicamente articulada, de uma 4rea de
enorme complexidade.

Dada a natureza da DL, um campo de investigacao, intervengao e for-
magao em cujo palco actuam varios actores, pareceu-nos importante analisar
o papel que os professores tém desempenhado nas investigacoes realizadasie,
igualmente, tentar perceber a influéncia que a investigacdo tem produzido
nas praticas didacticas, no discurso politico e no discurso dos programas, manu-
ais e outros materiais did4cticos. Este Gltimo objectivo revelou-se mais difcil dada
a falta de estudos de impacte realizados ou, pelo menos, ja publicados.

Subjacentes a sistematizagio do conhecimento cientifico numa determi-
nada 4rea, encontram-se questdes que tém a ver com o sentido e o valor das
investigacoes, os contributos que de novo trazem, 0s contextos em que $a0
realizadas e os investigadores ou escolas envolvidos. No nosso caso, interessa-
va também analisar a evolucio de um campo novo, em busca de identidadee
coeréncia interna em termos ontolégicos, epistemolégicos e metodolégicos’,
mas também nas suas relagdes discursivas e accionais com os outros, Sejam’ -

eles os outros campos disciplinares ou os outros actores e fazedores de opinid®
na arena didactica. -

— T T

A A : :
disipings o e eizagem de linguas tem sido ocalizada,ao longo da it por &
Tostrar o quanto é com lexlenaas,da Educagdo e das Ciencias da Linguagem. S6 istoj4 be
se alicerga, mas dos quz 4 ;0 ‘l::fn?" que se vem constituindo, na sequéncia destes estudos
85t0dlo, o seus insiy | L distancia, construindo de forma diferente s s¢
strumentos de investigacio e os seus campos de aplicagio.
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Peréufs osde consolidagio da Didéctica de Linguas em POrtugal : :

Colocdmo-nos entao algumas questdes estr
a0 modo como se vai definindo o objecto de esgyq
cdoem DL em Portugal; aos projectos que se vao
equipas; 20s temas que vao emergindo; aos objec
do; as metodologias que vao sendo utilizadas e
nhecimento que se vai evidenciando; aos espaco
zados; a forma como circula a Investigacio; aos
res vém assumindo; as relagées que a DL esta

Uturantes no qu
0 ¢ consolidando a inve
desenvolvendo e re p
tivos que se vio evidenc
desenvolvidas; 20 tipo de
s de divulgacio que s3o ug
Papéis que os diferentes acto.

belece com outras disciplinas
bem como com outras dreas de interven¢4o; ao modo como se relacionacoma

investigacdo a nivel internacional; as tendéncias futuras que se desenham.
Como questoes enquadradoras, levantadas priori, a sua resposta ficou de-
pendente da informacdo que viesse a ser encontrada. Por outro lado, e numa
atitude de interaccdo com os dados, estdvamos abertos a outros aspectos que
nio tivessem sido inicialmente identificados. :

3. Ambito

Impée-se, em primeiro lugar, caracterizar conceptualmente o Ambito do
presente estudo. O foco de anilise é a DL, englobando a materna e as estran-
geiras e incluindo as categorias Portugués como lingua estrangeira (PLE) e
Portugués como lingua segunda (PL2), entendida como o estudo dos proces-
s0s de ensino/aprendizagem de linguas, as condigbes em que ocorrem € 0s
factores que os influenciam. Implica o estudo da competéncia docente, na Sl;la
dcepcdo de mobilizagdo de saberes interdisciplinares relevanFes para f1 acgao
de ensinar linguas, na dinimica das suas componentes de péri-€xecugao, exe-
€Ucdo e pés-execucdo, mas também da competéncia de ap~rendent§ na Ifor;n;
Omo este se posiciona e gere o seu percurso de construgao do saber. For J
'gualmente consideradas as publicagées em que se anal%sarr.l 0s Pfogfatfln i_’
Manuais e outros materiais did4cticos. Embora, numa prlmialra fase, ;e esﬁS
@sse em incluir na anlise os trabalhos referentes 2 form.agao de p:c(j:rﬁo
(FP) em Linguas, a constituicio do corpus tornou tao evidente :nje lAangﬁ‘
*htre estes dojs campos que as ddvidas se dissiparam compljtfifi as‘ -
se’ ®Stende-se, assim, a0 Ambito da formagdo de profe’SS.Ofes de ; g:o)
lve] da formagéo inicial (didactica curricular e estagio pedagoglco/s

, quer a0
quer a0

hive] da formaczo continua (formal e informal)-
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A outra dimensio que necessita de clariﬁcagﬁ? p'rende.—se COM.Oconceie 40 -
“estudo” que foi adoptado. Considerando que a dldaCUC.a Se 1nsere D0 campo g
vasto das ciéncias sociais, de natureza eminentemente interpretativa, e g qual ¢
bem evidente a indissociabilidade entre o sujeito que conhece e o0 objecto 4 conhe.
cer, e que, para além disso, se reveste de uma dimensao mterven.tiva q.ue a aproxi
ma das ciéncias da acgdo, inclufram-se, para além de estudos de investigacao bge.
ados em paradigmas mais cl4ssicos, também reflexGes sobre a expt?riéncia, vivida
ou observada, numa perspectiva de melhor conhecer e de melhor intervir. Julgs-
mos também pertinente integrar, na nossa andlise, trabalhos de natureza ensafstica
e especulativa que tantas vezes contribuem para fazer avancar o conhecimemo,
quer pelas ideias que clarificamn e sintetizam, quer pelos desafios que colocam e og
horizontes que abrem. Tendo também em atenc¢o a dimensao teleolégica (Alarcio,
2001) da investigacdo em educagio, entendemos que seria interessante analisar s
destinatérios das publicagGes, no sentido de perceber a quem € que a nossa comu-
nidade se dirige e como se dirige.

Enfrentimos a dificuldade de tomar decisées relativamente ao corpus,
Condicionados pelo tempo disponivel, mas também pela auséncia de um cri-
tério estabelecido sobre o que ¢ (e o que ndo €) investigacio em educagio,
assumindo que se tratava de um trabalho de certo modo exploratério, mas
necessario, optdmos pelo conceito alargado. E, assim, inclufmos estudos
empiricos de intervencio, relatos criticos de experiéncias e praticas did4cticas,
anédlise de documentos reguladores, investigacées que visam conhecer as re-
presentacoes de alunos e professores, textos ensafsticos e de reflexio teorica.
N3o nos guidmos, 2 partida, por critérios de qualidade e de rigor, nem incluf-
mos ou excluimos trabalhos em fungio do seu contributo para o conhecimen-
to ou para a ac¢o educativa. A anilise pormenorizada dos trabalhos eviden-
ciou diferengas cujo reflexo se manifesta no contetido deste artigo.

4. Constituicdo do corpus

Aopgéo POr nos circunscrevermos aos trabalhos realizados por investigéd~
dOfﬁS inseridos nas unidades de investigacdo em Ciéncias da Educagdo foijd
objecto de justificago. O perfodo ( 1993—2002), para além de realista’e sufici
€ntemente lato para permitir. extrair ¢ .
das referidas unidades, ainda que ne

onclusées, prende-se com a exis
m todas tenham sido constitui



percursos de consolidacio

da Didactica de Linguas €m Portug. Vl
a

g6rios), Mas que Nos concentrassemos ap
de-se naturalmente informacdo, embory
ta de qualidade quase sempre acaba por
decisdo, mais dificil, tem a ver com o fact

, deve ser tida em conta na leitura do artigo,
Identificadas as unidades (dez), que constam do Anexo 1, procedeu-se 3

identificacdo dos investigadores em DI, e respectivas publicacées sobre o tema
em andlise (Cf. Corpus em andlise). Este processo de constitui¢do, que se ini-
ciou com a consulta ao size de cada uma das unidades? e se revelou muito
incompleto, exigiu aprofundada pesquisa bibliografica, analise de bibliografia
em revistas da especialidade, actas de encontros e congressos e colaboracio de
todos os membros da equipa. Posteriormente, e mediante a lista das publica-
¢bes identificadas, consultimos directamente todos os investigadores, a fim de
nos assegurarmos de que a mesma estava completa*.

O corpus, aqui objecto de anilise, é constituido por 246 trabalhos, de 37
investigadores.

5, Metodologia de anilise e construgio da base de dados

: A1 ftica, sendo os
Utilizou-se uma metodologia de anlise documental tematica,

o 4l temas por um con-
documentos constituidos pelas publicagoes em andlise € 0s p
Jinto de itens que, a seguir, se explicitam.

icaco ir de 2 fichas de caracte-
Para o efeito analisaram-se as publicagoes a partir d

racterizagao objec-
publicagao. No
e as influéncias
s referéncias,

“Cardoso g, Alarcio (2003). A primeira ficha visava- uma~cada
tiva; flomes dos autores, institui¢ao, tftulo e identificacao .
*tido de se caracterizar a comunidade cientiﬁc’a portu.gtt‘lrﬂ‘f;l *
“Clprocas entre os investigadores, foram também regis
e

3 S Ry
¢ i taras
« consultados em Maio de 2003. 0 tos connosco colaboraram € apresen
Ueremos expregsar aqui o nossoagradecimentoa todos quan
Ho ‘ T ional.
i de'sc‘-llpas por qualquer omissao, ndo intencion
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nas bibliografias, a autores portugueses € r-CSPCCU"’a.S PUb.hcag("jes. A segund,
ficha, de tipo interpretativo, visava a andlise tematlc.a ej‘ 1n'clu1a as seguingey
pré-categorias: objecto, objectivos, tipos d.e estudo,. principais quadros de ref,.
réncia, metodologias, técnicas metodolégmasi, pargmpantes ? S€US papéis, cop.
clusées, recomendacées com incidéncia na did4ctica, sugestoes para desenyo].
vimentos futuros, projectos em que os estudos se en.quadram (Sobre o concej.
to de pré-categoria, ver Bardin, 1979 e Bogdan e Biklen, 1992).

No sentido de se atenuarem diferengas na interpretacao das varias pré-
categorias, discutiram-se em comum as suas defini¢des. Da interac¢io com 0s
dados e do processo de redugdo da informagio resultaram as categorias de
andlise, algumas das quais se desdobraram em subcategorias, nomeadamente
as que se referiam ao objecto e objectivos do estudo, bem assim como 208
principais quadros de referéncia.

Os resultados da anilise foram registados numa base de dados relacional,
cujos campos de preenchimento obrigatério coincidiam com as categorias e
subcategorias acima referidas. A base de dados utilizada & MySQL com cédi-
go SQL °92 compliant.

6. Caracterizacio geral

Os autores sdo predominantemente académicos, o que seria de esperar,
dada a sua insercio em unidades de investigacio do ensino superior. Provém
sobretudo das unidades de 1nvestigacio sediadas nas Universidades de Aveiro
(49%) e do Minho (38%). Trés sdo docentes de Escolas Superiores de Educa-
<20 e fazem parte das referidas unidades.

‘ As publicacées distribuem-se da seguinte maneira (Fig. 1): livros (24);
artigos em revistas internacionais

(15); artigos em revistas nacionais (46); artt-
£0s em actas de congressos (

108); capitulos em livros (51); monograﬁas )

65’.5% dos artigos foram publicados em revistas da especialidade e 34,5% €0
revistas de divulgacio. ,




 Revistas Nacionais da
Especialidade

Capitulos em Livros

Publicagbes em Actas




A tentativa de identificar tpos p e
frutifera, ndo s6 pelo grande namero detrabalh
va e por, em muitos casos, a natureza da publica =0
metodologia, mas também pela nam:ezt'zl CO!B lexa d
dificilmente compagindveis com um Ginico tipo de 1 i
As técnicas de recolha de dados mais utlhzadas $30: Q
vistas, observacdo (geralmente participante), Cﬂﬂﬂfltﬁ-dﬁ d .
tamento de dados privilegiam-s€ abordagens qualitativas, in
Os professores € 0s alunos aparecem, frequentemente
pantes, mas na maior parte dos casos como figurantes. A
nos, de acordo com uma das finalidades por nés formuladas, ot
mento e de responsabilizacio dos professores no desenvolvime:
realizados’. Parece confirmar-se o dominio dos académicos na co
conhecimento did4ctico com origem na investiga¢do, reservando
fessores, como dizfamos, um papel que se assemelha ao do figura
encorajador da sua intervencio nesse processo. Mas comecam a

estudos que, como nos indicam em particular os nimeros da Gltm
mesmo quadro, apontam para uma possivel fase de mudanca n
uma maior aproximacio entre académicos e professores. Esta
no mesmo sentido do que foi encontrado em Canha (2001).




ancia da DL e
indo a ser consideradas, nas

icada DL, como “campos disc

Supervisio (55); e, ainda, embora em menor
Educagdo, tendo-se aqui incluido o Desenvolvime
gia, a Histéria da Educagdo, a Sociologia da E ,
nais, entre outras. Com menor dispersao, e circuns | ta
dos, encontramos, ainda, referéncias a Sociologia (7), V
(7), as Neurociéncias (4), 2 Filosofia/Epistemologia
rais (1) e a outras did4cticas especificas (1).

Outras Didacticas Especificas || 1

Estudos Culturais 1

Filosofia/Epistemologia || 2
Neurociénclas | {4
Estudos Literarios

Sociologia

Ciéncias da Educagao

rmadores e Supervisao

= cié,nsjag»,i?si;galéaleas

as da Linguagem




0 (& ) ao CEDISCOR (4) a0s modelos
~ lode compreensdo de van Dijk e Kintsch (2), a0 m
pedagégico do contetido (2) e do pensamento dc
da complexidade (2). Com uma Gnica referéncia, podem
das a teoria da flexibilidade cognitiva, a linguistica critica,
sugestopedia e o pensamento ecolégico.

Em termos de autores distinguimos entre estrangeiros e po
que respeita aos primeiros, nota-se influéncia de autores
francéfona relativamente ao conceito de Did4ctica (Galisson, Be
atemas de leitura e escrita (Fayol), autonomia na aprendizagem (_
lise de manuais (Choppin), processos de aquisi¢ao verbal (Po:
do discurso (Moirand), Did4ctica de .2 (Ngalasso). A influé
anglo-sax6nico faz-se sentir sobretudo na formagao de profess
Zeichner, Kemmis, Carr). Van Dijk, Bernstein, Hawkins, Pia
Goodman encontram-se também entre os 20 autores estrangeiros
dos®.

A avaliar pelas referéncias’, os autores portugueses mais cit
bel Alarcio, Fldvia Vieira, Rui Vieira de Castro, Fernanda Irene F
Isabel Andrade & Maria Helena Aradjo e S4, Vitor Aguiar e
Sim.

Os objectivos apresentados em cada um dos trabalhos fo
a um processo interpretativo conducente 2 sua aglutinagzo.
Paco, sdo apresentados sem os complementos qué lhes co!
c ﬁo mas que sdo facilmente dedutf\reis se cruzados ¢
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Desenvalver...

Definir...
Propor quadrodeandise... [E

Argumentar sotxe. ..

Andisar...

Inffaomarsobre.. FEEia
|dentificar, dssaever, caocterizar... [Fze o
Propor sugestoes ddacticss ... [

Reflectirsobxe...

No que respeita aos temas e ap6s uma primeira impre
¢do, tentou-se uma organizagio por niveis mais abrange 1t
constituem o objecto dos estudos e que serdo analisados na
sao: desenvolvimento de competéncias de linguagem, desen
competéncias de aprendizagem, avaliagdo, andlise de document
res, politicas lingufsticas europeias, relagdo interlinguas e i
interaccdo verbal, aprendizagem de linguas e tecnologias da infor
municagio, dimensées formativas da aprendizagem de linguas, port
lingua estrangeira e segunda, ensino de linguas estrangeiras no 1° €
Ensino Bisico e Jardins-de-Infancia, formagdo de professores, dime
trica da Did4ctica e articulacio de planos discursivos (Fig. 6).

Encontrou-se ainda um trabalho sobre sugestopedia e outro que
constitui¢do de
f4Mm registados na sub-categoria de outros.
s ' - projectos de mestrado e de doutoramento, €0
tros projectos, alguns deles financiados pelo
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Fig. 6 — Temas/Objecio de Estudo

7. Temas em estudo




Ancias lingufsticas e comuni
2 leitura e 2 escrita, 0s quais s
A evolucio sintictica dos aprenden
estudo. Analisada a partir do estudo de
zidos por alunos entre o 2° € 0 8° anos, in
to piagetiano (Carvalho, 1993).
A importincia do aspecto no E/A dalLM e a
tratado na reforma de 1991 integram o relato de un
analise de textos de alunos de 2 turmas do 5° ano de
As propostas didacticas, decorrentes da investigacao .
abordagem nocional, chamando a atencdo para os va
tentam as realizacées linguisticas, e recomendam q
portuguesa reflictam com os seus alunos sobre o zempo e
A relacio entre factores sociais, desenvolviment
penho escolar e a necessidade de intervir atempadam
do de intervengio, quase-experimental (Viana, 2001b), q
do desenvolvimento de competéncias linguisticas er
As conclusbes apontam para uma evolugao positiva e p
tudes das criancas e respectivos pais.
A competéncia comunicativa das criangas e o papel
e processo sio abordados por Silva (1999b) num te
‘com sustentagdo na teoria de Bernstein € em queé s¢
1a série de sugestdes de estratégias formativas com
ocabul4rio, da oralidade, da leitura e dojogo.

m estabelece pontes com
npeténcias de aprenc
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gem da leitura (e da escrita), ressalta a importancia de varidveis de
linguistico e psicolingufstico, com destaque para o nivel de desenvolyips,
da linguagem e a capacidade metalinguistica (Viana, 2001a). Afirma-se 5 ne
cessidade de reformulacio da didéctica da leitura a partir de conhecimenggs
oriundos da Linguistica, da Psicolinguistica, da Psicologia Cognitiva e daf;";{;
Neurologia (Sequeira, 1997b; 1999) e defendem-se estratégias cognitivas e
metacognitivas a utilizar antes, durante e ap6s a leitura que tenham em linha
de conta factores de ordem linguistica, cognitiva, afectiva e cultural.

A falta de impacte da investigagdo nas praticas escolares e g
questionamento dos modos de ensino da leitura € uma tonica recorrente, o
que talvez explique a preocupacdo de Sousa (1998a) que, ao reflectir sobre 3
razdo pela qual deixou de ser generalizada a frase “Agora nao posso. Estou a
ler”; comenta o fenémeno do actual desencanto pela leitura. Em jeito de en-

saio, mas baseado em investigagoes realizadas, a autora questiona o tipo de
informagio e de actividades que sdo solicitadas na aula de Portugués, denun-
cia a imposicao, pelos professores, dos sentidos de leitura e advoga “o envolvi-
mento produtivo do leitor como condigdo necessdria para a construgdo dos
sentidos textuais” (p.66). A partir da constatagio de que o ensino da leitura se
processa através de sequéncias de solicitacio e informagdo, a mesma autora
apresenta uma tipologia de solicitagées de actividades de leitura, interactiva e
dialégica, que englobem a mobilizagdo de trés tipos de informagio: conheci-
mentos da lingua, conhecimentos do mundo, conhecimentos escolares (Sousa,
1998Db).

Numa tentativa de caracterizagio das finalidades da leitura, encontram-
se fundamentalmente duas perspectivas. Uma acentua a compreensao da in- ’_
formagdo veiculada pelo texto (S4, 1998). Outra associa-a i construcio dosu=
cesso educativo, numa légica de apropriacio do mundo e de intervengao, mlma

problematizador” da percepcio e tratamento da informagdo (Silva, 200&@
Nesta mesma linha, problematizadora e critica, se insere o relato de um
queno estudo sobre uma experiéncia de formagdo para uma leitura crit

alunos do ensino superior (S4- Correia, 1997).

Na l6gica da incidéncia na compreensdo, surge uma série

(84, 1996; 19972, ¢, d; 1999, 2000a ,b) que problematizam ac

reza narrativa da banda desenhada, discutem 0 seu p: |

_ ﬁmcmnamento do texto narrativo nio hte:én



4 os explicativos, com es
apresentam sugestées did4cticas. Estas pu
estudO de investigacio, quase—experimemal; 1
turmas do 7° ano de escolaridade, em que fic u
banda desenhada no estudo da narrativa 4 ni
macroestrutura textuais, 0 mesmo nio se tendo v
tos microestruturais. Como implicacées desta in '
vancia diddctica da banda desenhada para o ensino do ¢
convencional do texto narrativo.

O trabalho com os textos literarios constitui também
(Pereira, 2002b). Discute-se o papel do leitor do texto
sobre o contributo de uma teoria semiética da cooperagio i
abusiva, para uma melhor compreensio/consciencializagio d
tura (Azevedo, 1997). Salientam-se as virtualidades das tipologias de
instrumento de orientagio para os professores, mas ndo dei
para os perigos da sua transposi¢io, linear e inflexivel, para
de aula (Pereira, 2001g). Nio se encontraram, porém, no
trabalhos de investigacio empfrica sobre a leitura de texto:

texto escolar, com excepgio de um estudo sobre as representa
sores (sobretudo estagidrios) (Rodrigues, 2000b), investigaca
representagdes que apontam para uma pluralidade de funcoes
ambiguidade no que concerne a natureza e ao Ambito do en:
Para além da auséncia de reconhecimento da fungéo da leitura d
como possivel factor de desenvolvimento da competéncia Iiteréria,,‘
uma énfase no processo de descodificagdo e extraccdo de info.rmag;ﬁo
mento da construcio de sentidos pelo sujeito leitor e uma val(.)nzagao oo
Dente linguistica em detrimento da componente literdria. A lelt.ura do texto htté
‘o emerge, assim, como actividade pobre, formalizadae ritualizada. -
~ Outros tépicos encontrados referem-se ao papel do~est}1<’io d; 7t§Xt0

esenvolvimento da competéncia de comunicz}ga_o (54, 1997d;
; s expressoes (dramatica, m,usicafl e plastlcé)v p
pe ncia de leitura no 1° ciclo (Silva, 1999b)-. .
a formagao de pr

0s anteriormente,
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vimento das suas competéncias nesta matéria, com grande entrosamen;
tre lingua materna, literatura infantil, educagio visual e psicologia e ady o
se a existéncia de disciplinas de did4ctica da LM nos cursos de Educacso o
Infancia (Viana, 2001). Y

Atendendo 2s criticas feitas as praticas escolares vigentes, n3o deixa de ser
estranho o reduzido nimero de referéncias a trabalhos que contribuam parg 5
resolucdo deste problema. Encontraram-se¢ apenas relatos de duas experiéncias de
formacio continua, em contexto de investigacdo-acgdo. Uma ofereceu aos profes-
sores a oportunidade de partilharem e confrontarem concepgoes, preocupacdes e
experiéncias no que respeita as praticas de leituraem LE (Marques, 1999) e alertou-
os para a importancia da regulagdo processual numa aprendizagem significativa,
centrada no aluno. A outra, em LM, visou o desenvolvimento de competéncias
transversais em leitura e compreensio escrita (S4, 2002).

Pela interface que estabelece com a Jeitura, decidimos considerar neste
tema reflexées que se relacionam com o papel da biblioteca escolar na apren-
dizagem de linguas. Nio se constituindo propriamente como objecto de in-
vestigacio empfrica, salienta-se o seu papel no sucesso educativo e a sua fun-
¢do como espago integrador de priticas educativas, na sua articulacio com o
espaco aula e com as familias, referem-se os tipos de leitura e actividades a
desenvolver e analisa-se o contributo de periédicos e jornais (Rodrigues, 2000a;
Silva, 1998b, 1999a).

A escrita, como acto cognitivo intenso e complexo, susceptivel de ser en-
sinado no seu processo e na sua complexidade, ao nivel das suas fases ¢ do &
texto, emerge como uma das preocupagoes actuais. INeste contexto, proccdcﬂ
se a revisdes de literatura sobre modelos e praticas de escrita, elencam-s¢ a5
dimensdes formativas (linguisticas, pessoais, sociais, estéticas, transversais)
associadas 2 actividade de escrever, identificam-se praticas a todos os niveis
ensino (diferentemente do que acontece na leitura em que a incidéncia € S¢
bre 0 3° Ciclo e Secundario) e apresentam-se novas perspectivas (Carv
1997; Pereira, 1999; Silva, 2000b). |

Tal como no caso da leitura, também a relutincia dos alunos em:1
rem tarefas de escrita € objecto de investigacao. No seu estudo, A |
(1997) conclui que a resisténcia a escrita, na maioria dos aluno.
conjunto de razdes, entre as quais se destaca o seu cardcter CoIr
pedagdgica como esta actividade € tratada. A investigadora :
atitude pode ser contrariada através de estratégias qu
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i mplicagio dos alunos no processo e pelo exercicio de uma escrita co

¢ destinatdrios, opiniao corroborada por Pereira (2002a). A “crise dal‘:'
- responsabilidade da escola neste processo sao topicos também disc
Silva (2000b) que, numa conclusio preocupante, considera que a escrita
trabalhada ao nivel da escola, nao obstante ser por esta avaliada ’

A investigacdo sobre as praticas e as representacées dos professo;r&s.ﬁé
lou uma situacdo a merecer mudangas (Carvalho, 1997; Pereira, ZOOZC)A
s de entrevistas a 18 professores do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Ens
Secundario, posteriormente submetidas a anélise de contetdo, identificaram-
se 3 perfis posteriormente confirmados através de um inquérito a 127 profes-
sores dos mesmos niveis de ensino (Pereira, 1996a, 2000c, 2001d, 2002¢). A
importancia da motivagdo para escrever e da organizacéo do trabalho € unani-
memente reconhecida pelos professores, mas existem divergéncias quanto 0 |
modo como percepcionam a natureza e a funco da escrita, ora escolarizada e
normativa, ora detentora de uma dimensao pessoal, criativa, libertadora, ora

com um papel subsididrio relativamente as outras competéncias verbais, ora
como eixo estruturador das outras aprendizagens linguisticas.

Na sequéncia desta caracterizago, se bem que limitada, como acentud-
mos, faz sentido a apresentagdo de propostas de modos inovadores de ensinar
a escrita como acto de significagio social, escolar e pessoal, via importante
para a afirmacdo da cidadania e para o combate a iliteracia (Pereira, 2001¢).
Recomenda-se a diversificacdo textual como forma de ir a0 encontro dos dife-
rentes alunos e dos diferentes contetidos, apostando-se na diversidade de tare-
fas e de situagoes de aprendizagem (Pereira, 2000b). Apontam-se princfpi.os
de actuaco: contextualizagdo das actividades; sua organizagio em sequéncias
did4cticas; utilizagdo e transformagio de conhecimentos; diversidade de tex-
t(_)s3 Progressao em espiral; complexidade das tarefas; trabalho com mod‘el‘os e
MtUacdes reais; ensino intensivo e continuo; interacgao coma leitura; activida-
dosde regulagio; revisdo e reescrita (Carvalho, 1993, 1997; Pereira, 2001a, b,
¢ 2002d).

Uma Investigacio de tipo quase—experimental com alunos de 2 niveis de

€ = 2 . 2 2 5
SCOlarl.dade (50 e 90 anos) revelou que, em ambOS oS niveis € apOS uma 1nter
NeRes o 1 1. . - o
. 1630 did4ctica centrada no processo, se notaram diferencas claras e e
ade de ade Na sequéncia deste

estud quacdo do texto 2 situagio de comunicacao-

recomenda-se a utilizacdo de estratégias de facilitagdo dos procedl—‘
L intervencdo em causa foram utilizadas fichas de revisdo) que p..er.»:}




mitam um apoio constante ao aluno durante o
lho, 1999a).

O texto argumentativo assume algum destaque.
orientadores, enquadrados pelos principios gerais ant
recomenda-se uma abordagem em sequéncias diddcticas
tro operacdes, coincidentes com as quatro operagoes funi
argumentativo: declarar argumentos; justificar os pontos de v
refutar os pontos de vista adversarios; condescender nalguns p
aceitdveis, para melhor poder defender o seu préprio ponto de vist:
1996b). A relagdo escrita-leitura numa perspectiva interactiva € ta
dada e sugere-se uma estratégia de interpenetrago possivel: a .
4rio de leituras” (Pereira, 1999a, 2000a, 2002c).

Se focarmos agora a nossa atencio na FP, verificamos que ¢
rada indispensdvel para a renovagio das praticas. Defendem-se |
formativos construtivistas em que a escrita do préprio professor se

formagao cientifica pluridisciplinar (Linguistica, Pragmatica, Psicoli
Psicologia Cognitiva, Hermenéutica e Retérica), com elaboraczo de ¢
vos pedagégico-didacticos e acompanhamento da sua utilizacio, no
equipas multidisciplinares constituidas no Ambito de parcerias entr
de formagdo de professores e estabelecimentos escolares (Pereira, 2001a)

7.2 Desenvolvimento de competéncias de aprendizagem

Entre as competéncias de aprendizagem, tema que, NOS
tem atraido a atencdo dos investigadores, surgem no nosso
processos de consciencializacio linguistica, metacognicio, a
regulacdo, aprendizagem em colaboragdo. A abord
ca designada por pedagogia para a autonomia v
articuld-los com o desenvalwmento das comj



acepedo geral do termo, co
stico dos falantes/aprendentes de ymg |
tes t€ém de reflectir sobre a lingua

projecto ILTE com alunos, futuros professore
e de Aleméo Lingua Estrangeira, sobre a aprendiza
consciéncia dessa aprendizagem. As respostas a um q

mais orientados para o ensino/aprendizagem da LM
estudo do funcionamento da lingua, enquanto os seus co!
na LE, privilegiam as experiéncias de contacto com outras Iir
O papel da traducao pedagégica na consciencializ
tudantes universitirios de alemao (Alegre & Alarcdo, 2001)
bito de uma investigacio interventiva, de desenho quase
mitiu compreender as estratégias a que os alunos recorrem qu
dos com dificuldades de compreensao do texto em lingua estra
como as dificuldades os levaram a desenvolver a competéncia lin;
némeno que se confirmou.
A importancia da metacognigao e a necessidade dfﬁ: 0 o
explicitado, nos seus aspectos tedricos € nas implicagoes praticas, nalf
inicial continua de professores, sd0 considerados por Gaspar (19 o
0 cira defende a necessidade de “delinear peretitses g ;
wolvimento da consciéncia metalingufstica dos al.unos“ d
" iacdo da aprendizagem” € de alargar 0 conce@ cile _
“a aspectos pedag6gicos do ensino e da apren g




no predominantemente transmiss
apela ao construtivismo, levou alguns
lancarem-se na defesa da pedagogia para a - v
intervengio e de teorizagao sobre os principios :
a investigadora salienta, este tipo de pedagogia

colaborativa de saberes, traduzida na recuperagdo do
as inten¢des de comunt

nos ao nivel dos contetidos e d
12). Isso implica que o professor assuma a funcio de me

o saber linguistico e processual, mais do que de avaliador ou
de uma certa forma de ser avaliador.
Um estudo (Vieira, 1999), que envolveu 464 alunos dos
Ensino Basico e do Ensino Secundirio, € que, através de inq
tion4rio, tinha como objectivo investigar as representagdes e pré
dizagem de alunos de LE, revelou que uma parte significativ
evidenciava factores que condicionam negativamente a p
aprendizagem e apontam para um sentido de auto-controlo
Revelou ainda a consciéncia de falta de método, inseguranca
des, receio de exposicdo ao erro, falta de auto-confianga, dif;
regulacio e grande dependéncia face ao professor. Se esta é
nos alunos do 2° ciclo, a auto-confianca relativamente 2 apr
gua parece desvanecer-se 2 medida que o percurso escol
te perguntarmo-nos se os professores tém cons_ciéncié
olham para o conjunto dos seus alunos como aprenden
- to. Se interagem com cada um numa atitude de de
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aprendizagem, ‘é consciér.lcia metalingufstica e Estratégica, a investigado,
cluiu que uma “pedagogia para a autonomia pode constit,uir uma ;gltem .
(p:371) 2 pedagogia tradicional. Recomendy que o ens; .
de desenvolvimento de competéncias de aprendiza
sejam preparados, igualmente, numa l6gica reflex;
homologia entre a formacio do professor e do aly
de consciencializacdo do que € ser professor e ser
analise em outros trabalhos (Alarcao, 1996b e 1996

& Sousa 2002; Vieira, 1995a).

O reconhecimento de que era possivel alterar 4 cultura e a pritica peda- :
gogica tradicional e que, nessa mudanga, os professores sdo os principais
dinamizadores levou 2 constituicio de um grupo de formacio (GT-PA) e de
uma linha de investigagdo que tem vindo a ser desenvolvida na Universidade
do Minho e que, neste momento, congrega um conjunto de professores em
parceria com académicos. Numa apresentagio do projecto, Vieira (2002b) re-
fere que o grupo de trabalho se transformou gradualmente numa comunida-
de de aprendizagem, em busca de novos entendimentos e inventando aborda-
gens pedagégicas e de FP

No ambito do trabalho deste grupo, surgem virios relatos de projectos de

gem e que os professores
va e autonomizante. Esta
DO ¢ a finalidade, paralela,
aluno é também objecto de
d; Remisio, Fernandes, Paiva

InvestigacAo-ac¢io como o que divulga um sistema de aprendizagem por tu-
torias (Amaro, 1999), com resultados positivos, ou o que, numa narrativa au-
tObiogra’lﬁca, revela as dificuldades que uma participante enfrentou (digestao
de conceitos novos, alternancia entre idealismo e frustragao, heterogeneidade
de turmas de 28 alunos, grande esforgo) até concluir que valeu a pen.a e que 0s
Professores tém de se convencer de que sio capazes de fazer aquilo que, a
Principio, Ihes parece impossivel (Marques, 2000). Para desenvolvere’m a au-
‘onomia dos aprendentes, os professores, eles proprios, tém de ser/agtonomOS-
Mas esse processo de crescimento, que a autora sistematiza, nao linear, pre-
Cisa de estimulo e de encorajamento de outros (no caso narrado, dos coorde-
Madores do projecto, dos outros colegas, dos alunos). _
Todos o relatos referem a influéncia positiva deste tipo d o
. 'tam a consciencializacio reflexiva e autonomizante € 2 reive R tam-
faflcia €htre abordagens teéricas e dilemas da pratica, Mas reconhecem o
; Bema ﬁiﬁculdade de articular investigacdo e pratica docente .e aéertarzl ([))utms
{Cncia de constrangimentos fisicos, psicolégicos e culturais. ;tf.:s o
assentam na ideia da formacio reflexiva e do desenvolvimk

e formagao.

Sahe a dis-




capacidade critica e investigativa (Alarco, 19964,
am uma clara influéncia de autores como Schon, 2
outros.

A pedagogia para a autonomia assenta nas nogoes de
s se agrupam as de monitorizacio,

mentagio em torno das quai
ntes na pedagogia tradi

auto-direc¢do, aspectos bastante ause
1995b). Como a autora afirma, os estudos sobre a pedagogia paraaa
centraram-se, nUM primeiro Momento, NO €Nsino de linguas a ad
aprendizagens com fins especificos, pelo que importava focalizar ago
samento e a accdo em actividades com alunos em situagio escolar, nor
mesma autora defendia a realizacdo de estudos com vista 3 construg?
modelo teérico ou de uma metodologia validada que pudesse co
como suporte 2 implementagdo de uma pedagogia para a autonomiae, se
sivel, em equipas constituidas por académicos e professores no terreno ¢
ma a articular a investigagdo e a acgdo, o que tem vindo a acontecer, co
salientdmos.

Noutros trabalhos, Vieira (2001b; 2002a) afirma que a preocupacao
desenvolvimento da autonomia do aluno tem levado a um apagamento
figura do professor e a uma focalizagdo no sujeito que aprende, pelo que.
necessério valorizar o papel do professor e da sua prépria autonomia,
pressupée: o refor¢o da investigagao nos contextos pedagégicos, a parti
dos professores na indagacio das praticas e uma maior articulagdo entre
tigacao, formagao e ensino, preocupagées amplamente partilhadas
autores, nomeadamente, Andrade & Aratjo e S4 (1994b), Aratjo ¢
Aratjo e S4, Canha & Alarcio (2002).

E neste sentido que tem sido explorado o potencial formativ
mador da investigagéo-acgﬁo quescom professorcs esta

More;ra 2000 Moreira, 2001 Morelra &
‘Ma,rques 1999) quer cons professores ex




préticas de avaliacdo da leitura em LE (V
les de escrita (Pereira, 1999b; 2002¢), de a

bém neste tema se denuncia um desfasamen
- caso relativa a avaliagio da leitura) e o disc
Vieira & Moreira, 1994).
Para além dos testes. . . a avaliacdo processual na a
1993) ¢ elucidativo da tendéncia que tem marc;
0 numa concepg¢io humanista, construtivista € auto:




262

aro. 2002) relata como um contrato de avaliacg,
3 U

trabalho (Am bl
Um outro ( _regulagio dos alunos e o seu controlq Sobre

desenvolveu a capacidade de auto

a aprendizagem.

7 4 Anailise de documentos reguladores

O processo de E/A estd enquadrado/por €oNCEPCOEs (UENAGIparakaley
. e os alunos e que sobre eles exercem grande

namente o interesse dos investigadores pelo
nte NOs programas, NOs Manuais, nos ma-
nos revela sobre esta dimensio diferida,

do que pensam os professores
influéncia. Justifica-se assim ple
chamado discurso regulador, prese
teriais de apoio. O que a investigagao . : :
que hoje nio se limita ao territorio nac~10nal, mas apresenta uma dimensig
europeia, é objecto de sintese nesta seccao. .

Constata-se, em primeiro lugar, que, sempre que existe uma reforma,
surgem tomadas de posi¢do perante os programas (Anca, 1993b; Andrade &
Aratijo e S4, 1993; Alarcdo, 1993, 2001; Ferrao-Tavares, 2001b; entre outros).
Tal facto denota uma comunidade atenta e interventiva, pelo menos ao nivel
da andlise. A sua intervengdo quer assinala a dimensao da inovagio, quer de-
nuncia a manutengdo conservadora do szazus quo, nem sempre havendo con-
cordincia entre os investigadores (Cf,, por exemplo, An¢a, 1993b e Castro,
1993 relativamente aos programas de Portugués aprovados em 1991).

Relativamente aos actuais programas de Francés para o ensino secunda-
rio, € acentuada a convergéncia de objectivos com os documentos europeus.e o
seu papel inovador (Ferrdo-Tavares, 2001b). A dimens3o da intercompreensao,
a centralidade do aluno como aprendente e do texto como objecto sio salien-
tados na anilise dos programas de Inglés (Alarcio, 2001).

A anilise de manuais assume uma grande importincia na investigagao.
Encontram-se anilises a varios manuais (Costa, Tormenta, Pereira & Terraséca,

1996; Rodrigues, 1997). Afirma-se que, a avaliar pelas numerosas sugestoes de
ta.refas., 0§ Manuais podem exercer uma influéneia enorme sobre o trabalho
did4ctico. Chama-se 4 ateng¢do para
desempenhar na difusio da inovagi

dade dos temas € 20S interesses dos

0 papel estruturante que o manual pode
0, aliando a qualidade cientifica 2 actuali-

r Ay jovens, mas nio deixa de se alertar parao
que tudo tem o s : - e
cu reverso. Assim, manifesta-se a preocupagao Pelf?

dominio qu
e 5
- aq 0 fnanual exerce sobre o professor e recomenda-se que os profe
Iopric g
propriem do manual em vey, e serem por ele apropriados (V
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gicos, forte influéncia reguladora do discurse oficial e uma igualmente forte

contetidos transmitidos (Castro, 1995).
Subordinadas a objectivos instrumentais, as gramaticas transmitem uma re-

presentacdo fragmentada do conhecimento (Castro, 2000), altamente regula- |
dora e tao restritiva que quase reduzem a linguagem a uma “caricatura” (Cas-

tro & Sousa, 1996). Castro (2000) alerta para a necessidade de se proporcionar
aos alunos a construgio de uma representacio coerente sobre a linguageme a
lingua. O modo desarticulado, repetitivo e redundante, como a progressao do
ensino da gramdtica se reflecte nos manuais é denunciado por Sousa (1999),
que encontra ai uma possivel explicacio para a resisténcia ou indiferenca que

0s alunos com ela estabelecem.

relagdo entre contetidos propostos e

Integrado no projecto “Estatuto, fungées e histéria do manual escolar”,
estuda-se o modo como as praticas de comunicagdo verbal s3o perspectivadas
¢acentua-se o seu caricter redutor, quer do ponto de vista lingufstico, quer do
ponto de vista cognitivo (Castro & Sousa, 1998). :

A perspectiva sobre a escrita ¢ também objecto de estudo e conclui-se,
dtravés dos manuais analisados, que “pouco se ensina a escrever” (Carvillho,
1999b) e ndo se promove uma reflexio sobre a construgdo do texto] 1\{30 se
¢nsina a planificar, a rever, a adequar o texto ao contexto de comunicagao.

As fun¢ées do manual escolar relativamente ao tratamento do .texto no
ambito do ensino de portugués sdo amplamente estudadas. Conclui-se q;le
SStes se estruturam de acordo com trés dimensoes trabalhadas ao longo do
exto: declarativa, processual e representativa (Sousa, 1999b). s

Estuda-se 0 modo como os manuais de lingua pOrtElguesa : cp reseesiritiva
“Ctode leitura e conclui-se que evidenciam uma concepedo de lel-ttl'l\z rSilencio—,
Pouco irl‘Zlividualizada, pouco atil, elitista, escolarizante, p'rescclrl(lS 0:153 b
" destinada o promover a adaptacio aos valores da comunidade )
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1997: 20004, b, ¢, d). Transmite-se a imagem de “um sujeito consy

midOr
‘ : as.-
sivo e reprodutor cujo estatuto de leitor dura enquanto dura 5 escola” §

2000c: 1084) e de uma abordagem cujos resultados transformapy, «
em consumidores e ndo intérpretes, sujeitos dependentes, treinad
guir instrugoes, receptores acriticos de esquemas convencionais, ¢

0s leitOres
OS parg se-

: . Uja POSigéo
é a de procurar nos textos os sentidos que outros postulam” (Sousa 1999,
) :

175). Pergunta-se, entdo, se a escola, através destes manuais, est4 oferecer
uma mais-valia na promogio da leitura. E apela-se aos professores, comg agen-
tes fundamentais na criagdo de condicdes de leitura, para que promovam re.
presentagoes dos valores da leitura adequados a todos os sujeitos, comg Uma
pratica e um direito de todos e nio apenas de alguns (Sousa, 2000d).

As concepgoes de leitura do texto literdrio sdo igualmente investigadas atra.
vés da andlise de livros auxiliares de leitura que se apresentam com estatuto e
fungbes pedagégicas ambiguas, constituidos por textos literarios e sobretudo
paraliterdrios, promotores da adopcio de priticas de ensino normalizadoras, asso-
ciadas a procedimentos padronizados e orientagbes tipificadas, com énfase nas
dimensdes sintacticas e semAnticas (Rodrigues, 1996; 1999; 2000c).

A fraca presenga que as tipologias de texto tém tido nos documentos
oficiais e nos materiais did4cticos enquanto elementos fundamentais na ori-
entacdo do curriculo em LM € também denunciada (Carvalho, 2001b), com
excepgao feita ao documento “Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Compe-
téncias Essenciais” (2001), que inflectia essa tendéncia ao acentuar a importn-
cia de um ensino capaz de levar os alunos a “usar multifuncionalmente a es-
crita, com correccio lingufstica e dominio das técnicas de composi¢do de véri-
0s tipos de texto” (2001:31).

Parece também interessante tentar compreender que ideia de professor
tém e transmitem os autores dos manuais. Foi o que tentou Castro (1999),40
analisar, sob esta perspectiva, um manual de grande circulagdo. O titulo da
aud PUblicggéo ¢ bem sugestivo:“J4 agora, nao se pode extermind-los?” (os pro-
‘essores). E que, da anilise realizada, resulta uma “concepgio de um n€sPE
rado grau de desproﬁssionalizagio”.

7.5 Politicas linguisticas europeias

: Se os Programas e manuajs influenciam o processo educativo, “ﬁ? $
am & x L ; :
também de ser influenciados pelas politicas. Na década de 90 € 0¥




percursos de consolidacao da Didactica de

- 18U em Pormugal

Alarcdo (2001), Ferrdo-Tavares (1999f) e Sequeira (

_ 1993).
Com base na leitura dos documentos euro

sistenas educativos e os cenarios de formagéo de professores, defende se uma
: -

abordagem accional e multimodal e recomenda-se investigacdo sobre a cons-
trucdo de cendrios multidimensionais (Ferrdo-Tavares, 1998, 1998f e 1999c;
Begioni, Constanzo, Ferrdo-Tavares & Ferreira, 1998). Aproveitando a opor-
tunidade de falar sobre did4ctica e novas competéncias na formagio de profes-
sores de linguas na Europa, Alarcdo (2002) debruga-se sobre conceitos funda-
mentais como “competéncia” e “competéncias” e reafirma a homologia entre
as competéncias dos alunos e as dos professores de linguas, agora a luz da
perspectiva accional. A nova realidade a que aludimos nesta sec¢ao tem gran-
des reflexos no tema seguinte: relagio interlinguas e interculturas.

7.6 Relagio interlinguas e interculturas

o WO b i 1ra
Inicialmente abordada numa perspectiva linguistica contrastiva (Mored :
: e i 0 arcadas
1993), relacdo entre linguas tem vindo a adquirir outras dlmensoes,lm .

: oSt cultural e
Pela preocupacio em promover a pluralidade linguistica ed e
1 : . - 40 A0S 10V 3

rentabilizagio das aprendizagens anteriores, atraindo a atenga. &
d - . a da Universidade de Avetro,
oresem DL, com especial destaque para a equip ot

- 1 0j€
onde esta relagdo comecou a emergir no quadro de dois proj

. L ALATEA
Iniciadores, 0 GRIPIL (Anca, Andrade, Aratjo e Sdezal. 1996) e0G
(Andrade & Aratjo e S4, 1998, 1999).

5 e 2 1 i i a
Relativamente aos beneficios da conscxenc1311?d§
Verbal, das possibilidades de comunicacio oferec1das

linguistico, Andrade & Aratjo e S (1998, 1999) evideﬂc‘time
Projecto GALATEA, as representagoes, atitudes e compor
t ; e ; P

ani splicitand
e Pportugués face as outras linguas romaAnicas, XpP

f0, na aprendizagem
por um CONLNUUmMm
= ST e o
1 11O 4v

m, no amb
ntos dos locu-
o o 1nteresse




O desenvolv1mento desta 1de1a leva mais
balho coordenado de todos os professores de linguas
2001; Aratjo e S4, 2002), num incentivo ao didlogo entre as
dizagens linguisticas escolares, propondo-se a descentracao da
a especificidade da aprendizagem de uma dada lingua para uma
bre a construcgio de uma competéncia plurilingue, encarada como
peténcia global, flexivel, integradora, dindmica e individualizada.
nha; no quadro da construgio de um Laboratério Aberto para a ‘
gem de Linguas Estrangeiras (LALE), simultaneamente recurso de
¢do e de formagao, tém vindo a ser desenvolvidos, pela mesma equipa, ¢
cujo grande objectivo se prende com a andlise da relacao do sujeito co ]
linguas e com a forma de potenciar essa mesma relagao, através de pr
did4cticas concretas capazes de dar origem a perfis linguistico-comuni
mais ricos e mais diversificados, dando resposta as exigéncias das socieda
actuais (Melo, 2002; Santos, 2002; Simaes, 2002). A necessidade de ence
formas de integrar o contributo das tecnologias da informagio e da e

cagdo nesta perspectiva didéctica fica evidenciada no texto de Aratjo
Melo (2002), onde as autoras apresentam o projecto europeu GALA
qual se propGe desenvolver um size na Internet capaz de favorecer int
sincrénicas e assincrénicas entre locutores de diferentes linguas
organizados em equipas que colaboram entre si no desenvolvim
trabalho de projecto comum.

Os estudos nesta drea reafirmam a importancia de invest
formago, levando os professores a pensarem as suas prépria
cas, tal COIMO 0S seus espagos e tempos de trabalho




dimensdes das relagges ¢
e linguistica e cultural (Andrade

: cia linguistica (An¢a & Alegre, 2002)\\e
)1; 54 & Veiga, 2002). A vontade de defipir
capazes de promover, em contexto escolar, a cop
intercultural estd ainda na origem do estudo em

nos de Inglés do ensino secundirio e apresentad.
(2002).

Na linha desta preocupagio de articulagio entr
ticas e culturais, a DL parece apostar ainda na necessi

vistvel num estudo em que se relacionam os materiais e
ensino do francés e outros tipos de documentos veiculac
programas de televisao, jornais ou catilogos de cinema (Ferr:
Neste sentido defende-se a importincia do discurso pedage
colar compreender finalidades mais globais do E/A das
servico da formacdo de um individuo situado numa st
mento e da mobilidade.

7 Interaccao verbal

; 0s
andlise do discurso pedagdgico marcou 0 final dos an
do da interacgdo verbal €, de ce

udo da relacio interlingu:
feitamente con
rtir dos enun

u sensibilidade para o estu
L a emergéncia do interesse pelo est
| perspectwa analitica de situagoes per
lescrever as estruturas do discurso 2 pa
e relagio com locutores e alocutaric
Imente relac




foque nas “trocas problemaucas
4o de textos ¢ conclui que estas t€m g

solicitacoes dos professores para criarem e recriarem sig
confirma uma pritica discursiva regulada por um enquad
funcio controladora.

Poder-se-ia perguntar se o pequeno ambito de participag
aos alunos se prende com o facto de estes estudos terem sido 1
professores estagidrios, sem experiéncia. Mas, a avaliar por outr
bre a interac¢io na sala de aula, com professores experientes, no
os estudos de Andrade (1999; 2000a) e Aratdjo e S4 (1993, 1994, 19
negativa a resposta a questao levantada.

Também Andrade & Aratjo e S4 (2002:71) salientam, com |
vestigacOes realizadas, que as estruturas de participagio privileg
nuam a ser aquelas em que o professor assume o papel exclusiv
dirigindo e controlando a interac¢io e decidindo das intervenc
1sto €, mantém-se a estrutura de aula tradicional ,organizada a vo.
so do professor, com actividades orientadas para a aquisigd
baseada em processos de repeticao e automatizagio e liga
truturais da lingua.

Os estudos sobre a mteracgao verbal focahzandu» ¢




lg,,ﬁ propondo uma tl,p’oloia d
1ima linha de continuum que traduy g

)93) e as “trocas de adaptacio por solicitac
No que se refere a estas tltimas, que se s
ida no grau maximo de iniciativa do aprer
0 a autora, potencialidades did4cticas a explo
embora o discurso da aula se mostre permesvel a ¢
1do-as nos rituais comunicativos j4 bem conhecidos
zadas na construgio da interacgio, revelando-se po
‘pando um espaco interactivo diminuto e nio influencia
icas dos sujeitos, que, na maior parte dos casos, as ignor:
~ estatuto de mero “parénteses interactivo”.

1 como a andlise da alternancia cédica em termos de o
, traducdo ou transferéncia. Aratjo e S (2000) consic

uma competéncia pedagégico—comumcan(via en
nal em situagdo, procurando intervir em dua
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7.8 Aprendizagem de linguas e tecnologias da informagio

e da comunicagao

2 informagio e da comunicacdo aparecem sobretud

As tecnologias d i '
ndizagem da leitura. Novos tipos de texto Novos

associadas ao ensino € d apre . - ‘
s de interacgdo exigem novos tpos de leitor, novas estratégias de lejtyry o

lagdo do ensino (Silva 2000b; 2000f). Como salienta Sousa (2002), 4
ratica historicamente situada e, como tal, estd a ser influencis.

canal
a reformu

leitura € uma p e
da pela revolucao tecnolégica e pelas caracteristicas inerentes a actual articy-

lado entre as linguagens verbal e visual. O projecto “Literacias: Contextos,
Praticas, Discursos” aborda esta entre outras problemiticas.

As tecnologias, nomeadamente a televisio, oferecem também um con-
texto de reflexdo, ndo apenas sobre as suas potencialidades formativas no de-
senvolvimento de competéncias plurilingues e pluriculturais (Ferrdo-Tavares,
1998), mas também sobre a natureza do discurso pedagégico, susceptivel de
ser comparado com o discurso mediatico da televisdo (Ferrao-Tavares, 1998).
No 4mbito desta tematica, d4-se conta de um projecto de formagao-investiga-
¢do que integra professores a realizar estudos académicos e visa perceber o
papel que a televisio pode assumir no discurso educativo e nas praticas escola-
res, bem como o modo como com ela se relacionam os alunos (Ferrao-Tavares,
1999¢).

Embora numa outra dimensio, a da FP, o uso das tecnologias da infor-
magio e da comunicagio, os principios pedagégicos do design de courseware
/’AZ‘Pffmfdia enquadrado pela teoria da flexibilidade cognitiva de Spiro e a ava-
liagdo de um estudo de intervencdo com alunos, futuros professores, 520 abor-
dados por Moreira & Alarcio (1996). Do desenvolvimento deste estudo resuk:
tou um programa informatico (BARTHES), no Ambito do qual se desenrola
aCthllmente um projecto de doutoramento (Pedro & Moreira, 2000) que visa
Zlelafl]l::[: Sg;(;(; d;funr;sionamemo ‘.105 Prf)fessores quando utili,zam hl};e;t:f: |
Unm outro artigo ( i aone plan.lﬁcagao e gestdo de contetidos C}l C i

maro & Moreira, 2001) d4 conta do desenvolvimento &=

um guido informét

estudo d matico de suporte ao conto de histérias a criangas, a partit 3
0 dos processos de estruturg

#am quando contam histérigs

¢do que as criancas em idade CSCGIMQ



potencialidades da analise criti
e as praticas de ensino.

lemética dos valores na aprend
40 em Alarcao (1997). A autora

,cultural e intercultural, nacional e :
do ensino de linguas para uma melhor
em varios trabalhos, como o de Branco
gam as representagdes de profess
lizados) sobre a cultura em geral e o E/A
alta a conclusdo de que o ensino da cul
mpreensio entre os povos, embora se &
ra como conhecimento do pafs e do seu
relativamente ao seu ensino e um d
s de competéncia sociolinguistica ¢ s0
ados. O estudo anota uma tendér
io permite confirmar est
intercultural parece ir nessa
nio se encontraram p

s fo




O tema de PLE aparece em 1994, n
abordagem tridimensional (comunicativa, i
assim como sobre os principios que presi

gogico-didicticos destinados a aprendizagem de F
portuguesa do projecto GRIPIL (Anci ez al., 1996

| Acentua-se, na segunda metade da década de 9
caracterizados por uma forte orientagio diagnéstica,
de propostas didécticas, centrados em estudantes angolanos e
verdianos para os quais o Portugués é L.2. Referem-se ao valor
caboverdianos, em formacio inicial, atribuemn 2 norma lin
estes professores tém como norma de referéncia o portugués ew
larmente, a variante de Lisboa (Ang4, 1995). Diagnosticam difi

da utilizagdo dos tempos do passado (Anca, 1997a), do pl

2001a). Foram encontrados trés tipos de dificuldade:
intralinguisticas e ainda dificuldades provenientes de um
gramatica. Os valores aspectuais dos tempos do passado
a formagao de palavras foram os t6picos que susc
Numa outra publicagio salienta-se que o
Verde, é tradicional, baseado na memﬁfiria,'ce:,
ld@ (A.nga 1999e) Recomendaase a const

§i||11(§"l[llx|i'[.i re

s 1nStrument



ya reahdade do ensino de Portugue;s, em T
quente a situagdo de PL2 a requerer a inc]

~

relacdo interlinguas e interculturas a que j4 aludimos.
O papel do texto literdrio na Did4ctica de PLE e
tes culturais € também objecto de atencio (Pereira, 200:

7.11 Ensino de linguas estrangeiras nos primeiros anos

O tema do ensino de linguas estrangeiras nos primeiros ar
dade (Jardim de Infincia e 1° CEB) surge, no corpus estuda
ointeresse pela tematica parece estar a acentuar-se no inicio d
lo. A investigacdo sobre o assunto é ainda muito incipiente. Preds
balhos de indole teérico-reflexiva e relatos criticos sobre praticas f
materiais did4cticos.

Recusando-se uma abordagem curricular aditiva, nota-se uma gr.
preocupagio pela interdisciplinaridade e salienta-se a dimensao formativa e a
2a¢i0 a outros temas como a alteralidade e a multiculturalidade. Propoem—,
Ipios orientadores de uma DLE para estes niveis (Stretch-Ribeiro, 1998)
-se a necessidade de incentivar mudangas na politica educativo-lin-
echt-Ribeiro, 2002).
nitica da FP € outra das preocupagdes. Reflecte-se sobre as

| eiros anos.
formato comunicativo nas aulas de francés para 0s prim

uragao
0 a0 espago, tempo, c6digos nio verbais, ritmo, estruturag;:
justificam a ne

onsidera-se que estas espec1ﬁc1dades

na fOfmagao de professores (Ferrao—Tavares
- mpreensao por parte dos profes§or§s,
tivo, hnguxstlco culmralr- !

Paﬁi‘Cue .
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se abrem (Stretch-Ribeiro, 1998). Alerta-se para o papel q
pritica pode desempenhar no desenvolvimento da com
(Stretch-Ribeiro, 2000a) e relata-se uma interv

dos professores . Hloyeh
da a promover a discussdo do v;

com professores estagidrios destina

pratica reflexiva centrada nos modos e materiais de aprendizagem

escola do 1° CEB (S4-Correia, 1995). : ,
No quadro do desenvolvimento do projecto JALING, cuja gran

dade se prende com a sensibilizacao 3 diversidade linguistica e cultura]
equipa da Universidade de Aveiro desenvolvido algumas experiéncias co
nos e professores do 1° CEB. Nesta linha, um estudo de intervencio, enyo
vendo as criangas e os seus professores (Andrade, Martins & Leite, 2002), refe-
re que a biografia lingufstica assumiu especial destaque no desenvolvimento
da competéncia linguistica e metalinguistica dos alunos e futuros professores
do 1° CEB. Mais conclusées revelam, no caso das criangas, o aumento da pre-
senca da consciéncia da diversidade linguistica e, no caso dos professores,
desconstrucdo de ideias preconcebidas sobre as linguas e o seu ensinoea
relativizacio de representacoes, tendo para 1sso contribuido o programa de
formagio assente em actividades de defesa da diversidade linguistica em meio
educativo (Pinho & Andrade, 2002).

Artigos de Ferrdo-Tavares (2001a,c) apresentam, nos seus pressupostos enas
suas diferentes fases, uma disciplina de formagao para o ensino precoce na licenci-
atura de 1° CEB, leccionada numa perspectiva accional destinada a promover as
competéncias plurilingues e pluriculturais de formandos e seus futuros alunos.

A importincia das representagdes dos professores justificou alguns e
dos (Stretch-Ribeiro, 2000; Stretch-Ribeiro & Roso, 2001). Conscientes
beneficios da antecipacio da introducio, no curriculo escolar, do estudo
LEs, dividem-se quanto 2 idade ideal para o inicio da aprendizagem: 3
anos. Pensam que a melhor maneira de explorar didacticamente a
vés de actividades ladicas, utilizagio de meios audio-visuais, i
educativos, contacto com locutores nativos e utilizagdo deeg
informdtico. Os educadores de infincia sentem-se menos p V
tarefa do que os professores do 1° CEB. s

Os materiais didicticos, que constituem outra d '
sdo analisados nos seus tipos, fungoes, 2
dctica, critérios de selecgio, construgic
* tro, 2001; Stretch-Ribeiro & Maia, 2




pela riqueza cultural
iva, pelos diferentes tipos de
: ;;odern constituir um repertério
s linguas e culturas (Martins,

ormagio de professores

~ Como ji foi acentuado, a dimensio da
sente em praticamente todos os temas. Surge, ta
em que este tema assume, em si mesmo, grande
apenas os aspectos mais salientes.
O tempo das grandes preocupacdes com a D
afirmacio parece ter passado. Vemos nisso um indicio ¢

caracterizar a “nova” disciplina, como acontecia nos anos ¢
Os estudos que aparecem, € sd0 €m pequeno nur
sobre as estratégias de formagdo, como os que se situamnoq
EURECA/DL na UA e que ddo conta da evolugdo positiva dos
tido da autonomia de aprendizagem e de uma concepgio de Di
actividade reflexiva, ap6s uma abordagem formativa, também el
¢do reflexiva (Alarcdo & colaboradores, 1993; 1994; 1995). Ainda o

2R At] I s POSItivOs
o projecto, relata-se uma pratica curricular, de resultados posit
hecimentos como estratégia de auto

eiro, 1995).

coMmo, atraves da re
4° anode

e utiliza o diagnostico de con
1sciencializagdo e motivagio (Junqu
utro estudo, também na UA, d4 conta de
1entos autobiograficos com alunos do , |
tendeu identificar tragos comuns nas suas

es de linguas e, simultaneamente |
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(Alarcdo, 1996), e salienta-se a sua compffténCial cien-tiﬁ?o—pedagé{;i?a nas. ver-
tentes referencial, representativa, linguistlco—comun.lcatlvaa Pedagog?CO—dldﬁc_
tica e reflexiva. A competéncia curricular, a capac1dadf de reflectir sobre a5
suas proprias capacidades, de estabelecer : manter relacdes humanas, de gerir
aprendizagens em grupos/turmas sao salientadas por Harper ez al. (2000) ¢
Peralta & Metelo (2000). o o

Numa retrospectiva teorizante sobre a dlsc1p11n.a de DidActica do Inglés
na UA (Alarcio & Moreira, 1993), apoiada pela andlise das respostas dos alu-
nos a um questiondrio, traga-se e discute-se o percurso_de evolug.jio da referida
disciplina, questiona-se a natureza da aparente dicotomia entre dois paradigmas
de formacio e explica-se 0 modo como uma componente de flexibilidade
cognitiva permite estabelecer uma articulagao conceptual entre conhecimentg
e acgdo e combina tragos da racionalidade técnica e da racionalidade pratica, A
natureza holistico-integrativa da DL (nos aspectos da actuagio e formacio), a
importancia da anélise de casos e a relevincia da Teoria de Flexibilidade
Cognitiva como suporte as estratégias de formacdo, sdo aspectos salientados
por Moreira (1997).

No tocante ao estdgio pedagégico, hi todo um conjunto de publicagoes
que se referem a utilizagdo de estratégias de investigacdo-ac¢io com professo-
res estagidrios a que fizemos referéncia no ponto 7. 2.

Para além destes, encontrou-se um estudo que caracteriza o professor
estagiario de LM em termos de preocupagées, anseios e expectativas e conclui
pela existéncia de “uma preocupacio geral em relagio a aspectos de natureza
cientifica e pedagégica, mas também uma grande énfase nos aspectos huma-
nos e relacionais, o que comprova a consciéncia da complexidade do acto pe-
dagégico e do que significa ser professor e professor de lingua materna’
(Coimbra, Ferreira & Martins, 2001:59)

Finalmente, no Ambito da formagcao continua, para além de referéncias
varias a acgbes de formacio em que se toma como objecto de formagao o pro-
duto da investigagdo, deu-se jJ conta de um programa sistematico de forma-
o continua no Ambito da linha de investigagéo sobre a pedagogia para a

autonomia na UM, alids articulado com 4 formagdo inicial e a formagdo de
supervisores (Vieira, 2002b).

Faltam ainda estudos sistematicos que avaliem o impacte dessas forma-

§0€S na pratica docente e na vida nas escolas. Mas cabe, neste contexto, referif

o) z - » e = ~oc P
estudo de Aratjo e S4, Canha & Alarcio (2002), que analisa as motivagdes ¢




~ Fizemos j4 referéncia a um trabalho qu
locando-se da especificidade da lingua p
rilingue (Andrade & Aratjo e S4, 2001).

A dimensao histérica esta também preser

sobre as praticas em aula de LE em Portugal (Fer
~ do, ainda em curso a data da publicacio, desenvolve
~ do conceito de Didactica apresentado por Galisson, un
ceu maior influéncia sobre a conceptualizagao da
didactolégico (ou tedrico); o plano didactografico (de proc
e o plano do discurso didactico (ou prético) que, no
cunscreve ao perfodo de dominio da abordagem comuni
evidenciam uma falta de coeréncia entre o discurso teorico ¢
desfasamento que se manifestou varias vezes ao longo da no
- Um mesmo pendor histérico, mas desta vez relativo aos:
“aparece em Ferrdo-Tavares (1997a) que, através de andlise d¢
neia os papéis/fungoes de formadores e professores a0 longo de
los e identifica um conflito entre o discurso da formacao (orie
1ia do formando) e o discurso institucional (regulativo, it
Il iv0).
De que forma os dados recolhidos pelas investigagoes
tegrados durante e pela formagao em didéctica, i
cular e no estigio, perguntam-s¢ Andrade'& Araq]'? e a (192
e uma das prioridades da Didéctica éa 1ntegr,?§f110d;1tre "
o poicstiasim se podeinovar 0T E
ionalizar as relacées, aproveitando‘, por exemplo

. 1 1 alterollse€ €
1se 10 anos, a realidade alterou-5¢ 2
s unt

poderm ser utiliza-
nomeadamente na
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elos seguintes tragos: dindmica de modernidade dog S

dos sobre o ensino de lfnguas;- CSP?QO_ de tr 335f0rfn?§a5i0.e Pf0d~u§.50 original,
que cria instrumentos de investigagao f 1gOros0s ‘f OUpIAE) edey ljlterventiva
e de inovacao; tentativa de integracao dosipiaticos (? 1r.1te_rp (GO dag Suas
necessidades; busca de conexoes e redes com outras disciplinas; ate~n§ﬁo privi.
legiada a problematicas locais com énfase na aula e sua observag/ao;.proble_
mdticas precisas, mas heterogéneas. Enfim, a DL procura o seu préprio camj-

gal e se caracterizap

nho. e
Estamos perante um estudo de opinido. E interessante confrontar ests

opiniio com os resultados da nossa anilise que, orientados pelas nossas ques-
tGes iniciais, em seguida se apresentam sob a forma de comentarios finais,

8. Comentarios finais

O objecto de estudo da DL, caracterizado pela sua complexidade e dina-
mismo, € bem patente na evolugio e interligacio temética. Apesar da existén-
cia, ainda, de certa dispersdo, a andlise realizada revela indicios de consolida-
¢do em redor dos processos de aprender linguas, que entre si interagem, e cuja
aprendizagem, em situa¢do escolar, é fortemente influenciada pela ac¢ao dos
professores e regulada por documentos orientadores.

O aluno, aprendente activo, passou a estar no centro das atencoes. Esta
concepe¢do implica novas atitudes e nova abordagem pelo que a FP, os estudos
de intervencso, a inovagio, a acgdo-investigacio pelos e com os professores, a
reflexdo sobre as préticas assumem, neste momento, um papel de relevo.

A complexidade do objecto de estudo revela-se também nas multiplas
técnicas de abordagem investigativa. O caricter interventivo, social, accional,

da investigacio em DI vem envolvendo progressivamente os professores em
Processos de reflexio sistemitica sobre as

lumero, os professores sio assumidos e as
co-investigadores. Porém, o elevado ntime
t0cCipientes, se pode ser um factor ¢

préticas e, ainda que em pequeno
sumem-se como investigadores ou
ro de estudos de caso, alguns muito

ontagiante de divulgacio de boas praticas,

necessita d ' Mo
€ um esforco de articulagao e sistematizacio. O grande ndmero de

publicacges ' i -
= S que se registaram na categoria de trabalhos de fndole mais te6rica
Podena induzir a copc

cia activa desta .lusao de que a comunidade cientifica tem j4 conscien=
Recessidade. Apesar de algumas excepgdes, ndo estamos ainda




, patente a constituico de equipas e 4
Pl oiados por agéncias financiador
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tanto no aluno, mas na interacgdo aluno/professor, também a investigacso em
DL poderia apresentar uma mais-valia se deixasse de ver os professores comg
destinatirios e passasse a encari-los como co-construtores.

Volvemos agora a nossa ateng¢do para a segunda preocupacio acima enup-
ciada. Com base nas investigacées analisadas, atreviamo-nos a dizer que, se os
programas, de modo geral, apresentam niveis de qualidade reconhecidos, og
manuais s3o alvo de muitas criticas negativas e, a avaliar pela influéncia que
exercem sobre a ac¢do pedagégica, serd de admitir uma relacdo entre a quali-
dade do seu discurso regulador e as praticas vigentes da sala dci aula, que,
como ficou também patente, apresentam grandes fragilidades. E tempo de
nos interrogarmos sobre a resposta que estamos a dar a este problema, pois
pode residir af um contributo para a inovagio das concepcées e praticas, mais
eficaz do que as sugestées condensadas nos finais dos artigos cientificos. Esta-
va fora do 4mbito deste trabalho a identificacdo dos investigadores em DL que
sao, simultaneamente, autores ou co-autores de manuais e oUtros materiais de
apoio. Mas seria certamente interessante realizar esse levantamento. Estamos
convictos de que encontrarfamos um pequeno ndmero. Mas esse campo de
intervengio acentuaria o caricter de desenvolvimento da inovagdo que nos
parece inerente 2 investigacio em DL,

Identificaram-se outras questdes a merecerem a nossa atencao e que pas-
$amos a apresentar. Regista-se, por um lado, uma quase auséncia de estudos
relativos 2 aprendizagem de linguas no ensino superior. Mas também em es-
pagos formativos, nio escolares, espacos que hoje assumem grande importan-
cia. Por outro lado, os estudos sobre escrita ¢ leitura, mas sobretudo sobre leitura,
focalizam-se no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Parece legiti-
Ina a pergunta sobre se, nomeadamente o 1° ciclo, ndo devia ser objecto da nossa
atencdo. E ja agora, parece que todos nos esquecemos do 2° ciclo.
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ANEXOII
TIPOS DE ESTUDO

;I,rDescrigéo critica de praticas didacticas
Trabalhos de investigacdo que descrevem criticamente préaticas didacticas !
com base em observacao de sala de aula ou com base em questionarios
respondidas por professores e/ou alunos. Incluem-se também nesta
experiéncias em que o investigador relata e analisa a sua propria experiéncia de
como objecto:
- actividades efectivamente realizadas em sala de aula, conduzidas com certo controle € registadas
em diarios, gravagoes, textos proprios ou de alunos, efc.
- memérias de vida, contendo indicages especificas sobre procedimentos, instrument?s,
problemas ou resultados de actividade de ensino em aula (excluem-se trabalhos de ‘histonas
de vida” que ndo incluam indicagdes ou elementos sobre a pra rética didéctica do ensino/

aprendizagem de linguas).

te contém — indicagdes de

Amda que tais investigacdes possam conter — como normalmen e o
“ e investigagao centra-se n

dades didacticas que possam ser implementadas, 0 trabalho d
> analise de praticas de sala de aula no ensino de linguas. et
gia, incluem-se neste tipo os trabalhos de investigagdo que desc’

ormagao de professores de linguas.
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2. Analise de materiais didacticos € propostas de métodos de ensino de linguas
Trabalhos de investigagao que analisam materiais didacticos de ensino de lingua (métoggs de
ensino, material bibliografico, material de ensino, programas de ensino televisivo oy por méios
electrénicos etc.), focalizando o proprio material ou o seu uso em sala de aula ou a suz ap[icagéo
em turma experimental, podendo 0 material ter sido criado ou nao pelo préprio investigador
Incluem-se também nesta categoria trabalhos de investigagao em gue o objectivo consiste en;
produzir métodos de ensino, com indicacées de praticas didacticas aplicaveis ao ensino de lingua,
Ainda que tais propostas possam conter andlises de préaticas escolares ou de materiais/métodos
didacticos, a sua esséncia € a apresentagdo de uma proposta de ensino (tipo método de
alfabetizacio, método de leitura, construgdo de exercicios de leitura ou produg3o de textos
etc.). Nesta categoria integram-se também analise de materiais com potencial de utilizaga(;
didactica, como a televisao e as ferramentas informaticas.

Por analogia, incluem-se neste tipo os trabalhos de investigacao que analisam ou apresentam
materiais formativos para professores de linguas.

3. Estudos de intervengao

Trabalhos de investigacdo que relatam e analisam experiéncias, sistematicamente conduzidas,
de actuacio em sala de aula no ensino de linguas (o investigador assumindo a leccionagéo e
conduc3o das aulas, ou a leccionagao permanecendo com o professor da turma, mas planeada
antecipadamente pelo investigador com ou sem 2 participacdo do professor). Incluem-se nesta
categoria também trabalhos de investigacao que relatam e analisam experiéncias em cursos de
formacéao inicial de professores (inciuindo em estagio pedagogico) ou em formagao continua,
com trabalho realizado junto aos professores de linguas visando a melhoria do ensino ou a
implantacéo de propostas curriculares.

4. Reflexdo tedrica e ensaistica no campo

Trabalhos de apresentacdo de ideias emanadas de investigacoes realizadas. Incluem-se nesta
categoria trabalhos de sintese e ensaios focalizando temas relativos ao campo da didactica das
linguas e da formacéo de professores de linguas, bem assim como das suas relagdes com as
demais ciéncias (Ciéncias da Educacio, Linguistica, Estudos Literarios, Psicologia, Historia,
Sociologia) contribuindo para a definigio do campo de saberes, dos temas € objectos de estudo,
das metodologias e da histéria de sua constituicio. Incluem-se entre estas investigagoes, aquelas
que estudam as consequéncias de teorias psicolégicas, sociologicas, linguisticas etc. para 2
definicio ou redefinicao do campo da didactica das linguas ou da actuagao nesta area. Incluem-

. ” ; s
se nesta categoria também os trabalhos de analise do discurso regulador presente nos programa
curriculares.

5. Andlise de representagoes

Trabalhos de i ol ; <ores

rabalhos de investigagdo que analisam as concepgdes e crengas de alunos e profess 4
ivam ) i r.

relativamente a temas e contetdos relacionados com a DL e modos de ensinar € de aprende
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