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RESUMO

O presente artigo, baseado num estude que sinteniza a investigagio realizada em For-
tugal sobre formagio inicial de professores entre 1990 & 2000, renia dar noticia, neces-
sariamente sucinea, do estado do conhecimenta cientifico produzido sebre esta temdtica.
Contrastando com a importineia discursivamente atribuida 3 formagio de professo-
res, 4 investigagio que sobre esta inaidiu na dluma déeada €, no conjunto das Ciéncias
da Educﬂgﬁu, GHCASEN, ]_r}qgl]m:]iiiria e lacunar Apcsar deste jui‘.‘-_',u prouca r:laginsn, a
andlise que pudemos fazer mostra um campo promissor a exigir uma agenda nacie

nal que, sem prejuize do prosseguimento das vias temidticas ¢ metodoldgicas j4 ence-
tadas, estimule a abordagem de outras problematicas, normeadamente as relativas ans
meodelos € aos curriculos de formacio, is competéneias a desenvolver pelos futuros
professores, & avaliagio da formacie ¢ dos formandos, i formagio dos formadaores de
[1HPE:$5UH':H- eds 1::J|fliua:1 de !'mmagﬁu de pl‘chsSOICS.

Palavras-chave: formacio inicial de professores; investizagio sobre formacgio 1nicial
de professores,

Introdugio

A formacio inicial de professores €, enquanto dominio de investigagiio ¢
de accio, um dominio reconhecidamente dificil a diversos titulos.

Acresce a essa constatacdo universal, a constatagio particular de que ¢
um dominic que tem concitado, em Portugal, um escasso interesse por parte
da ainda recente comunidade dos investigadores em Ciéncias da Educagio
{apenas 7% dos trabalhos produzides nos anos 90 abordam o campo da for-

macia inicial de professores).
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Ao longo do presente arteo, tentaremos dar noticia necessariamente su-
miria de ambos os tdpicos acima referidos. Mostraremos como num cendric
habirualmente caracterizado em todo o mundo como fragmentirio e licunar
— o do conhecimento cientifico sobre formagio inicial de professores — o caso
portugués se apresenta ainda come mais fragmentdrio ¢ mais lacunar do que
ACONLECE COML GULTOS,

E, no entanto, pressente-se ¢ percebe-se que urge superar o actual estado
de debilidade.

As exigénoias de mator eficicia da educacio proporcionada em Portugal,
a4 criangas, a jovens ¢ o um mimero crescente de adolios, desembocam facil-
mente, no plano social, em reclamactes de melhoria e de contrala da qualida-
de da preparacio de professores.

Por outro lade, no plano académico, e dado o facto de toda a formacio
inicial de professores estar confiada actualmente a instituigtes de ensino supe-
rior, crescem as interrogacoes acerca das finalidades, objectivos ¢ procedimen-
tos a delincar e concretizar para satisfazer um mandato exigente. Exigente,
entre outros motivos, por lhe subjazer a ideia de que tais instituigdes possuemn
uin patnimonio de conhecimento cientifico disponivel para ser investido na
formacio em aprego, o que, como se sabe, nem sempre € o caso,

O desenvolvimento da investigagio cientifica ¢ o dnico caminho para a
superagio das dificuldades com que a formagcio inicial de professores ainda se
debate no nosso pafs — dificuldades de conceptualizacio, de concretizagio e
de avaliagiio de modelos de formagio 3 altura da complexidade crescente da
profissio de professor

O presente artigo foi construido a partir de um trabalho recente (Estrela,
Esteves e Rodngues, 2002) em que participimos e que visou produzir uma
sintese da investigacio realizada em Portugal entre 1990 ¢ 2000 no dominio
da formacao inicial de professores. Una das ideias que entdo pudemos confir-
mar tol 2 de que € efectivamente dificil circunscrever o que se entende por
“investigagiio relevante para a formagio inicial de professores”. Para além de
trabalhos que focam inequivocamente este campo, pareceu Gtil ¢ necessdrio
considerar também todos agueles que, com o fendmeno em causa, apresenta-
vam uma conexdo ou uma convergéngia fortes — ou seju, todos agqueles que
permitiram iluminar aspectos a partir dos quais os respectivos auores pude-
ram deduzir fundamentadamente conhecimentos € recomendacdes relativos
& formagio inicial de professores.
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() ritulo que adoptdmoes neste artigo, “Tornar-se professor: estudes por-
tugueses recentes”, visa dar acolhimento a essa diversidade de trabalhos, uns
certamente focados em problemdricas da formagio inicial propriamente dita,
outras, situados em dimensoes exteriores a esta — como os trabalhos relativos a
professores nos primeiros anos de exercicio profissional auténomo, acs moti-
vos de satisfagio e insatisfagio profissional, ans problemas de construcio da
identidade e da carreira docentes, entre outros.

Definir a formagio inicial de professores enquanto campo de investiga-
cio convida, pois, a referir ¢ sublinhar a fluidez de fronteiras desse mesmo
campo, mesmao quando se adopta a perspectiva de focar tdo somente como
formacio aquela que se caracteriza por ser intencional e deliberada, nos ter-
mos em que, por exemplo, Yarger e Smith (1990:26) a definiram:

A nossa definicdo de formacto de professares £, de algum modn, restrite. Por
Jormacdo de professores nds entendemos o contexto e o frocesio de formar divi-
duos para se tornarem professores eficazes ow melhores professores.”

O paradigma perdido

Sendo de hd muito um campo de acgio institucionalizado, a formagio
inicial de professores, em Portugal, s6 recentemente se consttuiu em campo
de investigagio,

As consequéneias de tal facto sio aprecidveis segundo diversos ingulos
de andlise.

Separada da investigacio e da produgio de conhecimento cientifico, a
aciAo de formar configurou-se predominantemente como arteranal, como uma
acgio de iniciagio dos novates nas normas de actuacfo dos jd estabelecidos na
profissdo. () fazer, o saber-fazer profissional, confortado pela tradicio, pela
rotina e pelo conservadorisme caros ao regime ditatorial, que vigorou até 1974,
s excepcionalmente podiam dar lugar & formagio de profissionais capazes de
interpretarem com autonomia o seu papel na sociedade ¢ na escola. Correndo
todas os riscos de tais opgdes.

As ciéncias da educaciio ganham estatuto universitdrio tardiamente, como
s¢ disse J4, ¢ em intima asseciacio com o facto de a algumas instituigies uni-
versitdrias ir sendo confiada, ao longo dos anos 70, a missdo de formar protis-

sionais do ensino.
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0 dngulo que aqui nos importa considerar € o de que tal fenémeno foi con-
ternporiines de uma fase em que, nos pafses onde a investigagio cientifica em
educacio estava mais desenvolvida, se fazia j4 umna critica acémima do paradigma
positivista, das investigacies do tipo processo—produto que quase tinham
hegemonizado o territdrio cientifico no periodo do pds-2* Guerra Mundial,

De facto, os métodos quantitativos tinham conhecido entre as déeadas de
Hhe de 70 um uso extensive nos EUA, no Reino Unido e na Franca para medic
relagdes cntre processos ¢ produtos. Se a inscricio da investipagio em forma-
cdo de professores no paradigma positivista [he granjeon os favores e a aceita-
¢do das envidades politicas ¢ administrativas porque lhes asseguravam, medi-
ante dados cientificos objectivos, que se os professores fossem instruidos de
determinada lorma e a aplicassem correctumnente, s¢ podiam alcancar as me-
tas almejadas em termos de aprendizagem dos alunoes, ndo ¢ menos verdade
que tal perfil de investigagio (e da formagio que lhe andava associada) a dis-
tanciava dos professores, por ndo lhes reconhecer nem necessidade nem capa-
cidade para serem inventivas, criativos ¢ adaptdveis 3s situacoes concretas do
seu desempenho.

A critica a0 paradigma positivista, cm investigagio sobre formagio, nio
determinou, em geral, o seu fim, mas a aceitagio da sua sobrevivéncia em
paralelo com trabalhos de investigagio inspirados nos paradigmas interpretativo
€ emancipatirio.

Certas formas de conceber as competéncias profissionais des professores
exigem a obrencio de evidéncias alcancadas por diversos percursos
paradigmiticas ¢ metodoldgicos. Cruickshank e Metealf (1994) defendem, a
¢ste propdsito, que o3 professores necessitam. em conjunto com teoras de
aprendizagem ¢ de ensino, de ter conhecimento acerca de como usar a modi-
ficacio dos comportamentos na sala de aula, de como aplicar mérodos de in-
dagacio ou de investigagio, de como operacionalizar a andlise das interacgies
na aula, de como praticarskifle em situacdes de micro-ensing, de como 2 quando
recorrer a simulagdes € de como desenvolver um ensino reflexive. Uma tal
agenda € bastante explicita quanto i necessidade de uma contluéncia de pers-
pectivas oriundas dos distintes paradigmas acima referenciados.

Em Portugal, contudo, o paradigma positivista em investigagio sobre for-
mucio inicial de professores inspira um ndmero escassissimo de trabalhos,
conforme pudemeos constatar recenternente ao analisar as productes da déca-
da de 914,
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A maioria dos estudos (81%) sdo referidos pelos respectivos autores como
exploraténios ¢ descritivos, sendo a formulagdo de hipéteses, quando existe,
pouco precisa. O recurso aos mérodos experimental ou quase-experimental,
passando pela formulagio de hipdteses finamente explicitadas ¢ usando técni-
cas de recolha e de andlise de dados sujeitos a critérios de objectividade,
quantificacio ¢ coeréneia interna é relativamente diminuto.

Avultam, em contrapartida, as abordagens interpretativas ¢ compreensi-
vas, naturalistas ou fenomenoldpicas em que se afirma a interdependéncia
entre o objecto de estudo e o investigador.

Dy facte, analisades 93 trubalhos de investipacio {teses de doutoramento
e dissertacdes de mestrado) produzides entre 1990 ¢ 2000, verificou-se uma
predominincia guase exclusiva de estudos de natureza exploratdria gue
cateporizimos em quatro agrupamentos principais:

1) aexploracio de diversas estratégias de formacio, avaliando, em situ.
agfies singulares, as suas potencialidades ¢ efeitos formatives;

i) aexploragio do campo da componente pratica da formacio inicial,
especialmente a privca pedagégica supervisionada que ocorre sob a
forma de estigio, procurando conhecer priticas desenvolvidas pelos
formadores, as representacies destes ¢ as dos formandos acerea deste
momento de preparacio profissional;

iii) a exploragio das formas de construgio de conhecimento profissio-
nal do professor. umas vezes mais focada no conhecimento resultan-
te da experiéncia e da pririca, outras mais dirigida para o conheci-
mento pedagigico dos contetidos disaiplinares, sendo importante o
nimero de estudos que visam conhecer concepgoes ¢ erencas dos
professores relativamente aos contetdos que ensinam;

iv) aexploragio de motivacses, preocupagoes e dificuldades percebidas
pelos professores em infcio de carreira, muitas vezes articulada com
a procura de compreensio do modo comoe se constréi a identidade
profissional e como se faz a socializagio do professor nos primeiros
tempos do seu exercicie profissional.

Com menor frequéncia relativa, aparecem estudos em torno de dornini-
o0s como as necessidades educativas especiais (attudes dos professores ¢ diag-
néstico das suas necessidades de formagao), as recnologias educativas (atitu-
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des dos professores € avaliagio de efeitos da formacio recebida neste dominio
sobre o desempenho profissional alcancado), a avaliacio de intervengoes
formativas (comparacio de diferentes metodologias usadas, potencialidades
de programas ¢/ou de priticas para promover certas dimensdes como a refle-
xdo) e o5 ciclos de desenvolvimento pessoal e profissional do professor.

A natureza predominante da investigacio recente produzida em Portu-
gal (qualitativa, do tipo estudo de caso, em que se visa mais a desericiio e a
compreensdo de fendmenos localizados e menos a sua explicacio) &, pois, muito
mais rica em nos dizer como € que os sujeitos envolvidos pensam, sentem ¢
vivem a formacio inicial, do que em produzir evidéncias de outra-ordem, mais
objectiva, por mais fundada na observagio directa das actuagdes desenvolvi-
das pelos formandos ou pelos recém formadaos.

(ra, aquilo que se verifica actualmente em outros contextos investigativos
¢ diverso, Ao mesmo tempo que os estudos de caso e o recurso aos métodos
ctoogrificos —observagdes naturalistas, entrevistas e andlises de conteddo, bem
como andlises de narrativas dos prolessores, vio proporcionando uma com-
preensio em profundidade das relagies entre formacio e actuagio, continu-
am a desenvolver-se trabalhos centrados na eficdcia do professor, ligando pro-
cessos € procedimentos de formacio a resultados em termos de actuacio do
professor, por um e outro desses caminhos se contribuindo para o acervo cres.
cente de conhecimento codificado acerca da formaciio.

E neste cendrio que se compreende gue se ndo possa dizer da situacio
portuguesa o que W Doyle, em 1990, afirmava sobre a situagio nos E.U.A. e
citarmos:

"4 relacdo entre g formagdo de professores ¢ a investigacdo tem sido foypa-
mente dominada pelo tema do controlo de qualidade. Os formadares de professores
wém, por outras palavras, definide como sen problema central a procura de formas
de assegrrar ou gavantr @ gualidade dos programas e a eficdcia doy diplomados,
Comao resultado, as principats questdes na formagdn de professoves iém-se centrado
nos critérios de seleccdo para a entrada na profisdo, nos indicadores acerca de con-
tetidos apropriados do crtfeulo, na eficdcia dos mérodos de preparagdo ¢ nos pro-
cedimentos parq avaliar os candidatos e os programas.” (Doyle, 1990).

Ora, a investigacio portuguesa € omissa sobre a maior parte destes te-
mas, 4 excepgio do caso dos mérados, e mesmo ai, desligando estes, em geral,
do problema da qualidade / eficdcia dos professores (formados segundo dife-
rentes mérodos) quando estes comecam a trabalhar directamente com alunos,
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Modelos de formacio inicial de professores

) problema dos modelos {ou, como eertos autores preferem dizer, dos
“paradigmas” ou das “orientacGes dominantes”) que inspiram superiormente
toda a formacio inicial proporcionada aos futuros professores termn vindo a re-
gistar um interesse universal crescente,

Quando, a propssito dessa formagio, se discute {explicita ou implicita-
ments) se ser professor € uma ciéneia ou uma drte ou um tanto de uma e de
ouLra; :

Quando, a proposito dessa formagio, se contrapde a um paradigma de
racionalidade técnica do exercicio profissional, os paradigmas da racionalidade
pritica e da racionalidade critea;

Quando, a propdsito dessa formagio, se questiona a natureza da profis-
sdo docente, os valores profissionais que lhe devem andar associados, as com-
peléncias de que o professor deve fazer demonstragio;

Quando, a propésito dessa formagio, se tenta aprofundar o tipe de com-
peténcias desejdveis ¢ os modos de cada um as adquirir;

Quando, a propdsito dessa formacio, se afirma que na paisagem da in-
vestigagdo cientifica durante a década actual avulta a necessidade de uma teo-
ria global ou de uma teoria unificadora de campo de estudo, ou seja, um con-
junto articulado de constructos que possam, se niio ser caminhos preditivos,
serem pelo menos percursos descritivos capazes de narrar tanto o0s aspectos
comuns, come as originalidades, tanto o papel das crengas como a légica dos
comportamentos sobre os quais se possa construir uma cultura dominante
desde as universidades até s escolas e 3s salas de aula onde os professores
actuam, € sempre, de um maode ou de outro, dos modelos de formagio, que se
estd a falar.

Schwartz et al. (1983) sugerem que se possa descobrir os tragos comuns e
as originalidades da formagio inicial de professores recorrendo a um conjunto
de nove padrdes culturais universais que, segundo o antropélogo [erkovitz,
estdo presentes em todas as culturas:

— um sisterna de valores que indica formas preferidas de as coisas se
fazerem e distingue o que € (estd) bem do que ¢ (estd) mal;

— uma cosmologia do mundo, ou seja, um sistema de crengas acerca da
posicio relativa do homem no cosmos;
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— uma forma de organizagio social que regula as relagdes entre o indi-
viduo ¢ o grupo;

~ uma tecnologia, ou seja, um conjunto de conhecimentos e pericias
usados para realizar as tarefas e fazer com que o sistemna funcione e
sabrevivag

— um sistema econdmico que regula a distribuigio de recursos, bens e
SErVICOS;

— uma forma de governagdo ou de um sistema politico que regula o
modo de tomada de decisdes individuais ¢ institucionais;

— uma linguagem especifica apenas aplicivel a determinados processos
e conteddos;

— um sistema estético que define o que € belo, criativo e artistico;

— uma socializacio ou processo educacional que regula a transmissio
do conhecimento acumulado pelo grupo.

Se, por um momento, considerarmos a formagdo inicial de professores
comao um sistema (ou subsistema) cultural, e portanto legivel segundo o con-
junto de tragos acima evocadao, forgoso € reconhecer que a investigagdo cxis-
tente em Portugal ainda a nio questionou nessa totalidade.

Pensamos que nem mesmo a totalidade que eada currfculo de formagio
tnicial constitui foi, em algum caso, objecto de andlise e de investipacio.

() que encontramos siio investigagies que se dirigem a um determinado
aspecto, mais ou menos parcelar, desses curriculos.

Ma auséncia dessa indagacio sistemdlica, tomami-se, entdo, como bons os
juizos que alguns especialistas (Campos, 1995; Estrela, 2002; Miguéns, 1994) tém
produzido no sentido de que prevalece geralmente um modelo de formagio inici-
al centrado nas aquisicdes tal como G. Ferry (1983) o definiu. Qu seja, trabalha-se
na perspectiva de que, primeiro, € necessirio que os candidaros a professores ou
educadores adquiram um conjunto de conhecimentos tanto relativos aos conted-
dos a ensinar como relativos 3s ciéncias da educacio. $6 depois tem lugar uma fase
de pritica pedagdgica onde € suposto que os conhecimentos adquiridos sejam
aplicados. E nem a configuracio de dois modelos estruturais alternativos (mode-
los sequenciais e modelos integrados) parece ter posto em causa a predomindncia
de um madelo conceprual de perfil aquisitive.

Mesmo quande ocorrem priticas que sugerem afloramentos do modelo
centrado na “démarche” (camo parece ser o caso de algumas experiéncias pre-
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coces de imersio dos formandos na pritica pedagdgica desde o inicio do per-
curse formativa) ¢ do modelo centrado na andlise (desenvolvimento e aplica-
cio pelos formandos de competéncias para observar, analisar e, eventualmen-
te até, investigar situaches e problemas, em contextos educativos especificos),
a prevaléncia do modelo centrado nas aquisigdes nio parece ficar destronada,

Ainda sobre a concretizagdo predominante deste modelo centrado nas
aquisicies, alguns autores admitem que € a concepgio artesanal da formagio
que tende a predominar, sobretudo na fase da pritica pedagdgica que se reves-
te da natureza de estagio. :

Esta assercio serd compativel com um dos resultados que emerge da in-
vestigacio disponivel — a do muila sistemdtico desfasamento entre teoria ¢
pritica de que os estagiirios e os professores principiantes se fazem geralmen-
te porta-vozes quando inquiridos. Avaltam nesse sentido:

— sentimentos de irreleviincia da teoria para a preparagio da pritica
profissional ¢ de construcio de imagens deformadas da realidade
gue sdc responsivels, posteriormente, por alguma desilusao ou frus-
Lragio;

— choque com a realidade, nio s6 em fungdo das imagens deformadas
acima aludidas, mas também devido s dificuldades cncontradas, es-
pecialmente nos planos da relagio pedagdgica, da planificacio das
aulas e da gestio do tempo;

— falta de articulagio entre a escola superior responsdvel pela fermagao
e as escolas onde se realiza a pritica e que se manifesta na percepciio
de duas culturas de formagdo diferentes, norteadas por diferentes va-
lores ¢ traduzidas em modos diferentes de conceber a profissio de
professor e de estar na profissio de formader de professores;
desfasamento entre as concepeies dos diferentes formadores acerca
do que a pritica pedagogica deve ser, queizando-se os estagidrios, re.
gularmente, do distanciamento do supervisor do ensino superior (gque
assume uma fungio mais avaliativa ¢ menos ou nada formativa) ¢
desconhecimento do erientador de escola acerca das intencoes
formativas da cscola superior;

— desvalarizagio do periodo de préitica supervisionada por falta de niti-
der dos seus objectivos e formas de organizagio.
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De par com evidéncias deste constante desfasamento entre teoria ¢ préitica,
aparece, também com frequéneia, diagnosticade um outro: o da falta de articula-
¢do entre as diversas componentes da formagio — a formacdo referente aos contei-
dos a ensinar pelo futuro professor, a formagio em ciéncias da educacio ¢ a forma-
¢io em contexto de trabalhe ligado 4 intervencio na sala de aula e na escola.

Sio assinaladas, ainda, fragilidades ¢ lacunas dos conhecimentos propor-
cionados fuce 3s exigéneias com que o formando posteriormente se defronta
quando passa para o dominio da acgdo.

A resolugio satisfatdria dos desfasamentos assinalados ndo parece passar
primordialmente pelo modelo estrutural de formagio adoprado. -

0 modelo integrado, adoptado em algumas instituicées desde meados
dos anos 70 na expectativa de aproximar e articular as diversas componentes .
de formacio ao proporcionar o desenvolvimento simultineo dessas compo-
nentes ao longo de fodo (ou quase todo) o periodo de formagio, acabou por
nio se traduzir em nada mais do que na criagdo de dois ou wés trilhos parale:
los que os formandos vio percorrendo sem que haja qualquer fertilizacio cru-
zada entre eles. Ou seja, em lugar de um modelo integrado, ter-se-4 consagra-
do um modelo falsamente integrado onde as diversas componentes funcio-
nam justapostas.

O modelo sequencial bi-ctipico justapde a um periodo inicial de forma-
cdo cientifica relativa aos contetidos a ensinar, um periodo destinado & forma-
gao educacional tanto tedrica como pritica, sendo fraca ou nula a articulacio
entre esses periodos e os formadores responsaveis por cada um deles.

Tendo a opgio pelos modelos integrados ou pelos modelos sequenciais
suscitado debates apaixonados nos anos 70 ¢ no inicio dos anos 80, ndo deixa
de ser interessante constatar que, na investigacdo mais recente, feita desde
1990, esta problemdtica estd absolutamente ausente das preocupagdes dos in-
vestigadores.

Postulamos, entdo, que a desejivel superagio dos desfasamentos acima
mencionados (entre teoria e pridea e entre as diferentes componentes da for-
macio) passard pelo questionamento, por parte de todos os formadores
intervenientes num dado dispositive de formagio, dos modelos concepruais
fue sio, consciente ou inconscientemente, por eles adoptados e dos efeitos
que essas opebes tEme

Atmagem que se colhe a partir da investigagdo existente (imagem sujeita
a riscos evidentes derivados de a maior parte das situactes de formacio nunea
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ter sido objecto de qualguer estudo clentifico, nem sequer em alguim dos seus
clementos constituinees) € a de que muitos formadores portugueses conhe-
cem e tentam aplicar principios e objectivos actualizados nos planos cientifi-
co, formativo e eduecativo mas que, em virtude de dificuldades ¢ obsticulos 4
dissermnacio dos mesmos entre todos os intervenientes, se estd longe, ainda,
de poder fular numa “culura de formagio” a0 menos a nivel de cada institui-
cio. Nesta situacio, é de supor que o modelo conceptual presente em cada
curriculo de formagio, mais do que uma construcio compdsita, resuliante da
adopgdo deliberada de contributos com origem em diversos modelos tedricas,
sija uma construgdo, em certa medida, andrquica, resultante sobretudo de
concepeies e priticas rotineiras; baseadas em crengas e tradicdes nunca gques-
tionadas, examinadas ou avahadas, por entre as quais afloram algumas tenta-
tivas de inovagio e de ancoragem de expenéncias formativas em critérios cien-
tificos reconhecidos e deliberadamente adoptados.

O perﬁl global de competéncias do educador/professor a formar

Trata-se, sem divida, da pedra angular de qualquer programa de forma-
¢do inicial e daf que se compreenda o tempo e o rabalho de discussio piblica
que o Mesmo merecen recentemente por iniciativa do Institute Nacional para
a Acreditacio da Formagio de Professores (entretanto, extinta).

Enquanto matéria de opinifo, sepuramente existen, ¢m cada instituigdo
responsdvel pela formacdo inicial de professores, posigdes acerca de quais de-
vem ser as competéncias de quem se torna professor e até sobre quais as mais
e as menos flundamentais.

Em termos de investigacio cientifica disponivel, tal perfil de competén-
cias, como um todo, nunca foi examinado — o que € coerente com a auséncia
de trabalhos seja sobre os modelos tedricos de formagio (sobre os quais os
curriculos ou programas de formacgdo assentam e em funcio dos quais se
estruturam e legitimamy) seja sobre avaliacio do programafeurriculo concebi-
de e concretizado numa dada instituicdo.

Claro que a dificuldade em estabelecer um pertil de competéncias do
desempenho profissional do professor passa por, a montante desse perlil, ter
alastrado nas Glumas décadas a confusio sobre o que € ser professor — que
fungoes e papéis & legitimo atribuir-lhe? Quande é que umas e outros se tor-
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nam excessivos, confisurando uma “profissio impossivel”? Por onde passa (se
& que deve passar) a linha de separagio entre o professor = trabalhador social
e o professor = profissional do ensino?

Sem questionarem como um todo as competéncias dos professores 2o
terminarem o periodo de formacio inicial, existem, contude, trabalhos de in-
vestigacio gue abordam alguns tragos particulares de competéncias a desen-
volver e de competéncias desenvolvidas. Trabalhos centrados na anilise de
discursos de formadores poem em evidéncia que estes defendem geralmente
que a formacio deve preparar um educador profissional, active, reflexivo, ino-.
vador e aberto 3 escola e an meio.

Mas, por outro lado, trabalhos centrados na observagiio e/ou descrigio das
priticas de formagio poem em evidéncia que a formacio proporcionada se coadu-
na mais com a concepgio do professor como um técnico — os saberes profissionais
que sido mais valonzados ¢ que so objecto de maior investimento formativo sio os
“saberes sdbios™ quer das ciéncias da educagio quer dos contetidos cientificos a
ensinar, bem como os saberes-fazer que numas ¢ noutros se fundamentam.

O trabalho deliberado sobre as atitudes ou as disposigfes motivacionais
dos formandos € fracamente referido como existente e, quando ocorre, sio-lhe
assinaladas frequentemente deficiéncias na promogio de atitudes cientificas ¢
relacionais,

Os aspectos &iicos e deontolégicos na preparagiio para a profissio sio
pouco referidos nos discursos recolhidos e nunca constituem objecto de inves-
tigracio especifico,

Apesar de o desenvolvimento pessoal e profissional dos lormandos ser
um tdpico recorrente nos discursos dos formadores, sdo poucos os trabalhos
que se ocupam da operacionalizagio deste conceito, nomeadamente no que
toca 3 articulagdo entre a pessoa ¢ o profissional.

As préticas de formacio investigadas sfo, na maior parte dos casos, defi-
cientes quanto a essa intengdo de desenvolvimento pessoal e profissional: re
gista-se habitualmente falta de atenciio s representacdes sobre a profissio de
que o formando, logo i partida, j4 € portador, ignorame-se as suas motivaghes
para a escolha da mesma, nio havendo, portanto, dispositivos pensados para
actuar deliberadamente sobre tais representages e motivagoes.

Formar profissionais reflexivos, topico presente em, eventualmente, to-
dos os discursos sobre a formagio inicial, parece 2 luz da investigaciio disponi-
wvel ter pouca substincia real.
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Quando se ultrapassa o dominio das palavras e se contemplam os factos,
essa intencdo parece s6 sobreviver em associagio com o periodo de estigio
pedagdpico & naquelas instituigdes onde se promove a investigagio sobre as
privicas de supervisio.

Nio resistimos a confrontar aqui o pouco que a investigacio clentifica
realizada em Portugal permite saber acerca das competéncias profissionais,
desenvolvidas pelos futuros professores, com um conjunto de interrogacoes
que recentemente (Wilson, Floden, Ferrini-Mundy, 2001; 2002), o Departa-
mento de Educagio dos EUA colocou 3 investipacio cientifica desenvolvida
nesse pais nos dltimaos vinte anaos:

1. De que tipo e quantidade de conhecimento relativo as matérias a en-
sinar necessitam os futuros professores? Ha diferengas segundo o grau
de ensino ou a drea de conhecimento?

2. De que género e em que quantidade deve set a preparagio pedagdgi-
ca dos futuros professores? Existem diferencas segundo o grau de en-
sino ou a disciplina a ensinar?

3. De gue tipos, com que inserciio no tempo € com que duragio devem
ser as experiéncias de formacio clinica por forma a prepararem me-
lhor os futuros professores para a pritica em sala de aulaf

4. Que politicas e que estratégias foram usadas com éxito pelos Estados,
as universidades, as escolas distritais e outras organizacoes para me-
lhorar e sustentar a qualidade da formagdo inicial?

5. Quais sdo as componentes e as caracterfsticas dos programas alterna-
tivos de certificagdo com alta qualidade?

Os investigadores responsives pela sintese — Suzanne M. Wilson, Robert
E. Floden ¢ Joan Ferrini-Mundy — circunscreveram apenas um conjunto de
57 trabalhos considerados de alta qualidade e dreis para eselarecer um ou al-
puns dos quesitos formulados.

O que aqui importa ndo ¢ referir os resultados a que a investigagio cien-
tifica permitiu chegar acerca destes topicos, mas simplesmente fazer duas
constatacies:

— se as primeiras quatre questies (excluimos a quinta por ser demasia-
do especifica do contexto dos EUA) fossem colocadas 3 investigagiio
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portuguesa, apenas para uma delas, a terceira, seria possivel encon-
trar algum tipo de respostas;

— ainvestigacio americana relevante sobre os tdpicos em consideragio
procuron a existéncia (ou nio) de relacdes signilicativas entre a for-
magio proporcionada, o desernpenho dos futuros professores ¢fou as
aprendizagens dos alunos de professores que tinham recebide forma-
goes distineas,

Estratégias e priticas de formacio

As estratégias e as praticas de formacio constituem os dominios que mai-
or curiosidade tém suscitado entre os investizadores portugueses que se ocu-
pam da formacio inicial dos professores.

Importa agora referir o que a mesma investigacio nos sugere quanto as
praticas e estratégias de formacio para “formar melhor”, isto €, o que nos diz
sobre o processo e a acgdo de formar/ mudar/ transformar, bem como sobre o
coma” st ensina ¢/ou aprende o que tem de ser aprendido para sustentar o
desempenho profissional desejado para o professor.

Em formacdo profissional, corno em educaciio, a questio das praricas e
das estrarégias ndo pode ser seriamente equacionada sem wina articulacio com
as finalidades e os objectivos, que constituem, a0 mesmo tempo, as metas da
acgio a desenvolver e os referenciais para avaliar os pontos de chegada. Como
adiante se mostrard esta € uma matéria em que, embora ocorram consensos
discursivos, se manifestam diferencas importantes na acgio.

Convém ainda lembrar que a questio das priticas e das estratégias pode
ser perspectivada a um nivel macro, definido por estratégias globais de forma-
¢io, como € o caso da investigagio, da investigagio-accio ¢ da supervisio,
dirigidas para a aquisigio ou o desenvolvimento de competéncias profissio-
nais miiltiplas ou de disposigbes aritudinais amplas, como, por exemplo, a
competéncia da condugio autdnoma e responsivel do processo de ensino-
aprendizagem ou da atitude investigativa face ao real pedagigico. Mas, tam-
bém pode ser perspectivada a um nivel micro, definido por técnicas de forma-
gilo, estando neste caso as priticas orientadas para a aquisi¢do de comporta-
mentos ou de aritudes simples e circunseritas, corno € o caso da videoformacgio,
da micro ensino, da discussio de casos, entre outras.
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No plano discursivo e no momento de fazer recomendaces e sugestdes,
os trabalhos que analisdmeos parecem convergir em largos consensos quanto
is componentes de formacio de professores: sdlida e exigente formacio geral
nia drea de especialidade de ensino e na drea das Ciéncias da Educacio, assen-
te nos padroes mais clevados do conhecimento resultante da investigacio a-
entifica; e, ainda, isnalmente silida e exigente formagio profissional, assente
no conhecimento resultante da investigagio e também da observagio, anilise
e reflexdo sobre a experiéncia, destacando-se, nesté plane, o momento de
imersio na realidade da pritica profissional, muitas vezes propercionado sob
a forma de estdgo.

Podemos ainda constatar, no mesmo plano das recomendagdes e suges-
toes, o amplo acordo quanto ao perfil geral desejado — o de um professor pro-
fissional da educagio e ensino, retlexivo, inovador, capaz de questionar a rea-
lidade e de intervir em contextos diferenciados, bem como dotado da capaci-
dade de se ajustar cnticamente a exigéneias novas resultantes do desenvolvi-
mento social e da evolugdo do conhecimento cientifico.

Mas, se sobre os objectvos visados ¢ as componentes hd um discurso
consensual, nio encontramos no plano das priticas e das estratégias uma igual
sintonia, nem sequer no momento da expressio de recomendagdes, a ndo ser
em torno de alguns pressupostos muito amplos, legitimados pela hteratura da
especialidade e pelos acruais normativos da formacio de professores mais do
que pela investigacio realizada, € que incidem na apologia da iniciagio e da
pritica da investigacio, na defesa de uma formacio clinica centrada na obser-
vacao e andlise reflexiva das priticas, e no elogio das perspectivas que encaram
a formagio como um processo de desenvolvimento ao longo da vida, incluin-
do, nio apenas a preparacao antes do exercicio profissional, mas ainda o acom-
panhamento continuado, neste caso avultando o periodo dos primeiros anos
da docéncia.

A luz dos trabalhos que analisdmos interessa ainda salientar que a pre-
paragio profissional do professor € cada vez menos perspectivada como um
momento datadeo, situado antes da actvidade profissional em plena responsa-
bilhidade, destinado as aqunsicies necessinas ao desempenho mediante pro-
cessos de formacio relativamente fechados, e cada vez mais percebida como
um tornar-se professor, num processo evolutivo em que a pritica da profissio
¢ tida, na sua complexidade e diversidade, como um elemento determinante.
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Cardcier disperso da investigacdo

Ao conjuntoda investigacio realizada sobre priticas, estratégias e técnicas de
formagio podemos aplicara caracterizacio jd referida para o conjunto do dominio
da formacio de professores. Se podemaos afirmar que os trabathos sobre este topico
sdo em maior nimero, precisamos, contudo, assinalar o cardcter disperso desta
investigacio, quer no que diz respeito aos objectos de que se ocupa, gquer quanto
aps objectivos prosseguidos, quer quanto 3s metodologmas de que se serve, quer
mesmi quanto 3s disciplinas universitirias que a sustentarnm.

Fraco poder cumulativo dos resultados

Nio podemos deixar de assinalar o fraco poder cumnulativo dos resulta-
dos assim obtidos, continuando a manifestar-se uma grande falta de conheci-
menta rigoroso sobre as potencialidades e limites de diferentes prdticas e es-
tratégias, o que nos mantém reféns de mitos e lugares comuns validados pela
tradicio e pela rotina daquilo “que funciona”. O mesmo significa afirmar que
os trabalhos analisados ndo nos habilitam a adoptar determinadas priticas ino-
vadoras sustentadas coerente e consistentemente pelos resultados da investi-
gagio. Por exemple, o uso de estratégias promotoras da reflexavidade dos pro-
fessores € sistematicamente advogado como positivo. Porém, continuamos a
nio saber de que reflexividade se trata, como se adquire ¢ desenvolve e por
que razfio umas estratégias parecem ser mais eficazes do que outras para atin-
oir esse designio,

Muotivagdo dominante: a resolucdo de problemas da prdtica

Quase sempre o5 estudos sdo desenvolvidos por professores com fungies
na formagio de professores ou professores de sala de aula, ou seja, por priti-
cos, cuja monvacio principal € a resolugio de problemnas da pravica. E neste
quadro, em paralelo com alguma inexperiéncia nos terrenos da investigagao,
que podemas entender desenhos investigativos com uma vastiddo assinalivel
de objectivos que propiciam uma investigaciio de sobrevoo, cuja legitimidade
e pertinéneia no contexto em que € feita nio questionamos, mas que se afasta
muito da possibilidade de disponibilizar resultados relevantes para orientar a
decisio ou para fazer acumular conhecimento.
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Foco nas represeniagies dos aclores

Na generalidade dos estudos que pudemos analisar prevalecem os que se
centram nas representagoes dos actores, sendo escasso o ndumero dos que par-
tem para a observagio directa das situagdes de formacio. Contudo, aqueles
ndo sdo de desprezar ou minimizar, dado que, indirectamente, acabam por
sinalizar de forma recorrente discrepincias nas perspectivas de diferentes ac-
tores entre si, ¢fou entre s discursos (legitimadores das priticas) ¢ a perspec-
tiva dos que a ela sio sujeitos ou nela participam.

Auiéncia de resposta a priovidades nacionais e inexisténcia de replicagio

Por tiltimo, fazendo a leitura do reverso da forografia assinalamos a au-
séncia de trabalhos que respondam a prioridades nacionais assumidas de for-
ma explicita, ¢ também a inexisténcia de estudos que adoptem uma perspecti-
va de replicagio de trabalho, sendo dominante a definicio de objectivos pri-
prios de cada investigadaor, situado e determinado pelo seu contexto especitico.

Trabalhos weadémicos, com peguenas amostyas de etrcrstincia

‘Trara-se, na generalidade dos casos, de investigacies conduzidas no qua-
dro de realizag3o de provas académicas, portanto, individualmente conduzidas,
de acordo com interesses pessoais mais do que com agendas de investigagio
preconcebidas, recorrendo maioritariamente a pequenas amostras de circuns-
tincia, e, naturalmente, com restritas hipdteses de dar indicagdes precisas que
permitam, por exemplo, escolher de forma fundamentada entre diversas es-
tratégias ou entre diferentes técnicas.

Interesses temdticos gerais de pesquisa
Interesse predominante pelo estudo das prdtrcas
Para o conjunte dos trabalhos analisados podemos acentuar que 2 maior

parte se ocupa de priticas de formagdo em concreto, que se LOMAIMm por cases a
estudar, mais centradas na descricio/interpretucio “do que acontece” e “do
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coma se faz” do que na experimentacdo tendente a apreciar o potencial
formative da pritica ou da estratégia, e menos ainda na experimentacio dirigida
a descoberta de modalidades inovadoras capazes de satistazer as novas exigén-
cias da profissionalidade docente. Partem, geralmente, da questdo basilar —
() que estd a acontecer?” - estribada nas preccupagics profissionais dos seus
promotores & dirigida fundamentalmenre 3 descrigio. Die facto, a relagio que
a investigagao tece com a formagio parece, pelo menos neste particular, residir
mais no pressuposto de que serve para resolver problemas de pritica ou sim-
plesmente para descrever, deixando de parte o desenvolvimento de uma teoria
de base que ajude a compreender os fendmenos da formagio.

Prioridade do estudo da componente Prdtica Fedagigica

Se tomarmos por referéncia o curriculo de formagio inicial de professo-
res, podemeos afirmar que a andlise faz sobressair a priondade do estudo da
componente “Pritica Pedagdgica”, geralmente conformada em “estdgio”, ¢
que a5 outras componentes parecem ter suscitado muito menor interesse
investigativa, Neste imbito, observimos que, embora os contedidos de ensino
parecam ser enfatizados e altamente valorizados pelos investigadores, as ques-
téies relacionadas com a sua aprendizagem sio ténue e muito lateralmente
estudadas, o mesmo se verificando com as aprendizagens das Ciéncias da Edu-
caciio ¢ a sua implicaciio na formagio do professor.

Prinicar de sala de aula

Constata-se ainda que os estudos que se ocupam das priticas ¢ estratégi-
as de formagio se centram sobre a realidade de sala de aula, endenciando um
interesse pela pritica enquanto componente essencial da aprendizagem do
complexo acto de ensino e, a0 mesmo tempo, uma marginalizacio de outras
dimensdes do trabalho do professor na escola e na comunidade.

Importincia do processo implicado na formagio
Apesar das dificuldades que a investigaciio sobre as praticas coloca, no-

meadamente no campo da sua validade, constatamaos que, entre nds, a investi-
gacio sobre este tipico se ocupa predominantemente do processo, estudando
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intervengdes actuais que descreve ou julga, concentrande a atengio mais no
desenvolvimento de atirudes ou de comportamentos complexos, como, por
exemplo, a promogio de uma atitude reflexiva ou investigatva, do que na
aquisicio de resultados constatdveis no termo da formacio, como seria a aqui-
sicio de determinados competéneias técnicas.

Ressalta da investigaciio uma preocupacio dos investigadores por com-
preender a preparacio profissional como um tempo e um contexto marcados
pela andlise e reflexfio sobre a acgiio pedagbgica, mais interessada no processo
de construgio da identidade profissional do jovem candidato a professor, e
também mais focada em permitir-lhe darse conta da diversidade das situa-
¢oes do terreno, do que apenas centrada na transmissdo de saberes acabados e
respectiva apropriagio. .

A formulagio de conhecimento geral torna-se muite dificil a partir dos
resultados obtidos, fortemente dependentes dos contextos locais onde os estu-
dos incidiram. Nao deixa, simultaneamente, de ser relevante o facto de os
referidos estudos apontarem para uma abordagem da formacio de professo-
res mais como um processo implicado de profissionais, que pode ser paulau-
namente aperfeigpade pelos seus actores, do que como um sistema visto em
exterioridade, com um olhar distanciado, e passivel de criticas.

Poreen atencito dada ao “treine”

Parece haver uma intengio comum subjacente 3 generalidade das prau-
cas, estratégias ¢ téenicas que encontrdmos referidas: mais do que dirgidas &
aprendizagem de saberes e de saberes fazer em si mesmos, parece pretender-
se sempre, como finalidade Gltima, tornar o professor auténomo na sua prati-
ca contextualizada, seja ensinando-o a fazer perguntas, seja a recolher e a ana-
lisar de forma sistematizada informacio sobre a acgio que desenvolve com os
seus alunos, seja dando-lhe consciéncia da discrepdncia entre 0 que pensa e o
que lhe € dado observar do que acontece. Ou seja, do ponto de vista da estra-
tégia de formagio parece que a orientagdo ¢ sempre feita em ordem a uma
grande finalidade da formacio, ndo havendo um nivel intermédio de consecu-
cio de objectivos mais operativos, afigurando-se que o treino ndo parece ser
uma preocupagao dominante entre os investigadores portugueses.
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Complextdade do acto de ensino

Consistentemente com a intencio de “produzir” melhores protessores
(aqui conotadoes com préticos reflexivos e inovadores) a atengdo dos investiga-
dores centra-se na complexidade do acto de ensino ¢ muito raramente escolhe
um ponto de vista analitico. Podemos dizer que os apologmstas da introdugio
de priticas de treino na formacio de professores quando a acusam de negli-
genciar a aquisi¢io de skills técnicos tém razdo, a julgar pela tendéncia
maioritiria aqui encontrada. [e facto, sobressai desta investigacio uin fraco
interesse pela problemdtica da aquisicio/ activagdo de competéncias profissio-
nais analiticas necessrias a0 candidato a professor, mesmo no dominio técni-
co da implementacio das novas tecnologias de informacio ¢ comunicagae (TIC),
e s muito escassos os trabalhos que tomam como central a questio da aquisigdo
de competéncias e &ifls especificos. Estas perspectivas sdo congruentes com o re-
pitdio da racionalidade técnica, por vezes explicitamente assumido.

Estratégias globais de formacéo objecto de estudo
A Investigacio e a Investigagdo-Acgido como estrarégias de formagido

A pritica da investigagio come estratégia para desenvolver as capacida-
des de observacio ¢ de anilise, de questionamento eritico, de reflexio ¢ de
autonomia mereceu também a atengio de alguns investigadores.

Perspectivada como uma estratégia inovadora capaz de romper com a
cldssica separagio entre a teoria e a pritica, entre o saber cientifico e o saber
experiencial, a investigacio e a investigacio-acgdo, sio positivamente aprecia-
das pela maioria dos princos investigados, nomeadamente porque educa, na
sua opinido, para um olhar sisternitico e fundamentado sabre a realidade.

MNos casos estudados, as priticas de investigacio e de investigacio-acgio
implementadas na formacio inicial ndo deixaram de se circunscrever a experi-
éncias pontuais em contextos institucionais onde conviveram lado a lado com
outras priticas mais tradicionais. Tal facto permitiu evidenciar incompatibili-
dades entre os aspectos mais inovadores destas estratégias e as exigéncias do
paradigma prevalecente que privilegia o saber escolar, o saber dos contetidos
de ensino, a autoridade incontestada dos formadores.
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Supervisdo Pedagdgiea

A Pritica Pedagégica, componente curricular da formagio inicial desen-
volvida em estabelecimentos de ensino que aceitam colaborar com as institui-
coes de ensine superior responsiveis por aquela, tem entre nds, COMO €M MUItos
outros sistemas de formagdo inicial, um lugar proeminente. Reconhece-se de
forma inquestiondvel que o momento da “imersao” do formando na profissio
e a aprendizagem em contexto de trabalho @m reais virtudes, embora esse
reconhecimento nio assente em estudos empiricos que confirmem ou rejel-
tem as opinides favoriveis que se tecem € que consensual e tradicionalmente
sdo referidas por formandos e formadores. No terreno da Pritica Pedagogica /
Fstigio, a estratégia predominantemente investigada ¢ a da supervisio do de-
sempenho do professor em formagio, e neste dominio destacam-se, pelo ni-
mero, os trabalhos centrados no estudo do processo de supervisio e dos res-
pectivos actores.

Processo de supervisio

O processo de supervisio — finalidades, modo de tuncionamento,
disfuncdes, relacdo e articulacio entre diferentes intervenientes, qualidades e
competéncias dos orientadores — tal como € possivel caracterizd-lo a partir das
representagdes dos actores, sejam os candidatos a professor, sejam os professo-
res que COOperam com as instituigdes de formagio inicial, sejam os docentes
que nestas tiltimas se ocupam da organizacdo e coordenagio da supervisio
dos estagidrios, constitul a temdtica que maior ndunero de trabalhos apresen-
La.

Os resultados desta investigagio indicam que, em geral, quer os forma-
dores quer os formandos consideram de grande importineia as priticas de
supervisio para a preparagio profissional dos professores.

A perspectiva dominante € a de que os formandos encaram o momento
de estigio como uma oportunidade para se ajustarem ao papel de professor
beneficiando ainda do acompanhamento/ supervisio de formadores.

Porém, reiteradamente € explicitada a falta de articulagio entre os dods
tipos de supervisores previstos no nosso sistema, ¢ da qual resultam dois olha-
res diferentes, e iis vezes contraditdrios, sobre o processo de ensino e, natural-
mente, do processo de aprender a ser professor.
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CQutra critica repetidamente encontrada prende-se com a falta de
congruéncia entre os objectivos, as estratégias e as préticas realizadas, salien-
tando-se a falta de coeréncia entre 0 modelo legislado e o modelo realizado,
evidenciada no repetitive discurso sobre o desfasamento entre a desejada
integragao das componentes da formagio (ciénaas da especialidade de ensino
e Ciéncias da Educagiio) e a pritica observada “des-integrada” que € efectiva-
mente realizada e, igualmente, patenteada na frigl articulagio encre a forma-
¢io proporcionada e as exigéneias escolares.

Sublinhando a importincia de desenvolver a pritica durante a lormacio
inicial, sugerem-se lagos mais estreitos entre as instituigies de formacio e as
escolas, ¢ medidas de acompanhamentoe durante o primeiro ano de exercicio’
profissional nomeadamente recorrendo 3 participacio alargada dos colegas,
tornados mentores dos recém chegados 4 profissfio. Assin, a promoecido de pré-
ticas de supervisio que articulem, numa linha de complementaridade, formas
de supervisdo vertical e de supervisao horizontal, proporcionando momentos
de reflexiio partilhada com professores mais experientes sobre diferentes di-
mensdes da profissdo, € vista como muito desejdvel.

A atencio gue a escolha das escolas que acolhemn os estagidrios deveria
merecer, no sentido de cstas terem corpos docentes mobilizdveis para uma
participacio mais activa na formagio dos mais jovens, & igualmente um ponto
inportante.

Um aspecto que importa destacar ¢ que emerge destes trabalhos € o da
rejeigio das priticas mais tradicionais de supervisio centradas quase exclusi-
vamente nas técnicas usadas em sala de aula pelo professor em formacio, e,
inversamente, € elogiada a adopcio de um conceito de supervisio como um
processo sistemdtico de reflexdo sobre a privica, capaz de propiciar a integragio
das aprendizagens anteriores do jovem professor ¢ também de ser sensivel ao
seu estddio de desenvolvimento profissional.

Dus trabalhos sobre o processo de supervisio decorre o enunciado de
algumas propostas sobre a pritica pedagbgica que parecem, de facto, configu-
rar a partitha de um conjunte de principios fundamentais ajustados a este
conceito. A pritica pedagdgica deve centrar-se na andlise de situacdes reais do
exercicio profissional; deve possibilitar o contacto do professor com todas as
dimensdes da intervengio do professor na escola ¢ nio apenas com a sala de
aula; deve orientar-se para o desenvolvimento da competéncia téenica e tam-
bém para o das competéncias cientificas, éticas, sociais e pessoais; deve contri-
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buir para o desenvolvimento da autonomia do professor, implicando a tomada
de consciéncia de i ¢ da situacio onde age. Por isso, deve favorecer o trabalho
em equipa, propiciador de momentos variados de observagao, de didlogo e de
troca, bem como privilegiar espagos de construgiio de um saber pedagfgico
resultante da interacgio dos saberes ji adquiridos com o questionamento pro-
vocado pela vivéncia dos problemas profissionais contextualizados.

(s actores do processo de supervisido

Virios estudos tomam os actores do processo de supervisio como objecto
de interesse, sendo, como jd se referiu, dominados pela andlise de representa-
cées. Globalmente o que parece ser mais consensual é a influéncia que os
formaderes que intervém durante a Pritica Pedagigica +“m sobre o futuro
professor, bem como a pouca coeréncia nos critérios que presidem ao seu re-
crutamento.

Formadores

O professor cooperante ocupa um lugar de destaque nas preocupacoes
de pesquisa. Procura-se ter conhecimento sistemdtico sobre as dificuldades
percebidas por ele ou pelos respectivos formandos, € os resultades apontam
para a constatagio de que ndo tém formagio especializada para as fungdes que
desempenham ao nivel da formagao inicial,

Otra das constatagbes repetidamente feita reporta-se  falta de um pro-
jecto comuin aos formadores e fis instituigdes que intervém na formagao inici-
al no momento de imersdo nos contextos reais de ensino e da qual resulta uma
ambigua definigio do dmbito da actividade do professor cooperante, também
conhecido por orientador, acompanhante ou orientador da pritica. Ao mesmo
tempo esta falta de projecto comum parece ter raizes na pouca relevincia atri-
buida pelo supervisor da instituigio de ensino superior A dimensio pritica da
Pritica Pedagogica , evidenciada na distincia a que a sua coordenagdo é feita e
no deficiente conhecimento que parece ter da realidade profissional dos pro-
fessores e das escolas.

U'm outro foco de interesse & o de delinear o perfil ideal dos formadores.
Competentes, iddneos, experientes, disponiveis, inovadores e com um relacio-
namento positive com a comunidade escolar, siio alguns dos tracos desejados.
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Quer-se um formador que alie as competéncias pedagdpicas as competéncias
investigativas e que seja um profissional activo, inovador e transformador da
realidade.

A imperfeita forma de recrutamento e selecgio dos formadores, na escola
e nainstituicio de ensino superior, & muitas vezes assinalada. Hd uma opinido
dominante de que os criténios administrativos se sohrepiem 2 selecgio feita
com base na posse de competéncias formativas. Relativamente aos supervisores
das instituicoes de ensino superior, sugere-se que estes sejam seleccionados
entre os professores mais experientes e sunultaneamente academicamente
melhor preparados dentro dessas instituicdes, numa clara alusdo a uma critica
muito frequente da atribuigdo de responsabilidades na supervisio dos estigios
a docentes menos experientes ou menos conhecedores do que ao ensino diz
respeito, ou com menos capacidade para influenciar decisges institucionais.

S3oidenrificadas lacunas de formacio em dreas chave com destague para
o diagnéstico de necessidades de formaco, a observagdo e andlise das priricas,
a avaliacio formativa e o refor¢o positivo aos formandos, estratégias de super-
visio estimuladoras da reflexividade dos estagidrios e conhecimento das for-
mas de aprendizagem e de desenvolvimento do adulto.

Numa perspectiva comparativa, alguns dos trabalhos procuram conhe-
cer convergéncias ¢ divergéncias de perspectivas entre os trés intervenientes
privilegiados da supervisiio — dois tipos de formadores e os respectivos
formandos - quanto s finalidades da Pratica Pedagtigica, interrogando-se tam-
bém se, quanto ao modo de funcionamento e quanto s dificuldades e proble-
mas que se manifestam no decorrer do processo, tém o mesmo ou um diferen-
ciado olhar

Por tiltimo, estes estudos gue se imnteressarum pelos formadores conside-
ram que uma das fungdes do supervisor & a de ajudar a construir o conheci-
mento profissional do professor dada a posicio privilegiada que pode ter entre
o conhecimento tedrico, prévio, académico ¢ referencial da funcao docente, ¢

o conhecimento que se elabora na pritica, terreno da acgio.
Formuandas
Que concepedes ¢/ou crengas tm os estagidrios sobre o processo de su-

pervisio, tal comao ird ser desenvolvido ou, num registo mais virado para o
“deve ser”, como deveria ser perspectivado e gizado? QQue representagio per-
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maneceu no fim do estigio relativamente ao tipo de relagio pessoal desenvel-
vido durante as actividades de supervisio? Que apreciagio fazem do processo
de avaliacio que sobre si incide? E da eficicia do processo de formagio? —sio
as interrogagies mais frequentes nos estudos que analisimos.

Consistentemente com outras constatages j4 apresentadas, referem-se
criticas diversas, nomeadamente, a falta de adequagdo da formagio recebida
até ao momento de estigio para enfrentar os problemas profissionais da priti-
ca. Assinalam-se 0s efeitos que o contacto com o real parece produzir sobretu-
do no plano das motivacdes e das expectativas relativas i profissio. Sao tam-
bém relevantes pelo ndmero de vezes que sio identificadas as referéncias 2
submissio pragmdtica que o contexio de estigio impde aos jovens professores,
sobretudo por influéncia da avaliagio profissional a gue estio sujeitos, relati-
vamente s exigéncias dos formadores e das escolas, o que parece impeditivo
de priticas mais inovadoras.

Métodos e técnicas de formacio

Em pequeno nilmero, este tipo de estudos ndo nos permite fazer consi-
deractes gerais, mas aponta, contudo, alguns elementos que podemos consi-
derar guanto i sua utilizacio.

A video formagio emerge como uma técnica que parece favorceer o aces-
50 20§ mecanismos metacognitivos utilizados pelos professores em algumas
actividades, coma, por excmnplo, a resolugio de problemas; promove uma =
tude de reflexio sobre o praprio pensamento e sobre a acgio ao mesmo tempo
que desoculta, para os farmadores, processos mentais do professor em forma-
cio. Usada como suporte tecnoldgico da autoscopia assistida, parece aumen-

ar a capacidade para pensar a relagiio pensamento-acgao e, dessa forma,
potenciar a tomada de consciéncia de si em situagio, base de qualquer proces-
s0 de mudanga mais duradouro.

O micro ensino revelou-se, num gquadro de formagio de professores de
Educacio Fisica, muito ftil no desenvolvimento de competéneias ligadas 4
gestio do tempo de aula e 3 ocorréncia de fecdback pedagdgico.

Reflectindo sobre a importineia do questionamento no processo de en-
sino e no processo de formagio, trabalhos hd que se ocupam dessa técnica,
abservando como € praticada pelos professores junto dos alunos para promo-
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ver uma atitude cientifica, ou como € realizada nos momentos de supervisio
da pritica para promover a andlise critica e a avaliagio fundamentadas.

As recomendaces no sentido de incentivar o use dos didrios, a explora-
¢io de narrativas ou de outros registos escritos em portfolios, a andlise de casos
e de incidentes eriticos, surgem marginalmente aos estudos, mas parecem con-
citar alpuns consensos como modalidades que também promevem ou facili-
tam a reflexio e/ou constituem “janelas™ para aceder ao pensamento do pro-
fessor em formagao, iluminando o campo de intervengio do formador ou
espelhando o real perante o olhar do formande. :

Conhecimento dos contetidos e conhecimento pedagégico

Como se disse antes, os estudos hidos denotam grande consenso quanto 3
importincia das questdes ligadas a formagdo no dominio dos contetidos de
ensino, alinhando pelo principio de que nio pode haver pedagogos que sejam
ignorantes do gre pretendem ensinar. Assim, se compreendem recomenda-
coes relativas ao alargamento das terniticas cientificas tratadas nos programas
de formagao inicial a dominios que sdo contetidos nos programas de ensino, o
que implica uma maior articulagio entre contetdos tratados na formacio e
conteiidos dos programas emanados da administragio da educacio. De facto,
alguns estudos dio conta de lacunas e deficiéncias na formaciio dos professo-
res nas dreas cientificas por ndo se ajustarem a disciplinas novas dos currfcu-
los, por serem frigeis as aquisicdes feitas sobretudo na dimensido epistemoldgica
das respectivas dreas cientificas, de alpuma forma congruentemente com a
visdo global que parece animar os trabalhos sobre o professor como profissio-
nal anténomo porque bem preparado cientificamente. Neste tépico, apare-
cem estudos centrados nos dominios da Matemitica (matemdtica e geome-
tria), das Ciéncias Naturais, das Ciéncias Fisico-Quimicas, da Educacio Fisi-
ca e das Linguas (materna e estrangeiras).

Relatvamente ao dominio do conhecimento pedagigico, os estudos pro-
péem maior atencdo na formagio inicial relativamente aos contetdos das Ci-
éncias da Educagio, nomeadamente quanto 4 Psicologia da Educacio, an De-
senvolvimento Curricular e 3 Relagho Pedagdgica.

No primeiro caso ¢ numa visio muito geral avulta a necessidade de alar-
gara informagio nas dreas pedagdgico-psicalbgicas. Assim, mais conhecimento
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sobre os aprendentes, sobre instrumentos de avaliagdo psicoldgica e sohre a
educacio vocacional e para a carreira sfo as propostas mais vezes referidas.

() conhecimento sobre Desenvolvimento Curnicular ocupa largamente
as recomendagdes em muitos dos estudos feitos. Estas dirigem-se tanto 3 agqui-
sigdo de informacio como ao desenvolvimento de priticas: interesse do co-
nhecimento de modelos de curricule diferentes do centrado nos objectivos e
introviucdo a uma pedagogia do projecto; inclusio ou reforco dos objectivos
ligados i reflexio sobre os aspectos sociais, psicolégicos ¢ filoséficos implica
dos no processo de ensino-aprendizagem; mais informacio sobre gestdo de
programas ¢ planificacio do ensino; maior atengéo 3 avaliagio das aprendiza-
gens dos alunos; e, por dlimo, problematizacio do uso dos manuais escolares
o ensino. ¢

Sdo varios os trabalhos de pesquisa que remetem para a necessidade e
interesse de tornar a Relagio Pedagdgica uma drea com maior peso nos curri-
culos de lormacio inicial. A disciplinacio dos alunos, a organizagio e gestio
da sala de aula, as relagfes interpessoais professor-alunc e professor-familia,
sdo dimensées apontadas como merecedoras de maior desenvolvimento nos
programas de formagao objecto de investigacio.

Mo que se refere ao conhecimento dos contetidos destacam-se dois domini-
s nestes estudos sobre a formacio inicial de professores: as novas tecnologias de
informacio e comunicagio (TIC) e a educacio especial. Ambas as dreas merecem
consideragdes em que o conhecimento especifico a ensinar € inseparavelmente
perspectivado como comportando um modo pedagigico de fazen

() ohjecto mais trabalhado nos estudos que tomam as TIC como centro
de interesse sdo as atitudes dos formandos, futuros professores. No conjunto
das recomendagdes produzidas ressaltam consensos em torno da dupla di-
mensio das TIC: a sua vertente técnica e a sua vertente pedagogica, avultando
as que sugerem uma atengdo maior 4 promogio de competéncias para o seu
uso pedagdgico, incrementando o seu ensino, introduzindo-as transversalmente
em todas as dreas da formagio inicial, para além do seu estudo especitico numa
dada disciplina. 5o de destacar ainda as propostas de orientar o use das novas
e velhas tecnologias para a dimensio cognirivo-informativa, visto que parece
haver uma tendéncia para valorizar a dimensao afectiva/ expressiva/ conotativa.

No que 4 educacio especial diz respeito, as recomendagdes vio no senti-
do de alargar a formacio dos professores abordando o conceito de necessida-
des educativas especiais (NEE), aspectos gerais dos alunos com problemas e
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suas consequéncias nos planos educativo e social, bem como o estudo da lus-
téria da educagio especial e dos aspectas da dindmica familiar dos alunos com
MNEE. O conhecimento da legislagio e dos servicos de apoio existentes parece
constituir uma lacuna dado que ¢ apontado como proposta de melhoria dos
programas de formagdo. Finalmente aconselha-se o incremento da formagio
no dominio do desenvolvimento curricular, em ordem a dotar o jovem profes-
sor de meios para conceber e proporcionar percursos diferenciados de apren-
dizagem aos alunos com NEE, independentemente do recurso a técnicos
especializados nesta irea. :

Sobressai da leitura transversal dos estudos uma preocupagio que julga-
mos relevante e que consideramos uma diferenca relativamente ao discurso
tradicional: haver uma maior integracio das disciplinas da drea cientifica da espe-
cialidade de ensino no conjunto da formagio académica proporcionada ac joven
professor, de alguma forma centrando a nossa atencio ndo nos conteddas cientifi-
cos de ensino mas no conhecimento pedagdgico dos mesmos.

Estudos sobre os formandos e os primeiros tempos na profissio

Encontrimos alguns estudos cujo eixo central € a convicglo de que o
jovern candidato a professor, em formacio, ndo € um simples objecto fsujeito
da intervencio formativa, mas também uma pessoa em desenvolvimento com
urma determinada biografia com incidéncia no que vird a ser, no future, come
profissional. Curinsamente um desses estudos aponta para a independéncia
relativa do desenvolvimento pessoal e profissional do professor, mostrando os
resultados da pesquisa que, embora ter um adequado desenvolvimento pesso-
al pareca ser condigan suficiente para um bom desenvolvimento profissional,
um desenvolvimento pessoal inferior nio anda associado necessariamente a
um baixo nivel de competéncia profissional. E aceite que uma maior com-
peténcia pedagtgica no lidar com éxito com situagdes educativas complexas se
relaciona com a estrutura cognitiva do sujeito da qual dependem as acgoes do
mesmo e, de forma mais geral, com o nivel de desenvelvimento em gue se situa.

Entre as investigncoes que abordam esta temdtica as recomendacfes ori-
entam-se no sentido de propor estratégias para operar transformages na es-
trutura cognitiva dos formandos, ou para operar transformagfes nas suas dis-
posiches atitudinais.
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Assim, ensinar competéncias do pensar, nomeadamente no quadio espe-
cifico de cada drea disciplinar; formar para ¢ uso de métodos adequados 2
educacio cognitiva dos alunos; articular pensamento ¢ acgio, promovendo
um saber acerca do saber; estudar a epistemologia pritica do professor, sem a
esgotar Nas crencas, perspectivas e acgoes, fazendo-a incidir também nos dile-
mas, problemas priticos e contextos de acgio, visando a compreensio do com-
plexo processo de tomada de decisdo; desenvolver competéncias reflexivas pro-
motoras de um pensamento estratégico facilitador da intervengio educativa e
atento A diversidade e especificidades contextuais nos programas de formacio;
promover a reformulagio de estruturas prévias do conhecimento dos formandos
sabre o processo de ensino-aprendizagem por estas serem factor determinante
na integracio dos saberes provenientes da formacio a nivel redrico e a nivel da
prética; desenvolver de forma deliberada a atitude cientifica e as representa-
¢oes de “ciéncia”, constituen pontos fulcrais retidos dos estudos que analisd-
ITHS .

Quanto is disposicdes atirudinais encontrimos algumas ideias-chave em
torno do desenvolvimento pessoal ¢ social do candidato a professor,
perspectivade como um profissional cuja formagio nio pode restringir-se as
dimensoes tedrica e técnica, nem a ambientes que reforcem a componente
individualizada da accdo do professor, recomendando-se a promogio do tra-
balho colaborativo como esteio para o aperfeicoamento de competéneias s6cio
relacionais. Ourra das ideias chave relaciona-se com o desenvolvimento de
uma apeténcia para a autoformagio e para a formagdo permanente, evidenci-
ando que a formagio do professor ndo pode restringir-se a um momento da
sua vida, antes da entrada em responsabilidade no trabalho docente real.

() trabalho sobre as motivacies para ensinar, quer as iniciais com que o
candidato parte para a profissio quer as que vai construindo ao longo do pri-
meiro contacto com o real, em estigio, mostra que as mesmas vio mudando e
aponta-se o chogue com a realidade como um momento crucial, com efeitos
por vezes negatvos sobre agquelas, recomendando-se um acompanhamento
mais sistemitico da evolugdo das expectativas e motivagdes dos candidatos ao
longo do seu processo formative, com destaque para o ano de estigio e para o
primeiro ano de docéncia apds estigio. O mesmo ¢ sugerido com bastante
frequéncia relativamente 3 representacio da profissao.

A questdo da construcdo da identidade profissional, raramente tomada
como objecto central de estudo, € contudo, alve de virias recomendagdes ji
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que a formagio constitul um forte factor nessa construgdo. Sem prejuizo de
outras sugestdes com alcance sobre este tHpico, & numa leitura transversal dos
diferentes trabalhos, consideramos relevante focar sobretudo os resultados que
apontam para a dificuldade que o professor em formagdo inicial terd para cons-
truir a sua identidade profissional num ambiente que muitas contradigdes
evidencia, desde as que se reportam s instituigies intervenientes, 4s da rela-
¢do entre o aprendido e o observado no real, as dos valores e representagoes de
profissie, alune, ensino, disciplina ensinada... com que 05 seus formadores o
confrontam. Assim, entendemos uma recomendagio, lida algumas vezes, no
sentido de aprofundar necessariamente a formacio do espirito eritico do jo-
vem candidato, como aquele que lhe permitird evoluir positivamente inte-
grando a ambivaléncia observada como uma caracteristica da acgio humana,
contingente ¢ conjuntural, € nio como um defeito do sistema de formagao,

As primeiras situagdes profissionais experienciadas siio objecto de inte-
resse de um grupode trabalhos, que, nio sendo muito numeroso, disponibiliza
algumas ideias fundamentais para oricntar a formacio no plano da interven-
¢do ¢ também no da agenda da investigagio. Centram-se na passagem de es-
tudante a profissional e inventariam as dreas de maior dificuldade experimen-
tada, ndo havendo neste ponto revelagbes diferentes relativamente ao que a
literatura tem vindo a moserar hi mans de duas décadas. Este nipo de trabalho
termina invaravelmente com o apontar de criticas & formac3o inicial e com a
proposta de implementacio de programas de induciio, recorrendo aos pares
como formadores. Hi outros trabalhos que enveredam pela linha de investi-
gacio dos ciclos de carreira e de vida e, neste caso, evidenciando igualmente as
deficiéncias da formacio inicial orientam-se também para propor investimento
e aprofundamento desta fase inicial e critica da carreira de professor.

Avaliacao da formacao e avaliacdo dos formandos

MNio encontrimos estudos de avaliagio da formagio, ou sequer de pro-
gramas de formacio, na sua globalidade. Embora muitos sejam os autores
que, comn resultado das suas pesquisas, explicitam recomendacdes sobre a
avaliagdo, incidinde nos formandos, nos curriculos, na concepcio e no desen-
volvimenta dos estigios, os estudos de naturera sobremaneira descritivos nio

se fundamentam em quadros tedricos especificos da Avaliagio, nem os seus
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procedimentos metodoldgicos sio executados de modo a sustentar com suficien-
te fundamento empinco as apreciactes Lecidas. € estado de juventude da in-
vestigagio em educacio em Portugal justifica, certamente, o predominio des-
tes estudos de indole amplamente descritiva, que tém o mérito incontestivel
de nos ir libertando de realidades viruais sobre as quais muitas vezes se tém
tomado as decisdes. Mas. reconhece-se que tal nio € suficiente ¢ a avaliagio da
formacio, nas suas diferentes dimensdes, €, certamente, uma drea a requerer
maiores investimentos, até porque as estratégias de avaliagao usadas na for
magio inicial constituem “modelos de praticas”™ que muitas vezes, como nos
diz a investigagio feita em outros contextos nacionais, reproduz as priticas
indesejadas e criticadas impedindo 2o mesmo wnpo a implementagio e afir-

macio de priticas inovadoras, ;
Avaliagdo de efertos de intervencaes

Embaora sejam muite poucos, hd alpuns trabalhos que nas margens do
seu interesse central se preocupam com a questdo dos efeitos, interrogando-se
sobre as relacBes entre uma dada intervencio e mudangas de atitude ou de
romportamentos. I, por exemplo, o caso do estudo que parte do diagndstico
das dificuldades dos professores estagidrios relativamente s competéncias de
gestio da sala de aula para prevengae da indisciplina, e que concebe e executa
uma intervencio de que pretende saber se contribuiu para o aperfeigoamento
dessas competéncias, Ou ainda o caso do estudo sobre manuais que refere os
efeitos nos estagidrios de uma formagdo especifica recebida para o uso pedagd-
gico dos manuais.

Avaliagdo de dispositivas de formagdo nieial

No quadre das limitagdes jd referidas para os estudos em avaliagio, sur-
gem trabalhos que produzem recomendacies sobre os dispositivos de forma-
¢do inicial, nomeadamente coma |4 foi apresentado sobre a privca pedagigica
gfou o cstigio. Avaltam ainda os consensos sobre os efeitos formativos de pri-
ticas centradas na andlise ou orientadas pela e para a investigagio, especilica-
mente no que se relaciona com a satsfacio global com o processo formativo
tanto pelo fado dos formandos como pelo dos formadores, com a aquisigio de
competéncias téenicas de planificacdo de processos de ensino-aprendizagem e
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de resolugio de problemas e de desenvolvimento de atitudes relativas A profis-
sdo, & educagio ¢ ao conhecimento centifico sobre educagio.

Inversamente ao nimero de trabalhos sobre a avaliagdo de dispositi-
vos, podemos afirmar gue a necessidade de avangar na investigacio em
avaliagio dos dispositivos de formagio inicial (instituigdes, curriculos e
programas, inovacdes, projectos, ete...) ¢ wma constante nas recomenda-
goes, denunciando, possivelmente, uma consciéncia crescente do pertinente
mas eculto contributo da avaliagdo para a compreensao dos fendmenos da
formagio.

S

Avaliagio de formandos

Este &, porventura, o tépico dentro da linha avaliativa que mais reco-
mendagdes obtém nas pesquisas analisadas, quase sempre ligado a criticas
que ternam a avaliagio responsdvel por efeitos indesejados sobre os formandos,
nomeadamente 2 sua “colagem” pragmidtica ¢ adaptativa a modelos de acgio
semelhantes aos dos professores que supervisionam o scu desempenho, de
alguma forma hipotecando a possibilidade de experimentar e inovar no plano
pedagdpico e com apoio de outros profissionals mais cxperientes, como Jd ti-
nhamos referido. Os estudos dio conta de que a avaliagio se torna frequente-
mente num momentao bastante negative, vivido com ansiedade, insatisfacio,
siress e sentimento de injustiga, estimulando aspectos menos positivos como a
competigio descomedida ¢ a inveja entre colegas estagidrios.

As sugesties para ulirapassar estas deficiéncias percebidas e consensuais
entre formandos e formadores, uma vez que niio assentam num quadro tedri-
code Avaliacio, acabam por se definir como opinides com pouca consisténcia:
melhor definiciio dos critérios, melhor definigo de parimetros, maior
homogeneidade na aplicagio dos critérios.

Um ponto que nos parece ser mais inovador ¢ o que aponta para novos
papéis dos formandos e dos formadores na avaliagio. Sugere-se que o papel
do formader seja menos o de um juiz que classifica, e mais o de um formador
que questiona e orienta, dando énfase maior 4 avaliagio formativa e regulado-
ra. Juanto ao formando, numa perspectiva de valorizagio da subjectividade e
da aceitagio dos modelos cognitivistas da aprendizagem, aponta-s¢ para uma
maior participagio deste nos processos de avaliagio, no sentido, inclusive, de

0% preparar para a aute avaliagio e auto formagdo,
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Consideracoes finais

MNa termo desta incursio, necessanamente sucinta, pelos terrenos da in-
vestigagdo portuguesa sobre formagio inicial de professores parccou-nos opor-
tuno enunciar alpumas perspectivas que, em nosso entender, poderdo levar ao
desenvolvimento do conhecimento e do campo de acgiio a que ele se reporta.

A primeira questio a resolver € a do objecto de estudo. A formagdo de
professores enquanto deminio de conhecimento cientifico carece de uma me-
lhor definigdo conceptual das suas fronteiras e de nma identificagio mais pre-
cisa dos objectos que no seu interior podem/devem ser considerados. Confor-
me assinaldmos acima, nem sempre ¢ fal decidir se um dado trabalho de
investigacio € sobre formagio inicial de professores ou se apenas mantém com
esta uma relagio de malor ou menor contiguidade.

Uma segunda questio serd a do incentivo a uma maior pluralidade
metodoldgica dos trabalhos de investigagio. Foram privilegiades largamente
até agora 0s estudos inspirados num paradigma hermengutico ou interpretative
da investigucdo em ciéncias da educagio. Ora, a complexidade das problema-
ticas em estudao, a preméncia de algumas perguntas para as quais nao temos
sequer esbogo de respostas, nio se compadecem com exclusividades ou
fundamentalismos metodolégicos, como os que por facilidade on por opgio
temos culdvado.

Uma terceira linha de reflexio serd a da necessidade de concebermos
uma agenda nacional de investigagio sobre a formagio inicial de professores
que, sem prejuizo do prosseguimento de vias de pesquisa ji encetadas, esti
mule a abordagem de problemiticas ainda pouco ou nada tratadas — refira-se
a titulo de exemplo as relativas ans modelos e aos curriculos de formagio, s
competéncias a desenvolver pelos futures professores, 3 avaliacio da formagio
¢ dos formandos, 3 formagio dos formadores de professores e as politicas de
formacio de professorcs.

Tal agenda — e esta serd uma quarta consideragio — pode agora ser pensada,
¢ talvez nio o pudesse ter sido antes, parque entretanto se foi constituindo uma
comunidade cientifica das ciéncias da educaciio que pode, se assim o entender,
desenvolver linhas de investigagio inter-institucionais, articuladas entre si e ani-
mar ou envolver-se em projectos comuns com congéneres de outros paises, parti-
cipando no esforco desejivel de internacionalizagio da investigagio educacional ¢
disso colhendo beneficios que a fenilizagio cruzada de ideias sempre produs.
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O desenvolvimento, a acumulacio e a dissermninacio de conhecimento
cientifico sobre o processo de alguém se tornar professor sio necessidades
inadidveis. Em primeiro lugar, para ajudar a alicergar os projectos formativos
em curse nas instituicdes de ensino superior € os esforgos para ai se produzi-
rem profissionais do ensino cada vez mais ¢ melhor qualificades. Mas tam-
biém para contribuir para a afirmacio social e académica das ciéncias da edu-
cagdo ¢ da formagio, retirando argumentos dqueles que estio dispostos a jurar
que 530 elas as responsiveis pelo estado critico a que a educagio, o ensino e a
formacio de professores chegaram e que € a partir da extrema ignorincia que
se encontrario soluches simples e mégicas para 0s problemas. '

RESUME

A la suite d"une étude ot nous avens fait une synthése de la recherche sur la formation
initiale des enseignants développée au Portugal entre 1990 et 2000, cetarticle envisage
de présenter, de fagon nécessairement bréve, I'érat de la connaissance scientifique sur
cette midme rhﬁlhati{}uu.

En contrastant avec importance  aceordée dans les discours & la formation des
enseignants, la recherche qui s'en est occupée apparait comme peu fréguente,
fragmentaire et lacuneuss. Malgri ce jugement peu élogieux, 'analyse faite nous montre
Mexastence d’un champ pmmrﬂrurd:tmamla ntune agt‘.rula nanonal qui, sans échouer
les voies thématiques et méthodologiques déji ouvertes, sumule "approche d'aurres
proh[t?ma l:iu:]m:.s: notamment celles concernant les modéles etles curricula de fammﬁon,
les compétences & développer par les futurs enseignants, Uévaluation de la formation
et des formés, [a formation des formateurs et les politiques de formation des enseignants.

Mots-clés : formation initiale des enseignants ; recherche sur la formation inidale
des enseignanis.

ABSTRACT

rrhis ﬂrl:if]_l:' FD“.DW';I'IE a Pr‘{"vif;ﬂlﬁ F-ti'll:.l}l' \'J]:tfrt‘. d 5}'[1[!“.'.."\:;5 LJI— [l.'ll: TEE‘:HECEL 0 lj'liLlal
teacher education developed in Portugal between 19590 and 2000 was provided |, aims
at givinga necessarily brielnotice of the present state of scientific knowledge about the
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Contrasting with the importance allowed to teacher educarion in specches, the research
related to this field appears as insufficient, fragmentary and with lacunas. Diespite this
unfavourable judgement, the analysis we developed shows a promusing field of work
demanding for a national agenda which not forgetting the thematic and methodological
ways already open, could encourage approaches to new problems nainely those related
to teacher education models and curricula, the competencies needed by the futur
teachers, the evaluation of programs and students, the education of teacher educators
and teacher education policics.

Keywords: initial teacher education; research on initial teacher edueation.
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ANEXOS
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de mestrado identificadas sobre formacao inicial de professores
(1920-2000)
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ANEXO 3 - Quadros-Sintese (teses de doutoramento
e de dissertacoes de mestrado Identificadas sobre formacao inicial
de professores (1990-2000))

O acesso ao texto integral das teses de doutoramento ¢ das dissertages
de mestrado que idenuficimos para o perfodo de 1990-2000 em alguns casos
nio loi possivel. Assim, os quadros que segnidamente apresentamos nio abran-
gem a totalidade dos trabalhos enumerados no Anexo 1, embora representem
mais de 80%.

A identificagio dos estudos € feita pelo niimero de ordem com que sio

referidos no anexa 1.

QUADRO 1
FDFIMACJE.D INICIAL COMO OBJECTO PRINCIPAL

i 3 2 5 T i a 1o 4% 43 14 4F 18 18

Trabalhos cujo cbjecto princlpal 21 22 24 28 27 23 289 82 898 898 40 41 44 45
=2 silua o ambito da formacio
icial gr o RR TR oRE GRR RO AR CBR 88 BE PR fF 7B CHD

B1 62 84 B85 86 83 L0 8 L2 &
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QUADRO 2
FORMANDOS ENVOLVIDOS NOS ESTUDOS SEGUNDO O NIVEL

DE ENSING A QUE SE DESTINAM

Pré escolar 8 17 23 537 46 T5 7@ 80 B4

1% cicda 0 17 96 83 39 40 48 48 G5 RY 1 T4 TR RO
B2 85 o3

7o 1 a B 17 18 13 258 28 30 38 &) 41 d& 45
47 &1 & 59 60 8 €2 VO vB BO B3 BE BE o
a2

32 cicdo 2 % B 11 13 & 15 4% 18 @ 2R e 2T M
a0 40 41 44 45 46 B0 SF OGF S8 61 688 TFO 7T
Bl BE B0 52 853 o4

Hesundbng 2 ¥ B 11 18 4 15 18 2 23 'on I7F- 2@ 30

J2 41 45 B2 & S 61 68 V190 ;3

QUADRO 3

ESTUDOS CUJA POPULACAO E (TAMBEM)
CONSTITUIDA POR FORMADORES

10 14 8 =24 37 BB 23 3 3 F5 F7 B &7 &8 W
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QlJﬁl RO 4
QUADROS TEORICOS OU CONCEPTUAIS DE REFERENCIA DOS TRABALHOS
Pedagogia 1 2 3 4 L L 8 10 13 14 15 18 19

22 23 24 26 27 2B 29 30 47 43 34 38 39 40
41 44 45 46 47 48 50 51 52 54 55 56 57 S8
65 67 B9 71 ¥4 I5 TT BO Bl B2 B B4 8BS 86

88 80 =91 82 93 94

Psicolegia 1 5 ¥ 9 11 19 2 a7 38 389 41 44 45 6D

S 58 65 63 B2 B4 A5 892 94

Sociologia 2 3 17 23 25 2F 30 37 45 63 /H 82 87 &3

Foram considerados na categoria Pedagogia os trabalhos cujos quadros tedricos
ou conccptuals s¢ inserem na Teoria do Curriculo, na Avaliagio Educacional, na
Formacio de Professores ¢ na Relagio Pedagimea.
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QUADRO 5

CAMPOS TEMATICOS DOS ESTUDOS

Povalizgio da Formagao T 23 30 45 55 TFE 81 82 B4 BE 90 BF 82 8D
04

FAvaliegéo Ezcalar kil

Chue coim s realidacds 3

docante

Chezlors oler esarnea e di vl

Cumiculo de Formagén 1T & & W11 13 14 1¥ 18 19 2. B2 2ES 27
28 2@ 50 3 33 M 40 M 44 46 B EF BB OB
B5 &2 Ti

Curricule Escofar 24 3 35

Diclctica

Educacic de Adulkos

Hecassidades educathes 54 EB1 0L

especais

lMelacis Pedegbgice 4 2 30 &9 7T T

Fa:presentagies da s

profiasac

Salislecdn) Irsafistacsa 2

docante

Supenisgo & 14 3 3 & 5 52 58 5 T 75 B
Teenoloegees Educaiivas 18 48 ED
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QUADRO 6
PﬂEADIGMA DE INSE FIQ.ELQ DA lH}I‘ESTIGAQﬁO

Positivista 21 41 44 46 4 L 5B 69 T 81 M

Imterpretativa 1 2 a 4 f T B a io0 1 13- 14 16 AT
18 1B ‘22 253 24 25 26 27 25 29 3 32 33 M
989 38 440 47 4B S5O 51 B0 B4 55 86 B9 B0 B
G5 6F B2 Tt T4 TS:BCI B1 &2 83 84 B85 BE B
BB B85 90 H2 93

Sécio-eatico 37 7B

QUADRO 7
MATUREZA DO ESTUDD

Explorstdria 1 & 4 5 B 10 18 17 23 24 E8 26 30 38
a8 B0 &F &8 T1 B3 BT

Onmeritiva 2 7 i4 15 18 A @2 25 P Fr 32 = 3 a7
= 40 44 45 48 47 50 51 o b4 55 SR &0 G
65 BY B8 T TF5 T8 80 B B2 BS BE B OO0 9
B2 53 84

Exalicatnme, =] 21 e 33 34 41 d4 45 48 57 S8 60 - B
84 B3 01 o4
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ALCANCE TEMPORAL DO ESTUDO

QUADRO 8

Estudo Transversal 1 S SR R [0 M R N i b S | R S
24 25 26 27 28 23 B30 B2 84 & @8 39 40 A7
45 B 51 G5» B4 55 EG BY BB 50 B0 65 BT 68
e ¢ Tr T8 B0 B B2 83 B4 B BS BY B85 00
a1 92 g3

Estude Lomgitudinal 3 B 18 22 33 41 44 45 45 B T4 T4

QUADRO 9

METODOLOGIA DE INVESTIGACGAD

Experimantal 44 57 9

Quasze exparimantal 1 49 21 48 69 77 HO B2 84 B4

Ex post facts 2 5 14 15 25 P26 2¥ 29 30 34 34 41 a5 47
65 S8 &1 B85 T 7B EE 83

Etnogréfica 12 28 33

Bingrilica osooar

Invastigasao-accho 19 33 22 T4 TS

Estudo de caso 3 3 T B 1 13 17 18 19 B2 23 k& 2@
33 3= 40 45 S50 51 54 S5 54 60 BT B8 V4 TS
B1 83 B &7 B8 20 92

Como referimos em Estrela, Esteves e Rodrigues (2002) a elassificagio da

metodelogia de investigacio € frequentemente dificil, nio sd porque entre os especia-

listas avultam diversos modos de estabelecer tal classificagio, como porque se verifica-

ram discordincias cntre a dptica dos autores des trabalhos ¢ a dptica dos analistas.

MNeste dlrima caso optou-se, geralmente, pela classificagio do autor,



