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Resumo: O recente documento posto a discussao pelo Ministério da Educacao, que pro-
cura tracar as grandes linhas do perfil a desenvolver nos alunos para os preparar para
a sociedade do séc. XXI, anuncia uma grande revolucdo. Esta prende-se ndo s6 com o
tipo de competéncias-chave que sera necessario desenvolver nos alunos, como ainda
com as caracteristicas a assumir pelo processo educativo para permitir atingir essa
finalidade. O ensino e aprendizagem da lingua materna vao certamente ocupar um
lugar de destaque nesse contexto, visto que permitem desenvolver competéncias es-
senciais (nomeadamente em comunicacao oral e escrita) e que o podem fazer em arti-
culacdo com outras areas curriculares. Neste artigo, pretendemos retomar alguns
aspetos da nossa reflexao sobre esta problematica, relaciona-los com o referido perfil
e apresentar exemplos de concretizacao dos objetivos que este pressupoe, a partir de
projetos por nos orientados, associados ao ensino do Portugués e implementados nos
primeiros anos de escolaridade.

Palavras-chave: Ensino da lingua materna; competéncias-chave; 1.2 Ciclo do Ensino
Basico.

1. Introducao

Neste texto (1), retomamos reflexoes suscitadas pela leitura atenta e
critica de um documento de trabalho do Ministério da Educacao (Gomes et al.,
2017) relativo ao perfil que os alunos portugueses deverao apresentar a saida
da escolaridade obrigatéria (que, atualmente, corresponde ao 12.2 ano de es-
colaridade). O principal propésito deste documento é definir diretrizes que
deverao reger um processo educativo orientado para o desenvolvimento de
competéncias-chave nos alunos, que os capacitem para o exercicio de uma ci-
dadania ativa e critica, adequada as mudancas constantes que caracterizam
0 séc. XXI.

Iremos também revisitar reflexdes nossas sobre o contributo que o en-
sino e aprendizagem da lingua portuguesa (doravante LP) —aqui perspetivada
como lingua materna (doravante LM) — podera dar para este esforco (cf. S3,
2017a).
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nologia na Formacao de Formadores, Universidade de Aveiro
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Por fim, iremos analisar projetos desenvolvidos sob a nossa orienta-
¢do (no ambito da pratica pedagégica supervisionada articulada com o semi-
nario de investigacao educacional, que se desenvolve paralelamente a ela),
em contextos de 1.2 Ciclo do Ensino Basico (doravante 1.2 CEB), para determi-
nar de que forma os principios apresentados neste perfil se refletem numa
abordagem transversal do ensino/aprendizagem da LP, logo nos primeiros
anos de escolaridade.

2. Perfil dos alunos do séc. XXI e ensino/aprendizagem da lingua portu-

guesa

De acordo com a visao promovida nesse documento (Gomes et al.,
2017), o modelo de educacao que ira assegurar que os alunos portugueses
apresentem o perfil previsto a saida da escolaridade obrigatéria devera reger-
se por determinadas linhas orientadoras associadas a principios fundamen-
tais nele apresentados: i) a promocao de uma sociedade democratica, justa e
inclusiva, logo sustentavel, implicando principios como Incluir como requi-
sito de educacdo e Contribuir para o desenvolvimento sustentavel (cf. Gomes
et al., 2017, p. 8); ii) a defesa de um saber holistico gerador de solucoes para
problemas sociais, associada a principios como a promocao de um perfil de
base humanista, caracterizado pela vontade de valorizar o saber (cf. Gomes
et al., 2017, pp. 8-9); iii) a adocao de uma abordagem transversal do processo
educativo, focada no desenvolvimento de competéncias-chave e na aprendi-
zagem ao longo davida para uma permanente adaptacao a uma sociedade em
constante mutacao, que pressupoe principios como Educar ensinando para a
consecucdo efetiva das aprendizagens, Educar ensinando com coeréncia e fle-
xibilidade e Garantir a estabilidade (cf. Gomes et al., 2017, p. 8).

Como demonstramos num texto da nossa autoria ja referido (S3,
2017a), muitas dessas competéncias transversais, cujo desenvolvimento de-
pende da conjugacao dos esforcos de todas as areas curriculares, poderao ser
promovidas pelo ensino/aprendizagem da LP, tendo em conta a forma como
sao apresentadas no documento em questao e alguns dos descritores operati-
vos a elas associados:

- Linguagens e textos, correspondendo a “Utilizacao eficaz dos cédi-
gos para exprimir e representar conhecimento em diversas areas do
saber conduzindo a produtos linguisticos, [...] artisticos [...]” (Gomes et
al., 2017, p. 13), quando associada a descritores como Dominar os c6di-
gos que capacitam para a leitura e a escrita (da lingua materna), Usar
linguagens verbais para significar e comunicar, construir conheci-
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mento, compartilhar sentidos nas diferentes areas do saber e expri-
mir mundivivéncias e ainda Reconhecer e usar linguagens simbélicas
como elementos representativos do real e do imagindrio, essenciais
aos processos de compreensao e expressao em diversos contextos (cf.
Gomes et al., 2017, p. 19);

- Informacao e comunicacao, descrita como “Selecao, analise, produ-
¢ao e divulgacao de produtos, experiéncias e conhecimentos em dife-
rentes formatos” (Gomes et al., 2017, p. 13), quando ligada a
descritores como Pesquisar sobre temas do seu interesse, Recorrer a
informacao disponivel em fontes fisicas e digitais, Avaliar e validar a
informacao, cruzando diferentes fontes para testar a sua credibili-
dade, Organizar a informacao recolhida de acordo com um plano,
para elaborar e apresentar um novo produto ou experiéncia, Desen-
volver estes procedimentos de forma critica e auténoma e ainda Apre-
sentar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos concretizados
em produtos discursivos/textuais/audiovisuais/multimédia perante
diferentes publicos presencialmente/a distancia (cf. Gomes et al.,
2017, p. 20);

- Raciocinio, visto como “Processo loégico que permite aceder a infor-
macao, interpretar experiéncias e produzir conhecimento [que é ne-
cessario expressar e divulgar]” (Gomes et al., 2017, p. 14), quando é
associado a descritores como Formular/analisar/responder a ques-
toes, Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir, Estabelecer
estratégias adequadas para responder as questdes, Analisar critica-
mente as conclusoes e Reformular as estratégias adotadas, o que pode
implicar interacao verbal oral/escrita/multimodal (cf. Gomes et al.,
2017, p. 20);

- Resolucgao de problemas, perspetivada como “Capacidade de encon-
trar respostas para uma nova situacdo mobilizando o raciocinio com
vista a tomada de decisao e a eventual formulacdo de novas questoes”
(Gomes et al., 2017, p. 14) e associada a descritores como Generalizar
conclusoes de uma pesquisa, Testar e Usar modelos para diversas fi-
nalidades e ainda Avaliar produtos a partir de critérios, recorrendo
eventualmente a interacao verbal oral/escrita/multimodal (cf. Gomes
et al., 2017, p. 20);

- Pensamento critico, descrito como a capacidade de “Observar, iden-
tificar, analisar, dar sentido as experiéncias e as ideias e argumentar
a partir de diferentes premissas e variaveis” (Gomes et al., 2017, p. 14),
se associado a descritores como Observar/analisar/discutir
ideias/processos/produtos a partir de evidéncias, Usar critérios para
apreciar e Construir argumentos para ancorar posicoes, o que pode
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implicar interacdo verbal oral/escrita/multimodal (cf. Gomes et al,,
2017, p. 21);

- Pensamento criativo, apresentado como a capacidade de “Gerar e
aplicar novas ideias em contextos especificos, abordando as situacées
de diferentes perspetivas, identificando solucdes alternativas e esta-
belecendo novos cenarios [a que a simbologia caracteristica da lingua-
gem verbal oral e escrita se presta facilmente]” (Gomes et al., 2017, p.
14), quando é associado a descritores como Concetualizar/testar cena-
rios para aplicacao de ideias pessoais e Apreciar a exequibilidade de
ideias, que pode implicar interacao verbal oral/escrita/multimodal
(cf. Gomes et al., 2017, p. 21);

- Relacionamento interpessoal, descrito como “Interacao em diver-
sos contextos sociais e emocionais” (Gomes et al., 2017, p. 15), favore-
cida pelo recurso a linguagem verbal oral e escrita, podendo também
ser promovido por formas de comunicacdao multimodal, e associado a
descritores como Envolver-se em conversas formais e informais, Con-
siderar diversas perspetivas, Criar consensos, Relacionar-se em gru-
pos presencialmente/a distdncia, Desenvolver/manter relacoes
positivas com familia/escola/comunidade, Interagir em contextos de
cooperacao/colaboracao/interajuda e ainda Resolver problemas de
natureza relacional de forma pacifica/empatica/com sentido critico
(cf. Gomes et al., 2017, p. 21);

- Sensibilidade estética e artistica, definida como “Fruicao das dife-
rentes realidades culturais e desenvolvimento da expressividade indi-
vidual” (Gomes et al,, 2017, p. 16), eventualmente mobilizando e/ou
recorrendo a linguagem verbal oral e escrita e a formas de comunica-
¢ao de indole multimodal, associada a descritores como Mobilizar pro-
cessos de reflexdo/comparacao/argumentacdo em relacdo a
producoes artisticas/cientificas/tecnolégicas tendo em conta varia-
veis histéricas/geograficas/politicas/sociais (cf. Gomes et al., 2017, p.
23);

- Desenvolvimento pessoal e autonomia, descrito como o “Processo
conduzindo ao desenvolvimento da capacidade de integrar pensa-
mento, emoc¢ao e comportamento” (Gomes et al., 2017, p. 15) e associ-
ado a descritores como Desenhar/implementar/avaliar estratégias
para atingir metas e vencer desafios e Expressar as suas necessidades
para procurar ajuda para alcancarem os seus objetivos (cf. Gomes et
al,, 2017, p. 22).
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O projeto de educacado que devera conduzir ao desenvolvimento do
perfildo aluno para o séc. XXI (Gomes et al., 2017) requer praticas pedagégico-
didaticas centradas:

- Em vivéncias democraticas, assentes na realizacdo de projetos intra
ou extraescolares, concretizados através de atividades promovidas “de
modo sistemadtico e intencional, na sala de aula e fora dela” (cf. Gomes
etal., 2017, p. 18), i) promovendo a colaboracao, que gera “a integracao
e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio”
(Gomes et al., 2017, p. 18), ii) implicando a tomada de decisoes, a esco-
lha de opgoes, o confronto de pontos de vista, devidamente funda-
mentados e visando a resolucdo de problemas e iii) criando, em
contexto escolar, “espacos e tempos para que os alunos intervenham
livre e responsavelmente” (Gomes et al., 2017, p. 18);

- Na valorizacdo de um saber holistico gerador de solucbes para pro-
blemas sociais, promovido através i) da abordagem dos contetidos de
todas as areas curriculares “associando-os a situacées e problemas
presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio socio-
cultural e geografico em que se insere, recorrendo a materiais e recur-
sos diversificados” (Gomes et al., 2017, p. 18), ii) da promocao de um
ensino baseado na “observacdo, questionamento da realidade e inte-
gracdo de saberes” (Gomes et al., 2017, p. 18), feita de forma intencio-
nal, em contexto escolar e extraescolar, iii) do recurso a formas de
trabalho, técnicas e recursos diversificados (cf. Gomes et al., 2017, p.
18) e iv) da defesa de uma abordagem transversal do processo educa-
tivo, associada a um sistema de avaliacdo que valorize a livre iniciativa
“incentivando a intervencgdo positiva no meio escolar e na comuni-
dade” (Gomes et al., 2017, p. 18).

Estas diretrizes pedagégico-didaticas sao compativeis com a aborda-
gem transversal do ensino/aprendizagem da lingua materna (a LP, no caso de
Portugal), que comecou a ser divulgada entre o fim do século passado e o ini-
cio do século corrente (cf. McCallion, 1998; Rey, 2006; Valadares, 2003), e que
defendemos ha muito tempo.

Consideramos que a transversalidade da LP se caracteriza:

- Pela atencao dada ao facto de que o dominio da lingua materna con-
tribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais a integra-
¢do social e ao exercicio de uma cidadania critica e interventiva, que
se prendem nomeadamente com a capacidade de comunicar com efi-
ciéncia oralmente e por escrito (cf. Sa, 2009);
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- Pela presenca de duas vertentes complementares (cf. S4, 2012), uma
relativa ao ensino de Portugués (que poe a lingua materna ao servigo
das restantes areas curriculares e da integracao social, sem esquecer
a sua especificidade como objeto de ensino e aprendizagem) e se cen-
tra no desenvolvimento de competéncias essenciais/transversais em
comunicacao oral e escrita, e outra relativa ao ensino em Portugués
(que explora o facto de o ensino/aprendizagem das restantes areas
curriculares poder contribuir para um melhor dominio da lingua ma-
terna, porque também ele desenvolve competéncias em comunicacao
oral e escrita) (cf. Sa, 2017b).

- Pela possibilidade de ser desenvolvida através

o Da abordagem de situacoes e problemas presentes no quotidiano
da vida do aluno ou no meio sociocultural e geografico em que se
insere, combinando o estudo da LP com diversas areas do saber e
recorrendo a variados materiais suscetiveis de serem explorados
partindo de perspetivas de indole comunicativa, discursiva e lin-
guistica,

e Da experimentacao de técnicas, instrumentos e formas de traba-
lho diversificados,

e Dapromocao intencional de atividades de observacao, questiona-
mento da realidade e integracao de saberes, na sala de aula ou fora
dela,

e Dautilizacdo critica de fontes de informacao diversas, assim como
das TIC,

e Da realizacdo de atividades cooperativas, orientadas para a inte-
gracao e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros
e do meio e a realizacdo de projetos intra ou extraescolares,

e Da promocao sistematica e intencional de atividades que permi-
tam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver
problemas e tomar decis6es com base em valores (dentro e fora da
sala de aula).

Desta forma, contribui para o desenvolvimento pessoal do aluno e o
incremento da sua autonomia.
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3. Projetos de Educacio em Portugués e desenvolvimento do perfil dos

alunos para o séc. XXI

De seguida, vamos apresentar e discutir os resultados da analise de
projetos de intervencdo que orientdmos, levados a cabo em contextos de 1¢
CEB (cf. S4, 2013, 2014, 2017c), e tirar conclusoes sobre a forma como iniciati-
vas didaticas desta natureza podem contribuir para a construcao de um perfil
da natureza do apresentado no documento que serve de mote a este texto.

Restringimos a nossa analise a projetos desenvolvidos no 1.2 CEB, dado
a Educacao Pré-Escolar (no ambito da qual sao implementados os outros pro-
jetos que orientamos num segundo ciclo de estudos de Bolonha profissionali-
zante) nado fazer parte da escolaridade obrigatéria em Portugal, pelo que nao
é abrangida pelo perfil.

No Quadro 1, apresentamos a caracterizacao dos oito projetos que re-
tivemos para andlise, tendo em conta o facto de poderem ser essencialmente
centrados no ensino/aprendizagem da LP (projetos tendencialmente mono-
disciplinares) ou, pelo contrario, promoverem a sua articulacdao com outras
areas curriculares (projetos interdisciplinares):

Quadro 1 - Caracterizacao dos projetos analisados

Tipo Tema Cédigo
Monodisciplinar | A narrativa integral Projl
Desenvolvimento da competéncia ortografica e Proj4
Acordo Ortografico (AO)
Texto dramatico - compreensao na leitura, leitura Proj7
expressiva e produgao escrita
Pontuacao Proj8
Interdisciplinar | A carta-compreensao na leitura e producao es- Proj2
crita/Educagao ambiental
Texto narrativo (lenda) e texto dramatico — com- Proj3
preensao na leitura e producao escrita/Educacao
para os valores
Texto narrativo (fabula) e texto dramatico/Ani- Proj5
mais em vias de extingao e cadeias alimentares
Texto poético/Os cinco sentidos Proj7

Para analisar estes projetos, recolhemos (nos documentos em Power-
Point que as estudantes utilizaram para os apresentar aquando da defesa dos
seus relatérios de estagio) informacao relativa as atividades levadas a cabo no
ambito das respetivas intervencoes didaticas (num total de 40 sessdes) e sub-
metemo-la a andlise de conteddo.
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Nessa andlise, usdmos como categorias competéncias transversais de-
finidas no perfil (Gomes et al., 2017) e alguns dos descritores a elas associados,
tendo em conta os que - de acordo com a nossa reflexao anterior (Sa, 2017a) -
mais se adequariam a uma abordagem transversal do ensino/aprendizagem
da LM. Codificamos essas categorias da forma apresentada no Quadro 2:

Quadro 2 - Categorias de analise a luz do perfil de competéncias para o séc. XXI

Competéncias Descritores
c1 D1 - Dominar os c6digos que capacitam para aleitura e a es-
Linguagens e tex- | Crita (dalingua materna)
tos D2 - Usar linguagens verbais para significar e comunicar,
construir conhecimento, compartilhar sentidos nas diferen-
tes areas do saber e exprimir mundivivéncias
D3 - Reconhecer e usar linguagens simbélicas como elemen-
tos representativos do real e do imaginario, essenciais aos
processos de compreensao e expressao em diversos contextos
c2 D4 - Pesquisar sobre temas do seu interesse
Informagdo e co- | D5 - Recorrer a informagdo disponivel em fontes fisicas e di-
P~ gitais
municdgdo D6 - Avaliar e validar a informacao, cruzando diferentes fon-
tes para testar a sua credibilidade
D7 - Organizar a informacao recolhida de acordo com um
plano, para elaborar e apresentar um novo produto ou experi-
éncia
D8 - Desenvolver estes procedimentos de forma critica e au-
ténoma
D9 - Apresentar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos
concretizados em produtos discursivos/textuais/audiovisu-
ais/multimédia perante diferentes ptblicos presencial-
mente/a distancia
C3 D10 - Formular/analisar/responder a questoes
Raciocinio D11 - Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir
D12 - Estabelecer estratégias adequadas para responder as
questoes
D13 - Analisar criticamente as conclusoes
D14 - Reformular as estratégias adotadas
c4 D15 - Generalizar conclusdes de uma pesquisa
Resolugdo de pro- | D16 - Testar modelos . o
blemas D17 - Usar modelos para diversas finalidades
D18 - Avaliar produtos a partir de critérios
C5 D19 - Observar/analisar/discutir ideias/processos/produtos
Pensamento cri- | apartir de evidéncias
tico D20 - Usar critérios para apreciar
D21 - Construir argumentos para ancorar posicoes
cé6 D22 - Concetualizar/testar cenarios para aplicacao de ideias
Pensamento crig- | Péssoais L L
tivo D23 - Apreciar a exequibilidade de ideias
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Competéncias Descritores

c7 D24 - Envolver-se em conversas formais e informais
Relacionamento | D25 - Considerar diversas perspetivas
D26 - Criar consensos
D27 - Relacionar-se em grupos [...] presencialmente/a distan-
cia
D28 - Desenvolver/Manter relacoes positivas com familia/es-
cola/comunidade
D29 - Interagir em contextos de cooperacao/colaboracao/in-
terajuda
D30 - Resolver problemas de natureza relacional de forma pa-
cifica/empatica/com sentido critico

cs D31 - Mobilizar processos de reflexdo/comparacao/argumen-
Sensibilidade es- | tacdo em relacdo a producdes artisticas/cientificas/tecnolé-
gicas tendo em conta variaveis
histéricas/geograficas/politicas/sociais

interpessoal

tética e artistica

A primeira constatacdo que fizemos, apds termos concluido a analise
dos oito projetos, é que - independentemente de serem tendencialmente mo-
nodisciplinares ou, pelo contrario, promoverem a interdisciplinaridade - to-
dos apresentavam atividades que permitiam desenvolver todas (ou quase) as
competéncias referidas no quadro acima, contemplando todos (ou quase) os
descritores a elas associados.

Na impossibilidade de apresentar toda a analise (o0 que tornaria este
texto excessivamente extenso), selecionamos um exemplo para cada compe-
téncia/descritor num projeto monodisciplinar e num projeto interdiscipli-
nar. Esses exemplos sao apresentados no Quadro 3 (em que as siglas com a
letra s — relativa a sessdo — e um algarismo - correspondente a ordem que a
sessdo didatica analisada em que as atividades em questao foram desenvolvi-
das ocupa na sequéncia total):

Quadro 3 - Exemplos de atividades para as competéncias/descritores

Competéncias Projetos monodisciplinares Projetos interdisciplinares
Descritores
C1 Proj1/s1 Proj2/S7
D1/D2/D3 Exploracao de um PowerPoint Dialogo com os alunos: sin-
relativo aos episddios do ro- tese das ideias discutidas na
mance Robinson Crusoé atéao | sessdo anterior (consequén-
momento em que o protago- cias da falta de égua no pla-
nista naufraga. neta).
Analise de um texto sobre o au- | Atividade de escrita: reda-
tor do romance (trabalho de Gao de uma carta apresen-
grupo). tando medidas para que o
planeta nao sofra as conse-
quéncias evidenciadas no
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Competéncias Projetos monodisciplinares Projetos interdisciplinares
Descritores
Ordenacdo de 19 paragrafos texto explorado (com con-
alusivos a obra (trabalho de sulta do cartaz alusivo a es-
grupo). trutura da carta elaborado
Producdo de desenhos alusivos | coletivamente e afixado na
aobra. parede da sala de aula).
C2 Proj1/S5 Proj2/S8
D4/D5/D6/D7/D | Redagdo (em grupo) de um Apresentacao das cartas
8/D9 texto de sintese da pesquisa produzidas pelos alunos na
acerca de obras da mesma na- sessao anterior relativas a
tureza feita pelos alunos em solucoes/medidas para que
casa (individualmente). o mundo nao sofra as conse-
Apresentacao oral do texto pro- | quéncias da falta de agua:
duzido. - Leitura em voz alta feita
pelos respetivos autores;
- Registo escrito das varias
solucOes apresentadas nas
cartas.
C3 Proj4/S17 Proj2/s10
D10/D11/D12/D1 | Ditado de algumas palavras e Elaboracao de cartazes alu-
3/D14 expressoes (pela professora) e sivos ao ambiente para di-
registo escrito (pelos alunos). vulgacao na escola (em
Analise dos erros ortograficos | grupos de 4/5 elementos):
cometidos e estudo das regras | - Analise dos rascunhos pro-
de ortografia infringidas. duzidos pelos grupos;
Dialogo sobre os erros frequen- | - Definicdo da estrutura e
tes da turma e estratégias a contetido dos cartazes;
adotar para evitar a sua ocor- - Elaboracao dos cartazes.
réncia.
Preenchimento de uma tabela
para identificacao dos tipos de
erros cometidos.
C4 Proj7/S32 Proj6/529
D15/D16/D17/D1 | Apresentacao e discussao dos Atividade sobre a visao: jogo
8 parametros para a avaliacdo da | com os olhos vendados.
leitura expressiva. Dialogo sobre a importancia
Leitura expressiva do texto (em | da visao.
grupo). Atividade sobre a interacao
Apreciacao critica das leituras visao-observacao (impli-
realizadas. cando a elaboracdo de um
desenho de um objeto indi-
cado pela professora estagi-
aria e a analise da sua
conformidade com o aspeto
real do objeto).
Exploracao do caligrama
Passaro em vertical, de Libé-
rio Neves:
- Leitura silenciosa;
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relativo aos episédios do ro-
mance Robinson Crusoe até ao
momento em que o protago-
nista naufraga.

Analise de um texto sobre o au-
tor do romance (trabalho de
grupo).

Ordenacdo de 19 paragrafos
alusivos a obra (trabalho de

grupo).

Competéncias Projetos monodisciplinares Projetos interdisciplinares
Descritores
- Leitura em voz alta;
- Didlogo sobre o conceito de
caligrama.
Producao escrita de um cali-
grama sobre a visao (traba-
lho individual)
C5 Proj4/518 Proj5/S22
D19/D20/D21 Dialogo com os alunos sobre o Realizacdo do jogo Quem
sistema ortografico portugués | come quem?
e o novo Acordo Ortografico. Apresentacio oral das ca-
Apresentacao e discussao das deias alimentares construi-
principais alteragoes introduzi- | gas a partir do jogo.
das pelo novo Acordo Ortogra-
fico.
Jogo de identificacao e correcao
de erros ortograficos intitulado
“Acordando”.
C6 | | e
D22/D23
C7 Proj7/S33 Proj5/525
P5/D26/D27/D28/ | Producdo escrita de um texto | Apresentacdo e discussao da
D29/D30 dramatico (em grupo): lista de verificacao relativa
- Planificacao; as caracteristicas do texto
- Redacao; dramatico e a producao de
- Revisao do texto (feita por ou- | textos escritos.
tro grupo); Andlise - em grupo — de um
- Reescrita e melhoria dos textos | texto escrito por um outro
dramaticos produzidos a partir | grupo, recorrendo a lista de
darespetiva revisao. verificagdo dada, assina-
lando as falhas e sugerindo
correcoes.
Andlise - em grupo - das fa-
lhas e correcdes apontadas
por outro grupo ao seu texto.
Reescrita e melhoria do texto
do respetivo grupo.
c8 Projl/S1 | e
D31 Exploracao de um PowerPoint
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Competéncias
Descritores

Projetos monodisciplinares

Projetos interdisciplinares

Producao de desenhos alusivos
aobra.

No Quadro 4, apresentamos os resultados relativos a analise dos pro-
jetos monodisciplinares recorrendo a essas categorias:

Quadro 4 - Resultados da analise dos projetos monodisciplinares

Projeto Competéncia/Descritores N¢ de ocorréncias
Projl c1
D1/D2/D3 5/5/5
Cc2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 2/2/3/2/1/4
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/4/4/1
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/0/0
C5
D19/D20/D21 4/4/4
ceé
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 5/5/5/5/0/0/0
C8
D31 1
Proj4 c1
D1/D2/D3 5/5/5
Cc2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 2/5/2/5/4/5
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/5/4/3
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/0/0
C5
D19/D20/D21 4/4/4
cé6
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/4/0/0/0
C8
D31 0
Proj7 c1
D1/D2/D3 4/4/4
Cc2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 0/4/0/4/1/2
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Projeto Competéncia/Descritores Ne de ocorréncias
C3
D10/D11/D12/D13/D14 4/0/3/1/1
Cc4
D15/D16/D17/D18 0/0/3/3
C5
D19/D20/D21 4/4/4
(¢9)
D22/D23 0/0
Cc7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/2/0/0/3
C8
D31 0
Proj8 c1
D1/D2/D3 6/6/6
C2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 1/5/0/4/1/3
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/3/6/3
Cc4
D15/D16/D17/D18 0/0/2/2
C5
D19/D20/D21 6/6/6
(&)
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/4/0/1
C8
D31 0

A sua leitura revela de imediato que ha competéncias que ocupam po-

sicOes extremas:

- Quer porque registam o nimero de ocorréncias maximo possivel -
ou quase — para todos os descritores,

e Como é o caso de C1 (Linguagens e textos), o que nao é de surpre-
ender, dado que todos os projetos incidem sobre o ensino/apren-
dizagem da LM, logo podem levar os alunos a dominar os c6digos
que capacitam para a leitura e a escrita nessa lingua, usar lingua-
gens verbais (para significar e comunicar, construir conheci-
mento, compartilhar sentidos nas diferentes areas do saber e
exprimir mundivivéncias) e ainda a reconhecer e usar linguagens
simbélicas como elementos representativos do real e do imagina-
rio, essenciais aos processos de compreensao e expressao em di-
versos contextos
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e E também de C5 (Pensamento critico), ja que as atividades de co-
municacdo oral e escrita podem conduzir a observacdo/ana-
lise/discussdao de ideias/processos/produtos a partir de
evidéncias, ao uso de critérios para apreciar e ainda a construcao
de argumentos para ancorar posicoes,

- Quer porque, pelo contrario, ndo foi registada nenhuma ocorréncia
para qualquer um dos descritores a elas associados ou contabilizamos
poucas ocorréncias ligadas apenas a alguns dos descritores,

e Como é o caso de C6 (Pensamento criativo), cuja natureza suscita
sempre davidas, ja que, no ambito do ensino/aprendizagem da LM,
é tendencialmente associado a producao de textos escritos de na-
tureza literaria,

e E de C8 (Sensibilidade estética e artistica), provavelmente pouco
contemplada por as estudantes estarem preocupadas com ques-
toes de indole pragmatica, relacionadas com o ensino/aprendiza-
gem da LM.

Para as restantes competéncias sao registadas situacoes desequilibra-

das, porque apresentam descritores com muitas ocorréncias e outros com
muito poucas:

- Para C2 (Informacao e comunicacao), registam-se poucas ocorrén-
cias para os descritores Pesquisar sobre temas do seu interesse, Ava-
liar e validar a informacao, cruzando diferentes fontes para testar a
sua credibilidade e Desenvolver estes procedimentos de forma critica
e autébnoma;

- Para C3 (Raciocinio), o mesmo acontece relativamente aos descrito-
res Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir, Analisar cri-
ticamente as conclusoes e Reformular as estratégias adotadas;

- Para C7 (Relacionamento interpessoal), temos poucas ocorréncias
para os descritores Desenvolver/Manter relagoes positivas com fami-
lia/escola/comunidade, Interagir em contextos de cooperacao/cola-
boracgado/interajuda e Resolver problemas de natureza relacional de
forma pacifica/empatica/com sentido critico.

A categoria C4 (Resolucdo de problemas) apresenta ainda uma situa-

cao diferente, porque nao regista qualquer ocorréncia em todos os descritores
para dois dos projetos (Projl e Proj4) e, nos outros dois (Proj7 e Proj8), isso
aconteceu para os descritores Generalizar conclusoes de uma pesquisa e Tes-
tar modelos.
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No Quadro 5, apresentamos os resultados relativos a analise dos pro-
jetos interdisciplinares recorrendo as categorias acima apresentadas:

Quadro 5 - Resultados da analise dos projetos interdisciplinares

Projeto Competéncia/Descritores N2 de ocorréncias
Proj2 c1
D1/D2/D3 5/5/5
C2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 2/4/1/5/5/4
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/5/5/2
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/1/1
C5
D19/D20/D21 4/5/4
(&9
D22/D23 0/0
c7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/4/4/0/0/0/0
C8
D31 0
Proj3 c1
D1/D2/D3 5/5/5
C2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 0/5/0/5/2/5
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/0/1/1/1
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/3/3
C5
D19/D20/D21 5/4/4
(&)
D22/D23 0/0
Cc7
D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 4/4/3/3/0/0/1
C8
D31 0
Proj5 c1
D1/D2/D3 5/5/5
Cc2
D4/D5/D6/D7/D8/D9 0/5/0/5/1/4
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/1/4/4/3
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/2/2
C5
D19/D20/D21 5/5/5
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Projeto Competéncia/Descritores Ne de ocorréncias

(¢9)

D22/D23 0/0
Cc7

D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 5/5/5/5/0/0/3
C8
D31 0

Proj6 c1

D1/D2/D3 5/5/5
C2

D4/D5/D6/D7/D8/D9 3/5/2/5/4/5
C3
D10/D11/D12/D13/D14 5/0/5/5/5
C4
D15/D16/D17/D18 0/0/2/2

C5

D19/D20/D21 5/5/5
(&)

D22/D23 0/0
c7

D24/D25/D26/D27/D28/D29/D30 5/5/5/5/0/0
C8
D31 0

A sua leitura revela que as competéncias que ocupam posicoes extre-
mas sao as que ja foram referenciadas aquando da analise dos projetos ten-
dencialmente monodisciplinares.

As competéncias para as quais identificAmos situacées desequilibra-
das sdo também as mesmas, mas a natureza dos desequilibrios é diferente
nalguns casos:

- Para C2 (Informacao e comunicacao), foram encontradas muito pou-
cas ocorréncias para os descritores Pesquisar sobre temas do seu inte-
resse e Avaliar e validar a informacao, cruzando diferentes fontes
para testar a sua credibilidade; mas registdimos mais ocorréncias para
o descritor Desenvolver estes procedimentos de forma critica e auté-
noma;

- Para C3 (Raciocinio), os problemas relacionam-se sobretudo com o
descritor Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir;

- Para C4 (Resolucao de problemas), isso aconteceu com os descritores

Generalizar conclusdes de uma pesquisa e Testar modelos, como nos
projetos tendencialmente monodisciplinares;
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- Para C8 (Relacionamento interpessoal), registdimos poucas ou ne-
nhumas ocorréncias para os descritores Desenvolver/Manter relacées
positivas com familia/escola/comunidade, Interagir em contextos de
cooperacao/colaboracao/interajuda e ainda Resolver problemas de
natureza relacional de forma pacifica/empatica/com sentido critico.

A analise feita permite-nos concluir que os projetos tendencialmente
monodisciplinares (ou seja, preferencialmente focados no ensino/aprendiza-
gem da LM) poderiam desenvolver nas criancas competéncias-chave relacio-
nadas com:

- Linguagens (com particular destaque para a linguagem verbal oral e
escrita) e tipos/géneros textuais (mas com pouca abrangéncia, uma
vez que foram principalmente trabalhados textos narrativos - ro-
mance/novela, lenda, fabula, banda desenhada (2) - dramaticos, poé-
ticos), embora tivessem sido contemplados alguns textos
informativos (carta) e argumentativos (slogan).

- Pensamento critico, ja que permitiram observar/analisar/discutir
ideias/processos/produtos a partir de evidéncias, usar critérios para
apreciar (processos e produtos) e ainda construir argumentos para an-
corar posicoes (embora nem sempre em simultaneo);

- Alguns aspetos associados a informacdo e comunicacao, nomeada-
mente recorrer a informacao disponivel em fontes fisicas e digitais,
organizar a informacao recolhida de acordo com um plano para ela-
borar e apresentar um novo produto ou experiéncia e ainda apresen-
tar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos concretizados em
produtos discursivos/textuais/audiovisuais/multimédia perante di-
ferentes publicos presencialmente/a distancia;

- Algumas facetas do raciocinio, tais como formular/analisar/respon-
der a questoes e estabelecer estratégias adequadas para responder as
questoes;

- Aspetos do relacionamento interpessoal, como envolver-se em con-
versas formais e informais, considerar diversas perspetivas, criar
consensos e relacionar-se em grupos presencialmente/a distancia.

Da analise dos projetos interdisciplinares tiramos conclusoes seme-
lhantes a estas.

Significa isto que, em ambos os casos, nao foram desenvolvidas algu-
mas competéncias-chave previstas no documento em que nos temos estado a

apoiar (Gomes et al., 2017):
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- O pensamento criativo, cuja natureza parece ser dificil de apreender,
na acecao que lhe é dada no perfil (Gomes et al., 2017);

- A sensibilidade estética e artistica, o que é surpreendente sobretudo
no que toca aos projetos preferencialmente focados no ensino/apren-
dizagem da LM; parece-nos ser necessario discutir a sua natureza com
estes futuros profissionais da Educacao, para que estes se apercebam
das potencialidades que apresentam em termos de compreensao de
noés proprios e do mundo que nos rodeia e ainda de expressao/partilha
das nossas ideias sobre estes universos.

Também nao foram desenvolvidos alguns aspetos importantes de ou-

tras competéncias-chave:

- No que se refere a informacado e comunicacao, ndo se atentou em fa-
cetas essenciais como pesquisar sobre temas do seu interesse, avaliar
e validar a informacao (cruzando diferentes fontes para testar a sua
credibilidade) e desenvolver estes procedimentos de forma critica e
auténoma;

- No que diz respeito ao raciocinio, nao se insistiu em levar os alunos a
distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir;

- No que concerne a resolucao de problemas, foram ignorados aspetos
como generalizar conclusoes de uma pesquisa e testar modelos;

- Ao abordar o relacionamento interpessoal, nao se pds os alunos em
situacOes que os levassem a desenvolver/manter relacoes positivas
com familia/escola/comunidade e a interagir em contextos de coope-
racao/colaboracdo/interajuda; também raramente lhes foi dada a
oportunidade de resolver problemas de natureza relacional de forma
pacifica/empatica/com sentido critico.

No fundo, o que se constata é que, apesar dos esforcos feitos, a meto-

dologia de ensino/aprendizagem adotada nao foi muito eficaz em termos de
desenvolvimento da autonomia dos alunos. De facto, para a conquistarem,
necessitam de que lhes seja dado mais espaco para desenhar/implemen-
tar/avaliar estratégias para atingir metas e vencer desafios e expressar as
suas necessidades para procurar ajuda para alcancarem os seus objetivos,
como é referido nos descritores associados a competéncia-chave Desenvolvi-

mento pessoal e autonomia (cf Gomes et al., 2017).
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(1) Este trabalho é financiado por Fundos Nacionais através da FCT -
Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia no ambito do projeto
UID/CED/00194/2013.

(2) Pode nao ser de indole narrativa, mas é um género textual geral-
mente usado para contar histérias.
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