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Resumo: O presente artigo visa a reflexdo sobre a importancia do ensino da Lingua
Gestual Portuguesa (LGP) como L2 no contexto Bilingue das Escolas de Referéncia para
o Ensino Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS). Considerando a implementac¢ao do mo-
delo bilingue, decretada pela Lei 3/2008, procura-se refletir sobre a aprendizagem da
LGP por parte dos ouvintes e, consequentemente, sobre o impacto pedagégico, linguis-
tico e emocional que esta aprendizagem terd nos alunos surdos. Por tltimo, serdo
apresentados contributos pedagdgicos para o ensino da Lingua Gestual Portuguesa
como Segunda Lingua, evidenciando a importancia da adocdo de uma diferente abor-
dagem para o ensino da LGP como L2.
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Introducao

Cerca de 96% das criancas surdas sao filhas de pais ouvintes (Mitchell
e Karchmer, 2004) que nao dominam a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), o
que constitui um enquadramento familiar desfavoravel ao acesso a informa-
cao geral e a aquisicdo de pré-requisitos escolares fundamentais (Marzano,
2004). Assim, cabera as Escolas de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alu-
nos Surdos (EREBAS) colmatar essas lacunas, construindo conhecimentos sé-
lidos e proporcionando a autonomia na crianca e jovens surdos.

O Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, documento orientador das politicas
de Ensino Especial, integra, no artigo 23.9, as diretrizes para a Educagao Bilin-
gue de Alunos Surdos, implementando o acesso ao curriculo escolar através
da LGP, o ensino de Lingua Gestual como Lingua Materna e o da Lingua Portu-
guesa como L2 (na modalidade escrita) aos alunos surdos. Decreta ainda a for-
macao em LGP como Segunda Lingua (L2) a comunidade ouvinte.

Por ser um contexto pedagégico tao especifico, a interacao entre o do-
cente ouvinte e o aluno surdo é um processo complexo e envolve, na maioria
das vezes, muitas dificuldades na compreensao, na negociacao e na partilha
de conhecimento. Portanto, serd mais eficaz se o docente e o aluno partilha-
rem o mesmo cédigo linguistico, pelo que a proficiéncia em LGP como L2, por
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parte da comunidade escolar da crianca surda, é essencial para o seu desen-
volvimento pessoal e académico. Pretende-se, entao, refletir sobre a imple-
mentacdo do modelo bilingue e sobre a importancia do ensino da LGP como
L2 na formacao dos docentes atuantes no contexto das EREBAS.

A Lingua Gestual Portuguesa como Lingua Natural e como Segunda Lin-

gua

A Lingua Gestual é a lingua natural da comunidade surda e nao pode
ser compreendida como um conjunto de gestos que acompanha a sintaxe da
Lingua Portuguesa. Obedece a universais linguisticos como a arbitrariedade,
arecursividade' e a criatividade!' e tem estruturas e processos que o Portugués
nao possui (Amaral, Coutinho, & Martins, 1994). Euma lingua complexa, com
uma gramatica prépria (Amaral, Coutinho, § Martins, 1994; Baptista, 1999,
2004), possuindo estrutura sintatica especifica, auxiliada por expressoes fa-
ciais e corporais particulares.

Nao raras vezes, no entanto, as criangas surdas s6 contactam com a
Lingua Gestual quando ingressam no Jardim de Infancia ou mesmo no pri-
meiro ano da escolaridade basica e, portanto, aprendem-na tardiamente, o
que tera consequéncias significativas no seu aproveitamento escolar.

Para evitar este atraso no contacto com a Lingua Gestual, os familiares
ouvintes de uma crianca surda deverao aprender LGP como L2, pela necessi-
dade de comunicacao diaria e pela urgéncia da introducao desta crianca num
ambiente bilingue, que sera o inicio do processo de socializagao.

Modelo bilingue na Educacao de Surdos

O Decreto-Lei n.2 3/2008 determinou a implementacao do modelo bi-
lingue nas EREBAS, onde os alunos do ensino basico e secundario poderao re-
alizar o seu percurso escolar e aceder ao curriculo na sua lingua materna,
“sem prejuizo da sua participacdo nas turmas de alunos ouvintes em activi-
dades desenvolvidas na comunidade escolar” (p. 160).

O corpo docente, nas EREBAS, deve ser constituido por “surdos ou ou-
vintes com habilitacao profissional para lecionar aqueles niveis de educacao
e de ensino, competentes em LGP e com formacao e experiéncia no ensino bi-
lingue de alunos surdos e por docentes de LGP (art. 23.2, ponto 14, Decreto-Lei
3/2008, de 07 de janeiro). O professor de LGP é um “ator” fundamental, quer
no ensino da LGP quer no desenvolvimento das capacidades cognitivas, lin-
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guisticas e sociais da crianca surda, especialmente no primeiro ciclo do en-
sino bésico, altura em que desenvolve, com o professor titular de turma, um
trabalho cooperativo importantissimo no acompanhamento académico e na
motivacao para a aprendizagem, transmitindo uma “percepc¢ao do mundo as-
sente numa modalidade de apreensao visual” (Vaz, 2013, p. 221). O docente de
LGP podera ser ouvinte ou surdo mas Vaz (2013) considera que o docente
surdo “simboliza o surdo adulto que teve sucesso na vida e no trabalho” (p.
221) e representa “uma nova abordagem face a surdez no plano escolar (...
que procura garantir a legitimidade da diferenca” (p. 223). “O docente surdo
com formacao superior, sera simultaneamente, (...) o falante nativo (...) e o in-
terlocutor privilegiado de uma cultura e de uma comunidade (Coelho, 2010,
pp. 68 e 69).

O bilinguismo, no campo da surdez, significa considerar o acesso a
Lingua Gestual como Lingua Materna e a Lingua Portuguesa como L2 (na mo-
dalidade escrita), o que constituira a alternativa mais eficaz para otimizar o
desenvolvimento cognitivo, linguistico, social e académico das criancas sur-
das (Leite, 2004). No entanto, deve separar-se o uso das duas linguas para evi-
tar deformac6es por uso simultaneo. Sim-Sim (2005) evidencia que

o grande objetivo do ensino da linguagem escrita é tornar o aluno au-
ténomo na procura e no uso da informacao, ou seja, desenvolver-lhe
as capacidades literacitas que lhes permitam aceder a informacao e a
consequente integracao dessa informacao na sua vida escolar e social

(p. 20).

A proficiéncia na sua lingua materna possibilitara a aprendizagem de
outras linguas, por contraste entre os sistemas linguisticos, pelo que o surdo
podera desenvolver habilidades linguisticas e metalinguisticas e aprender a
respeitar as diversidades existentes na lingua escrita e gestual (Goldfeld,
2002).

O bilinguismo deve compreender ainda a nocao de biculturalismo, ja
que os Surdos participam em duas culturas — a surda e a ouvinte. Tem de se
proporcionar a crianca surda as mesmas possibilidades psicolinguisticas ofe-
recidas a crianca ouvinte, facilitando a assimilacao de uma identidade bicul-
tural (Skliar, 1997).

Contudo, os principios que regem o que entendemos por bilinguismo
na educacao nao podem ser confundidos, na sua esséncia, com a mera inclu-
sdo da LGP nasalade aula, aolado da Lingua Portuguesa, ou da mera e simples
traducdo do contetido pedagégico para LGP (Fernandes, 2003). Skliar (1996)
identifica, mesmo entre os que defendem uma educacao bilingue, profissio-
nais que continuam a secundarizar a lingua gestual, realizando cortes signi-
ficativos no curriculo dos alunos surdos, perpetuando as baixas expectativas
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sobre eles. Ainda é frequente a ideia de que o importante é o dominio da lin-
guagem oral para melhorar a integracao na sociedade.

Os docentes devem consciencializar-se de que a Educacao de Surdos
deve ser individualizada, tendo em atencao as caracteristicas especificas
desta Comunidade. Duarte (2006) acredita que

a escola e a sociedade em geral necessitam de adaptar os seus recursos
de forma a serem capazes de responder a uma ampla variedade de ne-
cessidades inerentes a cada criancga, no sentido de lhes proporcionar
um melhor desenvolvimento biopsicossocial levando-a a alcangar a
completa independéncia na maturidade (p. 264).

A eficacia de um sistema educativo comprova-se pelo desenvolvi-
mento biopsicossocial e pelo sucesso da maioria dos alunos e, no caso do sis-
tema educativo dos alunos surdos, pelo desenvolvimento linguistico,
cognitivo, emocional e social que estes apresentam ao concluirem o ensino
basico e/ou secundario. No entanto, encontram-se evidéncias de fragilidades
comprometedoras nos resultados escolares dos alunos surdos, sobretudo em
relacdo a literacia da lingua portuguesa. Lourenco (2005) afirma que os alu-
nos surdos tém dificuldade na compreensao da forma passiva, do comple-
mento indireto, das oracdes relativas, das conjuncoes, dos artigos e dos
pronomes. Destaca ainda dificuldades relacionadas com o vocabulario, que é
menos variado do que os alunos ouvintes, sendo constituido maioritaria-
mente por substantivos e verbos. Ja Barros (2013), num estudo que pretendia
aferir o dominio da leitura e da escrita de alunos surdos do segundo e terceiro
ciclos, realizado no CED Jacob Rodrigues Pereira, mostra que, apesar da pra-
tica bilingue adotada por este Instituto, os resultados nao sao satisfatérios:
15,6% dos alunos ficaram colocados no nivel A1 (Iniciacdo); 56,3% ficaram co-
locados no nivel A2 (Elementar), 18,8% no nivel Bl (Limiar); 6,3% no nivel B2
(Vantagem) e 3,1% no nivel C1 (Autonomia) (Barros, 2013).

Um outro estudo (Carvalho, 2013), desenvolvido neste mesmo Insti-
tuto, focava o ensino de vocabulario escolar a Surdos. Concluiu-se que estes
alunos nao tém conhecimento da maioria dos gestos necessarios para a
aprendizagem efetiva das areas de Estudo do Meio (que inclui areas vocabu-
lares de Ciéncias, Geografia e Histéria)" e Histéria.

Apesar do Decreto-Lei 3/2008 representar um grande avango para a
comunidade surda portuguesa, nao se fez acompanhar de instrumentos que
permitissem a sua implementacao (Gomes, 2013). Assim, a conjugacao dos
fracos resultados literacitos, quer a nivel da Lingua Portuguesa quer a nivel
da Lingua Gestual Portuguesa, as baixas taxas de conclusdo do ensino secun-
dario pelos alunos surdos severos e profundos (Cavaca, 2007) e de ingresso no
ensino superior (observe-se, como exemplo, a Universidade de Aveiro que, ao
longo de 10 anos, apenas recebeu 13 estudantes surdos (Traqueia, 2015, p. 28)),
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podera levar-nos a admitir o insucesso do sistema educativo para surdos (Es-
tanqueiro, 2006).

Porém, mais do que identificar e conhecer as dificuldades e os resul-
tados menos positivos, importa igualmente encetar reflexdes, discussoes e
praticas, no sentido de colmatar essas mesmas dificuldades.

A formacao de LG como L2 na comunidade escolar ouvinte

Como ja foi referido no ponto anterior, o Decreto-lei 3/2008 deter-
mina que a docéncia, nas EREBAS, seja “assegurada por docentes surdos ou
ouvintes com habilitacao profissional para lecionar aqueles niveis de educa-
¢ao e de ensino, competentes em LGP e com formacao e experiéncia no ensino
bilingue de alunos surdos (art. 23.2, ponto 14, Decreto-Lei 3/2008, de 07 de ja-
neiro). Contudo, Gomes (2013) constata “que esta medida nunca teve possibi-
lidade de se concretizar na maioria das escolas de referéncia” (p. 177) por
virtude da natureza da formacao oferecida aos profissionais que trabalham
com alunos surdos, que “é essencialmente de caracter teérico” (p. 177). Esta
opinido é consentdnea com o que é defendido por Coelho (2010) sobre a for-
macao dos que trabalham com alunos surdos. A autora afirma que “a forma-
¢ao continua dos profissionais (...) ndo pode ser desenhada superficialmente
nem na auséncia de critérios assentes numa clara e objetiva filosofia educa-
cional bilingue” (p. 68). Defende inclusivamente que

A escola, professores, educadores, intérpretes, auxiliares e outros pro-
fissionais ouvintes de uma escola bilingue de surdos precisam, antes
de mais, de desenvolver competéncias no ambito da Lingua Gestual
que lhes permitam estabelecer um bom desempenho comunicativo. A
cultura e acomunidade surda precisam de penetrar verdadeiramente
na escola, e todos os profissionais devem desencadear e fomentar um
processo de identificacao da crianca com adultos bilingues e com cri-
ancas e adultos surdos. Professores e educadores (surdos e ouvintes),
terapeutas e intérpretes precisam reconhecer um elevado estatuto
linguistico a ambas as linguas, conhecé-las profundamente e identifi-
car as diferentes fun¢des que cada uma deve apresentar neste pro-
cesso (p. 68).

Estanqueiro (2006) segue a mesma linha de raciocinio e afirma que a

LGP, enquanto lingua de instrucao na sala de aula e veiculo de trans-
missao dos conhecimentos nas varias areas curriculares, deve ser um
fator a tomar em conta na formacao inicial e continua dos docentes
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de alunos Surdos, bem como nos critérios para a sua colocacdo. Ao do-
cente deve ser exigido o ensino competente dos contetidos curricula-
res através da LGP (p. 220).

Os docentes devem estar conscientes da filosofia bilingue que se pre-
tende implementar, devendo também dominar estratégias e técnicas para
que as suas praticas pedagégicas sejam algo mais do que um mero pseudo-
bilinguismo (Skliar, 1999).

Carvalho (2013) identifica também a falta de formacado especifica
num estudo realizado no CED Jacob Rodrigues Pereira. Apesar de nao integrar
arede de escolas de referéncia, este instituto é considerado, pela comunidade
surda, como um exemplo no ensino a surdos em Portugal, por integrar docen-
tes e técnicos de acompanhamento (surdos e ouvintes) proficientes em LGP.
Aqui, os alunos surdos beneficiam de aulas especificas em disciplinas mais
tedricas, reintegrando a sua turma em aulas de caracter mais pratico. Ao
longo deste estudo, questionaram-se os docentes sobre quais as maiores difi-
culdades sentidas na lecionacao a esta populacao. Apesar das caracteristicas
especiais deste Instituto, “os inquiridos revelaram sentir mais dificuldade no
dominio geral da LGP e no desconhecimento de terminologia especifica em
LGP para as disciplinas curriculares” (p. 181).

Assim, a importancia da formacao em Lingua Gestual como segunda
lingua deve ser considerada por todos os docentes ouvintes que lecionam alu-
nos surdos e pelos agrupamentos escolares de referéncia, para que a Educa-
cdo de surdos seja uma realidade social e cultural indiscutivel, um dado
concreto e inevitavel. E imperativo investir na criacdo de materiais didaticos
e outros em LGP de apoio a educacao, na formacao de professores e na criagdo
de espacos onde os profissionais Surdos e ouvintes possam trocar experién-
cias, debater ideias e praticas pedagégicas concretas para que o modelo bilin-
gue garanta as criancas surdas uma verdadeira igualdade de oportunidades,
assegurando-lhes possibilidades psicolinguisticas idénticas as dos ouvintes,
numa realidade bicultural (Skliar, 1997).

No ensino superior, sera necessario repensar a formacao docente ja
que, excetuando as licenciaturas em Lingua Gestual Portuguesa com variante
em Lecionacao de LGP, que asseguram a formacao desta lingua como L2 aos
futuros docentes ouvintes de LGP, nao se encontra qualquer outra licencia-
tura do ramo da formacao educacional, das mais variadas areas curriculares,
que integre, no seu plano de estudos, uma Unidade Curricular dedicada quer
ao ensino de surdos quer ao ensino da LGP, ao contrario do que acontece no
Brasil, onde ha a obrigatoriedade das licenciaturas (formacao inicial de pro-
fessores) incluirem um semestre de disciplinas que contemplem a educacao
inclusiva e o ensino da Lingua Gestual (Decreto 5.626/2005, art. 9.9).

S6 a reflexao e o debate informado entre teoria e pratica podera levar
a alteracao do paradigma de formacao de LGP como L2, proporcionando aos
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professores de surdos a competéncia linguistica necessaria para alcangar a
plena autonomia nas suas praticas pedagégicas.

Contributos pedagogicos para ensino de Lingua Gestual como L2

No contexto portugués, o ensino de LGP como L2 fragiliza-se por nao
haver um programa especifico e oficial que determine as unidades tematicas,
a gramatica pedagdgica e os aspetos culturais a abordar nas formacoes, fi-
cando o curriculo a cargo dos docentes.

Perante esta realidade e reconhecida a urgéncia na formacao de pro-
fessores bilingues para otimizar o ensino de alunos surdos, Freitas (2017) de-
senvolveu, no dmbito de projeto de Doutoramento, um Guia Pratico para o
Ensino da Lingua Gestual Portuguesa como L2 que pretende afastar-se do mo-
delo de formacao implementado. Este Guia, tal como os projetos Signing Na-

turally (Smith, Lenz, & Mikos, 2008) e Libras em Contexto (Felipe, 2007),
baseia-se na abordagem comunicativa, que enfatiza a comunicacao interpes-
soal e que, focando os objetivos comunicativos das interacoes diarias, ajuda
os alunos a desenvolver a competéncia comunicativa.

Dando primazia a gestualizacdo e a compreensao gestual, apresenta
um possivel programa curricular (contetidos tematicos, gramaticais", socio-
culturais), e elenca atividades e exercicios que ajudarao o professor a planifi-
car unidades pedagégicas mais interativas, possibilitando o desenvolvimento
das competéncias gramatical, sociolinguistica e estratégica dos seus alunos.

Na impossibilidade de reproduzir integralmente o plano de formacao
proposto por Freitas (2017), destacam-se alguns dos principais objetivos, con-
teldos e estratégias que devem constar numa formacado de LGP como L2.

O principal objetivo da formacao de Lingua Gestual como L2 é desen-
volver a competéncia comunicativa”. Assim, deve-se fomentar a capacidade
de utilizar a LGP num processo de negociacao com o outro, com o fim de rece-
ber e emitir mensagens, entender e fazer-se entender gestualmente e desen-
volver, no aluno, uma competéncia que lhe permita gestuar corretamente a
nivel gramatical, permitindo a interacdo com pessoas surdas ou ouvintes pro-
ficientes em LGP.

A gramatica pedagogica a lecionar deve orientar-se para a aprendiza-
gem do uso da lingua e ndo para a sua analise, permitindo o desenvolvimento
da fluéncia discursiva. Os conteidos gramaticais devem focar, no geral, a fo-
nologia, o aspeto verbal, a sintaxe e a expressao facial e corporal.

O conhecimento da fonologia permitira a descricao e compreensao
dos queremas que compdem os gestos, facilitando a sua compreensao, a sua
descricao e o seu registo.
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A sintaxe é, simultaneamente, um dos aspetos mais dificeis e mais im-
portantes no ensino da LGP. Se a transposicao didatica deste aspeto gramati-
cal nao for eficaz, teremos ouvintes que dominarao uma certa quantidade de
gestos, mas que nao serao capazes de os ordenar respeitando a sintaxe da LGP
e, por consequéncia, sentir-se-ao obrigados a apoiar-se na sintaxe da Lingua
Portuguesa, conduzindo-os ao uso do Portugués Gestual.

E imperativo o ensino e o treino sistematico da expressdo facial e cor-
poral uma vez que complementa o sentido da mensagem linguistica transmi-
tida primeiramente pelas maos (Nespor & Sandler, 1999; Wilbur, 2000). Este
aspeto nao pode passar despercebido e é de extrema importancia para que a
totalidade da mensagem seja apreendida com sucesso, ja que a expressao fa-
cial funciona também, no sistema gramatical, como componente fonolégica,
adverbial e adjetival do 1éxico gestual (Meir & Sandler, 2008).

Numa perspetiva da abordagem e ensino comunicativos, a gramatica
deve ser introduzida e trabalhada em contextos especificos, o que pressupoe
promover situacoes comunicacionais, oferecendo momentos em que os alu-
nos possam praticar e aplicar os conhecimentos ja adquiridos. Assim, o pro-
fessor deve refletir e definir os momentos em que pode lecionar regras
implicita e explicitamente.

A datilologia, a soletracao gestual de palavras das linguas orais, é uma
realizacao linguistica que deve ser exaustivamente trabalhada tanto na sua
forma produtiva (expressiva) como recetiva (compreensao).

O ensino de vocabulario é um componente importante na formacao
de Lingua Segunda, mas, por si s6, ndo garante que o aluno se faca entender
na lingua alvo. Além do conhecimento lexical, é necessario entender também
as outras partes do funcionamento da lingua para poder incorporar as pala-
vras no discurso. Por esta razdo, a aula de LGP como L2 nao pode ser exclusi-
vamente dedicada ao ensino de listagens tematicas de gestos, sob pena de se
tornar pouco interessante e cansativa para os formandos e de ser ineficaz no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

No processo ensino/aprendizagem de LGP como L2, os aspetos linguis-
ticos e os socioculturais sao indissociaveis —lingua e cultura sdo um todo, pelo
que a cultura dos surdos deve ser um contetido obrigatério. A Comunidade
Surda tem caracteristicas especificas que devem ser conhecidas e respeitadas
pelos alunos ouvintes. Neste sentido, a poesia gestual é um dos materiais mais
ricos para explorar, uma vez que é apresentada na perspetiva do folclore, que
pode ser entendido como um “espelho da cultura”. A analise linguistica do
uso criativo da lingua ajudara na reflexdo sobre a identidade do gestuante e
contribuira para a compreensao dos aspetos culturais da comunidade Surda
e da propria Lingua Gestual (Quadros, 2006).

As atividades desenvolvidas na aula de LGP tém que preparar os alu-
nos para o uso dessa Lingua em situacGes de vida real, e para estabelecer uma
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comunicacao funcional. Para isso, devem trabalhar-se enunciados gestuais
recorrendo a abordagem comunicativa, método que permite a ado¢ao regular
de atividades de comunicacao interpessoal real (Baker, 1993) dando impor-
tancia as necessidades de comunicacao do aluno.

A formacao de LGP como L2 tem que permitir que os alunos alcancem
competéncias linguisticas préximas dos nativos desta Lingua. Para isso, o
professor tem de promover atividades de treino de gestualizacdo. Ha que sa-
lientar que o aluno ouvinte, quando inicia a aprendizagem da Lingua Gestual,
nao esta s6 a aprender uma nova lingua. Além de interiorizar conhecimentos
linguisticos e culturais, estd também a aprender a usar um aparelho articula-
tério diferente, que exige coordenacao motora. O processo de aperfeicoa-
mento do uso do corpo para comunicar é moroso e, por isso, o professor
necessita de investir em estratégias e técnicas que facam os alunos gestuali-
zar. Uma dessas estratégias é proporcionar a interacao com os nativos de Lin-
gua Gestual, em contextos quotidianos, o que também contribuira para o
desenvolvimento da fluéncia gestual (Leite e Mcleary, 2002).

E importante que o professor crie condicées de uso de lingua em con-
textos especificos desafiantes. Por isso, sempre que possivel os alunos devem
sair da sala de aula, com o objetivo de transferir o que aprenderam para con-
dicoes auténticas de comunicacdo. Dentro da sala de aula podem ainda recor-
rer a atividades em que um dos interlocutores tem informacao que o outro
nao tem e precisa, jogos comunicativos, simulacoes, atividades em que os par-
ticipantes podem atuar sendo “eles proprios” ou assumindo papéis sociais.

Outro aspeto a que os professores de LGP tém que dar atenc¢ao é a com-
preensao de enunciados gestuais. Para os compreender, o aluno tem de ativar
uma série de conhecimentos e aplica-los. Contudo pode ser ajudado se, inici-
almente houver um ritmo lento e articulacao clara dos gestos para permitir
um tempo maior de processamento, se houver um emprego de vocabulario
mais frequente, com menos girias e menos expressoes idiomaticas e se hou-
ver simplificacdo sintatica e frases mais curtas.

Conclusao

No seu estudo, Carvalho (2013) evidencia que os professores do CED
Jacob Rodrigues Pereira, apesar de serem conhecedores de Lingua Gestual,
sentem ainda dificuldades no dominio geral da LGP e admitem fragilidades
no conhecimento de terminologia especifica em LGP para as disciplinas cur-
riculares de Estudo do Meio e de Histéria. Defende-se, neste artigo, que as for-
macoes de LGP como L2 devem proporcionar aos formandos uma grande
diversidade de temas e contextos comunicativos, para que possam adquirir
dominio lexical, desenvolver a negociacdo de sentidos, a gestualizacdo e a
compreensao gestual.
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As disciplinas de Estudo do Meio e de Histéria abrangem areas voca-
bulares vastissimas: a botanica, a alimentacao, corpo humano, seguranca ro-
doviaria, satide, contextos politicos, sociais, religiosos, artisticos, etc. Assim,
as formacoes de Lingua Gestual Portuguesa como L2 devem conter estraté-
gias que permitam a abordagem de todo este vocabulario, através de discus-
soOes, apresentacdes de trabalhos, simulacées de aula, conto de histérias,
resumos, etc. Neste contexto e tratando-se de uma formacao avancada, nao
seria dificil, por exemplo, para abordar o vocabulario da disciplina de Hist6-
ria, introduzir contetidos sobre a cultura surda, fazendo a ponte com temas
abordados nos curriculos. Ao introduzir-se o tema “Abade de L'Epee e o seu
papel na Educacao de Surdos” poder-se-ia fazer uma caracterizacao da situa-
cao politica e religiosa de Franga e da sua relacdo com a Europa no século
XVIII.

Da mesma forma, poder-se-iam trazer para a formacao de LGP como
L2 os temas de Estudo do Meio e explora-los através de realizacao e discussao
de resultados de experiéncias, de analise de noticias, de textos, de realizacdo
de pequenas dramatizacoes, etc.

Nesta etapa formativa, em que encontramos professores que ja sao
utilizadores independentes da Lingua Gestual, deve também investir-se no
treino da explicacao do significado dos gestos. Tal como os alunos ouvintes
questionam frequentemente os professores sobre o significado das palavras,
no decorrer das aulas, também os alunos surdos questionam o significado de
gestos. Confrontado com esta necessidade, o professor de Histéria e de Estudo
do Meio, ou de qualquer outra disciplina, tem de ter a capacidade de “desmon-
tar” conceitos, tornando-os linguisticamente acessiveis aos seus alunos. E
nesta perspetiva que se entende a “formacao em LGP direcionada para todos
os agentes educativos (professores ouvintes, técnicos, funcionarios e fami-
lias) ” (Carvalho, 2011, p. 77). Com o dominio da LGP ao nivel C1 e C2" haveria
um contato mais direto entre professor-aluno sem a necessidade da interven-
¢do de um intérprete como intermediario, o que proporcionaria interacées
mais enriquecedoras, maior desenvolvimento cognitivo e linguistico, maior
motivacao para a aprendizagem e, consequentemente, um maior aproveita-
mento escolar.
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Notas

"Capacidade das linguas produzirem constantemente novos enunciados bem formados (obede-
cendo as regras que regem a lingua), que nunca antes haviam sido produzidos, jun-
tando a particularidade de serem entendidos pelos individuos que dominam essa
lingua.

i A lingua pode produzir um ntimero ilimitado de enunciados, fazendo uso de um niimero limi-
tado de regras que especificam as hip6teses de combinacio desses componentes.

i De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL).

v Estudo do meio é lecionado em regime de monodocéncia inserido no 1.2 CEB e Hist6ria esta in-
serida num regime de pluridocéncia do 3.2 CEB e Ensino Secundario.

v As estruturas gramaticais introduzidas sdo determinadas por funcoes, isto é, os alunos apren-
dem a gramatica em contexto comunicativo.

ViDominio gramatical, vocabular e das regras socioculturais que regem o comportamento ver-
bal e um conhecimento intuitivo do uso da lingua em situacdes concretas.

Vi C1 - E capaz de compreender uma vasta gama de enunciados longos e complexos, assim como
detetar significacdes implicitas. E capaz de exprimir-se de forma espontanea e fluente
sem, aparentemente, ter de procurar as palavras. E capaz de utilizar a lingua de ma-
neira eficaz e flexivel na sua vida social, profissional ou académica. E capaz de expri-
mir-se sobre assuntos complexos, de forma clara e bem estruturada, e de mostrar
dominio dos meios de organizacéo, de articulacio e de coesdo do discurso.

C2 - E capaz de compreender sem esforco praticamente tudo o que se gestualiza. E capaz de re-
constituir factos e argumentos de fontes diversas, resumindo-as de forma coerente. E
capaz de se exprimir de forma espontanea, fluente e precisa e de distinguir pequenas
diferencas de sentido relacionadas com assuntos complexos.
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