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Resumo: Uma educacao para a criatividade desde a infancia afigura-se-nos como
determinante no desenvolvimento integral do ser humano. Os contextos formais de
ensino sancionam frequentemente os rasgos de criatividade das criancas e dos adul-
tos, 0 que representa um empobrecimento das oportunidades de aprendizagem. Se se
entende que é preciso desenvolver competéncias como as do pensamento analégico,
combinatoério, inventivo, cientifico e critico, a criatividade deve estar no cerne das
preocupacoes dos educadores. As suas atitudes e praticas sao fundamentais para
uma educacdo que aposta na criatividade em vez da uniformidade, que visa desen-
volver pessoas capazes de pensarem por si proprias. A formacao dos profissionais de
educacao de infancia tem aqui um papel preponderante, pelo que neste artigo se
procura analisar as concecées, praticas e formacao dos educadores de infancia no
dominio da criatividade como resultado da investigacdo levada a cabo no &mbito do
projeto europeu CREANET (Criatividade na Educagao Pré-escolar).
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Introducao

Pensar sobre o lugar da criatividade na educacao de infancia impde-
se como fundamental, dadas nao sé as carateristicas do pensamento infantil
e a riqueza do mundo imaginario das criancas em idade pré-escolar, mas
também o modo como concebemos o modelo pedagégico a elas destinado.
Defendemos, assim, que o desenvolvimento da criatividade deve ser nuclear
e transversal a organizacao das situacdes de aprendizagem neste nivel de
educacao (Santos & André, 2012, 2013b).

Em documentos oficiais como as orientacoes curriculares e as metas
de aprendizagem para a educacao pré-escolar (DEB, 1997; M.E., 1997) encon-
tra-se mencao explicita a criatividade no dominio das areas artisticas, veicu-
lando, assim, a ideia dominante de que a sua promocao sé é concebivel atra-
vés das artes. Um tal pensamento é, alids, traco comum no modo como a
maioria dos profissionais de educacao entendem poder estimular e avaliar a
criatividade da crianca (Bahia, 2002; Cramond, 2008; Fryer,1996; Romo,
2008).
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Nao negamos a importancia que o papel das artes tem neste dominio,
mas como em qualquer outra area do conhecimento o seu ensino e aprendi-
zagem podem processar-se de forma mecanica e estereotipada, ndo contri-
buindo, desse modo, para o desenvolvimento da criatividade (Pavitola & Jau-
takyte, 2013).

A dificuldade em concetualizar a criatividade numa perspetiva mais
alargada e independente do constructo de inteligéncia, pode ser um fator
explicativo para a ainda escassa reflexdao sobre o tema, particularmente
quando o associamos ao campo da educagdao, numa época em que parece
haver, nas politicas dominantes, um retorno a abordagens positivistas do
ensino com um enfoque particular na aquisicdo do conhecimento mensura-
vel como indicador da eficiéncia do sistema educativo.

As pressoes para a conformidade sao persistentes e impregnam ati-
tudes e praticas educativas quotidianas. Facil sera de ver que estas represen-
tam fortes constrangimentos ao desenvolvimento do pensamento criativo e
critico, absolutamente fundamentais ao devir individual e coletivo.

Estes pressupostos e preocupacodes levaram-nos a integrar o projeto
Europeu CREANET - Network on Creativity in Pre-School Education® com
vista ao estudo da criatividade na educacido pré-escolar, numa perspetiva
europeia.

Neste artigo apresentam-se alguns dos resultados da investigacao
junto de um grupo de 425 educadores europeus e, em mais detalhe, os dados
apurados na amostra portuguesa de 45 educadoras inquiridas a propésito
das suas concecoes sobre criatividade na educacao pré-escolar. Acrescenta-
mos igualmente um resumo do trabalho de investigacao-acao levado a cabo
no focus group (8 educadoras, nao integrantes do grupo de 45 acima referi-
do) ao longo dos trés anos do projeto.

O pensar e o agir criativos

Sao inimeros os autores que desde a década de 50 do século XX ten-
tam apresentar definicoes para o conceito de criatividade e o mesmo é, na
opinido de alguns, mais facil de reconhecer do que definir (Cramond, 2008;
Fryer, 1996; Romo, 1997).

A atividade criativa manifesta-se precocemente no ser humano e
acompanha-o ao longo de toda a vida, em maior ou menor grau, dependendo

* Inserido no programa Europeu Comenius — Redes Multilaterais, que decorreu de 2010 a 2013 -
Lifelong Learning Programme 510473-LLP-1-2010-1-IT-ComeniusCNW. Para mais
informacao consultar: www.creativityinpreschool.eu.
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de fatores pessoais e contextuais, sendo que as experiéncias traduzidas em
conhecimento conduzem a reelaboracao que o ato criador pressupoe e que
se constroéi através de elementos da realidade que conhecemos, como o refe-
re Vygotsky num texto de 1930, editado em 2009.

Parece ser consensual que a complexidade e multidimensionalidade
do conceito se joga nesta relacao entre as carateristicas pessoais, o contexto,
0s processos e os produtos dos atos criativos (Bahia & Nogueira, 2005;
Morais, 2001, 2003).

Falar de criatividade numa idade pré-escolar é, porém, menos con-
sensual, pois varios autores argumentam que falta as criancas destas idades,
a experiéncia, o conhecimento, as capacidades de abstracdo e pensamento
légico, considerando inadequado tratar o assunto antes dos 10 anos (Ferran-
do & Ferrandiz, 2013).

Nao se pretende afirmar que a criatividade das criancas é igual ou
comparavel a dos adultos, mas a pratica fornece-nos evidéncias das possibi-
lidades criadoras na infancia, de formas nao convencionais de pensar, por
vezes acidentais, é certo, mas a nao intencionalidade inicial do ato e a nao
consciéncia do potencial do mesmo nao bastam como argumento para
impedir o seu estudo. Ainda que os resultados dessas atividades nao tenham
um efeito relevante para a sociedade, tém-no para as préprias criancas e
para os que com ela se relacionam.

Em muitas investigacoes é dado um particular realce aos ambientes
educativos e as atitudes positivas dos adultos como fatores determinantes
na promocao da criatividade na infancia e o seu contributo para o desenvol-
vimento de criancas confiantes, auténomas e psicologicamente saudaveis.

Educar para a criatividade exige uma abordagem centrada no apren-
diz e no reconhecimento do seu papel ativo no processo de aprendizagem e
requer que se perceba como, mesmo as criancas em idade pré-escolar, sao
capazes de um sentido de auto direcao, de correr riscos e encontrar solugoes
para os problemas de forma imaginativa e inventiva (Cardarello, 2013; Car-
darello & Gariboldi, 2013).

As investigacoes de Craft e colaboradores a propésito do que desig-
naram por “possibility thinking” - um tipo de pensamento que se desenvolve
a partir de questoes abertas e divergentes (e.g., e se? - what if ?) sdo revelado-
ras dessas competéncias das criancas pequenas quando encontram ambien-
tes educativos em que os adultos tomam a criang¢a como um parceiro de
aprendizagem com quem também podem aprender (learner inclusive peda-
gogy) e sabem estabelecer um equilibrio entre atividades estruturadas e
orientadas por si e as que permitem a liberdade de exploracao e experimen-
tacdo por parte da crianca (Burnard et al., 2006; Craft et al.,, 2007; Craft et al,,
2012; Cremin, Craft & Burnard, 2006).
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As concecoes dos educadores sobre a criatividade

A investigacdo sobre as teorias implicitas de profissionais de educa-
¢do a propésito da criatividade tem sido um campo de estudo bastante profi-
cuo (em particular ao nivel do ensino basico, secundario e superior), uma
vez que se considera terem as mesmas um forte impacto nas praticas educa-
tivas e na forma como os docentes de varios niveis de ensino interpretam o
curriculo escolar (Diakidoy & Kanari, 1999; Fryer, 1996; Morais & Azevedo,
2008).

O estudo de Morais e Azevedo (2008) envolvendo 576 docentes do
ensino basico e secundario demonstrou que ao nivel da concecao da criativi-
dade nao se encontraram diferencas significativas relativas aos resultados
obtidos noutros estudos internacionais (Fryer, 1996; Cheung, Tse & Tsang,
2003, citado por em Morais & Azevedo, 2008). Verificou-se, no entanto, que
apesar do interesse pelo tema, a in(formacao) sobre o mesmo era diminuta e
dificil a tarefa de relatar experiéncias neste dominio.

Ja no que se refere ao estudo das concecoes dos educadores de infan-
cia, tanto a nivel internacional como nacional, a sua escassez é evidente
(Pequito, 1999; Pugnaghi, 2013). O grupo de educadores inquirido por Pequi-
to (1999) mostrou conhecer metodologias e condi¢oes para o desenvolvimen-
to da criatividade, mas a observacao feita pela autora a algumas das praticas
revelou uma certa discrepancia entre o pensamento e a acao.

Um maior interesse e conhecimento sobre o tema poderao ter sido
provocados por iniciativas como as ligadas ao ano europeu para a criativi-
dade em 2009, que conduziram a um discurso abundante sobre a relacao
entre criatividade, inovacao e desenvolvimento econémico.

Em todo o caso, aquilo que perseguimos nao é tanto o bem-estar eco-
némico de uma sociedade, mas o bem-estar na dimensao psicolégica indivi-
dual e coletiva que advém da liberdade para nos expressarmos em diferentes
linguagens e suportes, que nos “abre a mente” para resolver problemas pes-
soais e sociais buscando solucdes alternativas e transformadoras.

Estudo Empirico

A investigacao que apresentamos decorre da nossa participacdo no
projeto CREANET em que estiveram envolvidos 12 parceiros (7 dos quais ins-
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tituicoes do Ensino Superior) de 10 paises, que agregaram 41 instituicoes de
educacao pré-escolar.

Os objetivos definidos visavam: 1) identificar, comparar e partilhar
metodologias, estratégias e ambientes educativos facilitadores do desenvol-
vimento da criatividade das criancas e educadores dos paises envolvidos; 2)
aumentar a qualidade da oferta educativa através da promocao das compe-
téncias dos educadores no ambito da criatividade; 3) contribuir para a cria-
cao de um forum europeu de discussao do tema da criatividade no contexto
pré-escolar; 4) desenvolver a criatividade de forma a favorecer a inclusao
educacional e social das criancas e familias pertencentes a grupos minorita-
rios e/ou em situacoes de vulnerabilidade.

Para atingir tais objetivos, definiram-se duas linhas de investigacao,
uma focada na Criatividade e os Contextos (materiais, espacos, relacoes
interpessoais) e outra na Criatividade e as Linguagens Expressivas (verbal,
corporal, artisticas). Assim, foram desenvolvidas diversas atividades,
nomeadamente: a investigacdo no ambito da criatividade na educacao pré-
escolar; o trabalho conjunto dos investigadores com os educadores de infan-
cia e respetivas instituicoes; a partilha de boas praticas entre os educadores
dos varios paises, em reunides anuais; a realizacdo de acées de divulgacao
em conferéncias anuais a nivel nacional e transnacional e a publicacio dos
resultados da investigacao e de exemplos de praticas (Gariboldi & Cattellani,
2013; SERN, 2013; VVAA, 2013).

Metodologia

Para compreender as concecoes sobre o conceito de criatividade dos
educadores dos varios paises, bem como conhecer a sua opinido a propésito
da natureza das atividades, estratégias e atitudes promotoras ou inibidoras
da criatividade nos contextos de educacao pré-escolar e ainda refletir sobre
os processos e produtos da criacdo infantil, varias foram as abordagens
metodolégicas, sendo umas mais de cariz quantitativo e outras de cariz qua-
litativo.

Estas dltimas tiveram como suporte o modelo de investigacao-acao
que enquadrou o trabalho desenvolvido com 8 educadoras de 4 instituicoes
do Distrito de Beja, num processo de construcao participativa e evoluindo

em espiral com enfoque sobre: os aspetos situacionais (identificacdo de pro-
blemas/temas em contextos naturais); as prdticas colaborativas (trabalho
conjunto de investigadores e educadores); as atividades participativas (parti-
lha de experiéncias entre investigadores, educadores, criancas e pais); os
métodos de autoavaliacgdo (envolvimento ao longo do processo com perspe-
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tivas de melhoria para todos) (Cohen, & Manion, 1985). Visou-se nao apenas
descrever e interpretar, mas também introduzir mudancas em contextos e
praticas educativas e contribuir para a formacao/reflexao dos educadores.

Tais dados serao relatados resumidamente, uma vez que o foco deste
artigo incide particularmente sobre as concecoes de 45 educadores de infan-
cia a exercerem atividade profissional no referido distrito.

Técnicas de recolha de dados

Os instrumentos utilizados foram o questionario, entrevista, focus
grupo e observacao. Alguns dos parceiros usaram apenas um método,
enquanto outros usaram uma combinacdo de varios o que se revelou muito
positivo para o cruzamento de dados e uma reflexao mais abrangente e mul-
tifacetada (Nousianen, 2013).

No nosso caso recorreu-se ao questionario e focus group, técnicas que
a seguir evidenciaremos.

O questionario comum foi traduzido para as diferentes linguas
nacionais e a estrutura do mesmo elaborada tendo em atencao os objetivos
gerais do projeto e outros instrumentos desenhados por investigadores com
propésitos semelhantes (e.g., Diakidoy & Kanari, 1999). Integrou 3 dimen-
sOes principais, a saber: Prdtica educativa, Natureza da criatividade, Forma-
¢do no dominio da criatividade e contemplou questdes fechadas e abertas,
permitindo um tratamento quantitativo e qualitativo. Neste caso, recorreu-
se a técnica de analise de contetido, cuja grelha de categorizacao foi cons-
truida a partir do discurso dos inquiridos e aferida entre parceiros para
permitir uma maior comparabilidade (Bardin, 1991; Ghiglione & Matalon,
1992).

Este instrumento foi aplicado a 425 educadores de infancia (Alema-
nha: 24; Croacia: 42; Espanha: 29; Finlandia: 57; Let6nia: 51; Lituania: 75; Por-
tugal: 45; Suécia: 102).

O Focus Group foi usado pelas equipas de Portugal, Dinamarca e Ita-
lia de modo diferenciado e adaptado aos contextos, embora tenham tido
alguns aspetos em comum como o de compreender as concecoes dos educa-
dores sobre criatividade e os fatores facilitadores e inibidores do desenvol-
vimento da criatividade na educacao de infancia (Nousianen, 2013).

O uso deste método mostrou-se particularmente ttil no ambito do
modelo de investigacdao-acdo que suportou o trabalho colaborativo que
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desenvolvemos com oito educadoras de quatro instituicoes de educacao pré-
escolar.

Analise e discussdo dos resultados

Opinides dos participantes europeus

A anadlise dos resultados, numa sintese apresentada por Nousianen,
Mussini e Santa Eufémia (2013), revelou uma grande concordancia no modo
como os educadores dos diferentes paises identificavam formas de expres-
sao da criatividade nas atividades e producoes desenvolvidas pelas criancas
no contexto de educacgao pré-escolar.

Relativamente aos fatores promotores ou inibidores da criatividade
foi elevado o nivel de concordincia e o que consideraram como tendo um
impacto mais positivo sobre a criatividade foram as atitudes positivas que
reforcam e apoiam as iniciativas da crianca num ambiente securizante (46%
dos educadores).

Uma percentagem consideravel dos educadores (45%) atribuiu um
grande significado aos materiais, em particular os que sdo abertos, nao
estruturados, reciclados e nao construidos formalmente para este contexto
educacional, mas que fornecem infinitas possibilidades de expressao, explo-
racao, transformacao e invencao.

Ambientes educativos diversificados e flexiveis (interior e exterior)
foram igualmente valorizados (40% dos educadores) e tidos como um forte
estimulo ao pensamento e acdo da crianca, especialmente quando se faculta
um tempo alargado para o seu envolvimento, autonomia, liberdade, desco-
berta e criacao.

De um modo geral os dados apresentaram-se bastante consistentes
com os relatados noutros estudos (Diakidoy & Kanari, 1999; Fryer, 1996,
2008; Morais & Azevedo, 2008; Pequito, 1999; Pugnaghi, 2013).

Opinides das participantes portuguesas
Focando-nos agora sobre o grupo de 45 educadoras portuguesas

inquiridas, apresentam-se os dados com maior detalhe e uma analise mais
aprofundada, dado o destaque que lhe queremos fazer no ambito deste arti-

go.
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Concetualizacdo da criatividade

O conceito de criatividade foi expresso pela maioria das educadoras
através de assercoes do tipo: “criatividade é um boom de ideias que emer-
gem através de uma palavra que a crianca diz e que pode despoletar varias
ideias”; “é a capacidade de expressar ideias, emocoes, sentimentos através

s

das expressoes estéticas”; “é o momento em que a crianga se envolve numa
atividade com imaginacao e é respeitada na sua individualidade”.

As carateristicas fundamentais para uma pessoa ser considerada
criativa sdo na opinido destas inquiridas: a Imaginacdo (100%) seguida da
Autoconfianca (93,3%), Autonomia (91,1%), Capacidade de solucionar pro-
blemas (91,1%), Pensamento critico (84,4%), Pensamento divergente (84,4%) e
Capacidade de estabelecer os seus proprios objetivos (84,4%). Estes resulta-
dos corroboram os que foram obtidos nos estudos levados a cabo por Fryer
(1996) ou Diakidoy e Kanari (1999).

Quanto as carateristicas de um trabalho criativo, o discurso destas
educadoras remete para aquilo que vai além do “normal”, do expectavel e
que é original: “é algo diferente, algo que expressa uma ideia, mas é repre-
sentado através de diferentes técnicas, formatos e materiais”; “a capacidade
de criar, fazer mais do que nos foi dado, ir mais longe”; “é ultrapassar bar-

reiras, inovar, explorar e aprender”.

Solicitadas a atribuir uma certa percentagem a varios fato-
res/qualidades necessarios a criatividade (até um total de 100%) como: Per-
sonalidade, Meio Envolvente, Inteligéncia, Conhecimento da drea de estudo,
Conhecimento prévio, Tarefa/Atividade e outras, os resultados demonstra-
ram uma certa dispersdo e a média evidenciou um maior peso para: Meio
Envolvente (18,78%), Personalidade (18,20%), Inteligéncia (13,22%). Nos estu-
dos reportados por Fryer (1996), Diakidoy e Kanari (1999), Morais e Azevedo
(2008), a relevancia atribuida a Personalidade supera a dos outros fatores.

A criatividade é vista como algo possivel de estimular através de ati-
tudes e praticas, realcando-se a importancia do educador, como o ilustram
as seguintes unidades de registo: “podemos incentivar comportamentos,
formas de interacdo com o mundo que permitam o desenvolvimento de

". [

novos padroes cognitivos”; “a originalidade das nossas propostas ira refletir-
se nos trabalhos elaborados pelas criancas”.

Criancas criativas
A maioria dos educadores descreveu a crianca criativa como a que

apresenta ideias, produtos, solucoes fora do comum, originais e com uma
grande capacidade de imaginacao e expressividade: “o trabalho produzido
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nao é estereotipado”; “ndo é influenciado e pensa por ela prépria”; “tem uma
”_ o«

visdo diferente”; “quando tenta ser mais expressiva, cria com prazer”; “reve-
laimaginacao, associada ao pensamento divergente”

Foram ainda referidos aspetos como o entusiasmo e motivacao
perante uma determinada atividade de forma independente e flexivel,
fluente e elaborada (e.g., “transformar uma atividade simples noutra mais
complexa”).

Esta definicdo da crianca criativa é muito semelhante a da pessoa
criativa em geral e as educadoras evidenciaram valorizar a crianca em idade
pré-escolar como um ser igualmente criativo, contrariando alguns estudos
referidos anteriormente.

Quando solicitadas a classificar (numa escala com 3 niveis — 1=baixo;
2=médio e 3=elevado) os dominios em que uma crianca e um adulto pode-
riam mais facilmente mostrar a sua capacidade criadora, referiram que as
criancas atingiriam niveis mais elevados em: Invencoes (N=36) Jogo simboli-
co (N=35) Procurar explicacées (N=31) Drama e expressdo corporal (N=30)
Construir coisas (N=30). Ja para os adultos, consideraram como mais prova-
vel esse nivel maximo ser alcancado em: Contar histérias e poesia (N=29),
Produzir miusica (N=27), Construir coisas (N=26), Drama e expressdo corporal
(N=25), Producdes artisticas e figurativas (N=23). O valor médio mais elevado
de cada dominio foi para as criancas o relativo ao Jogo simbdélico (2,78) e nos
adultos o de Construir coisas (2,53). Apesar das diferencas evidenciadas
encontraram-se muitos dominios em que se reconhece a ambos os grupos -
criancas e adultos - a possibilidade de terem bons desempenhos.

Produtos Criativos

A avaliacao de produtos criativos tem sido objeto de estudo de diver-
sos autores e é considerada uma tarefa dificil (Bahia & Nogueira, 2005; Dia-
kidoy & Kanari, 1999; Fryer, 1996; Morais 2001, 2003). Contudo, este grupo
de inquiridas nao pareceu desconfortavel com a situacao e apontou como
critérios predominantes a originalidade/invulgaridade das producées (30
opinides emitidas) expressas nos seguintes exemplos: “fazer algo diferente
das outras criancas, nao copiando algo elogiado pelo adulto, mas fazendo
novas combinacoes de cores, palavras, conceitos”; “trabalhos fora do vulgar,
bonitos, genuinos”; “produtos imaginativos em que nao obedece a regras,
expandindo-se de forma ‘diferente’ (..) muitas vezes nao seguem a légica,
nem aquilo que seria esperado”.

O carater Unico, invulgar dos produtos vai ao encontro do que a
maioria dos autores considera como a carateristica de novidade inerente aos
resultados dos atos de criacdo. Besemer e Treffinger (1981, citados por Fryer,
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1996) listaram mais de cem critérios que agruparam nas categorias de novi-
dade, resolucdo, elaboracdo e sintese.

Outros critérios como o do envolvimento das criangas sdo igualmen-
te realcados (10 opinides): “trabalhos nos quais a crianca coloca todo o cui-
dado na execucgao e explica o processo e significado”; “pela maneira como
executa e explica o que fez e como (...) o produto final é o menos importante,
[o relevante] é o processo que a crianca atravessa e como se sente”.

A referéncia ao envolvimento das criancas na entrega aos seus proje-
tos é um fator considerado como fundamental nos processos criativos, pelo
que a necessidade de um tempo alargado para algumas dessas realizacoes
ndo é compaginavel com rotinas rigidas (Cardarello & Gariboldi, 2013).

Andlise da prépria prdtica

Quando questionadas sobre se ja tinham desenvolvido alguma ativi-
dade promotora da criatividade, 39 (86,7%) participantes responderam posi-
tivamente e s6 6 (13,3%) se pronunciaram negativamente. Porém, ao solici-
tar-se que dessem exemplos dessas atividades ou projetos, foram apenas 7 as
referéncias a projetos especificos que se enquadravam fundamentalmente
nas areas ambiental e artes visuais. Curioso é o facto de 8 inquiridas afirma-
rem que todas as atividades realizadas no Jardim de Infancia promovem a
criatividade. Pensamos que tal opinido decorrera de uma situagao ideal, mas
a nossa experiéncia de observacdo no ambito das praticas profissionais da
formacao inicial dos educadores, revela-nos como muitos dos contextos de
educacao pré-escolar podem nao favorecer o desenvolvimento da criativida-
de das criancas e dos adultos.

A analise que as préprias educadoras fizeram da sua pratica educati-
va evidencia uma confianca nas suas atitudes e no saber construir um
ambiente educativo conducente ao desenvolvimento da criatividade das
criancgas, embora a énfase tenha sido colocada na linguagem artistica como
meio privilegiado, revelando a tendéncia para a dificuldade em entender a
criatividade associada a um modo de pensar que atravessa o quotidiano e
que, como afirma Cardarello (2013), se pode expressar em muitos outros
dominios, combinando diferentes coédigos e sistemas simbolicos.

Fatores promotores da criatividade
Estas educadoras consideraram como fatores facilitadores da criati-
vidade as suas proprias atitudes, que devem ser acolhedoras das ideias, pro-

cessos e produtos das criangas, como o exemplificam as seguintes afirma-
coes: “devemos valorizar as ideias das criancas porque quando se sentem
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seguras, a sua criatividade desponta” ou “as criancas sdo naturalmente cria-
tivas, apenas temos que combater a normalizacao”.

N

Mostraram-se igualmente atentas a organizacao de um ambiente
educativo favoravel a expressao individual e coletiva, em que os espacos e
materiais desempenham um papel fulcral no desenvolvimento da curiosi-
dade e da experimentacdo, como realcam os seguintes elementos discursi-
vos: “o acesso a multiplos materiais pode dar asas a imaginacdo” ou “o que
mais ajuda é a exploracao livre de diferentes materiais”.

Verifica-se, assim, uma abordagem que nao se centra apenas em
eventuais carateristicas da crianca, mas na importancia dos fatores contex-
tuais como elementos que permitem expandir as possibilidades do ser cria-
tivo.

Contudo, como o demonstram Cardarello e Gariboldi (2013), nao bas-
ta deixar as criancas explorar livremente os materiais, sem que outras fer-
ramentas sejam introduzidas e que permitam criar desafios intelectuais,
inventar novas solucoes para problemas conhecidos ou desconhecidos, pois
para se ir além dos limites é preciso mais conhecimento e este tem que ser
construido na interacdo com adultos que encaram a crianca como um ser
competente e que com ela enveredam por varios caminhos possiveis, gera-
dores de um grande nimero e diversidade de ideias, contribuindo, assim,
para o desenvolvimento da fluéncia, da flexibilidade, bem como do pensa-
mento analégico, combinatério, da imaginacao e da originalidade.

Fatores inibidores da criatividade

Sendo as atitudes dos educadores e a organizacao do ambiente edu-
cativo considerados fatores essenciais ao despoletar da criatividade é nos
mesmos que também se encontram os obstaculos a esse desenvolvimento
como o afirmou a maioria das educadoras inquiridas e o expressou nas
seguintes assercoes: “desvalorizar tudo o que a crianca faz, nao ouvindo o
que ela tem a dizer”; “limitar a criatividade (...) usando expressoes como - o
sol ndo é azul, é amarelo”; “forcar a crianca a fazer o que o adulto quer”;
“nao deixar a crianca explorar, observar, descobrir e experimentar”; “propor
atividades iguais para todos de forma a chegarem a um produto estandardi-
zado”.

As educadoras reconhecem que atitudes e praticas autoritarias e
demasiado intrusivas, limitando a liberdade de expressao das criangas e a
sua capacidade de escolha, consubstanciam abordagens pedagégicas
“pobres e negligentes”, que ndo tém em conta a inteligéncia e sensibilidade
das criancas.
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Formacdo no dominio da criatividade

No que se refere a formacao obtida neste dominio, a maioria afirma
ter sido efetuada de forma autodidata através de leituras (34 opinides), mas
também durante o curso (30 opinides). Os momentos formativos em criati-
vidade que classificam como mais significativos estdo relacionados com as
expressoes artisticas integradas (15 opinides). As leituras foram considera-
das uma importante fonte de inspiracao, bem como as oficinas de contos, a
partilha de praticas com outros colegas ou a participacao em encontros e
conferéncias sobre o tema.

Questionadas sobre as necessidades de formacao neste campo, houve
alguma dificuldade em especifica-las e, mais uma vez, sdo apontadas a falta
de formacdo nas areas artisticas (12 opinides) e nove participantes referem o
tema concreto da criatividade no plano teérico e pratico, com um enfoque
particular na compreensao das evidéncias da criatividade nas criacoes da
crianca e em propostas praticas.

Focus group: breve sintese

A necessidade de uma maior reflexdo sobre a pratica é, em nosso
entender, um dos aspetos fundamentais a desenvolver em situacoes de for-
macao inicial ou continua como o demonstrou o trabalho de colabora-
cao/reflexdo com um grupo de oito educadoras de infancia (ndo integrante
da amostra de 45, cujos dados referimos anteriormente).

Partindo de uma primeira abordagem ao conceito de criatividade e
caraterizacdo de praticas promotoras do seu desenvolvimento, os varios
encontros (bimensais ao longo de 3 anos) permitiram, através das experién-
cias partilhadas, aprofundar a reflexao sobre as atitudes e praticas dos
membros do grupo, bem como incrementar o conhecimento teérico e prati-
co sobre as infinitas possibilidades de uma educacao para e pela criativida-
de.

A comparacdo e cooperacao internacionais promoveram o alarga-
mento do reportério inicial destas educadoras e mostraram como era possi-
vel introduzir alteracées em praticas que sendo de boa qualidade, nao
tinham como nucleo central a criatividade.

Quando se mudou o foco, passaram a estar mais atentas ao potencial
criativo da atividade espontanea da crianca, dos incidentes e rotinas do quo-
tidiano, do uso de uma maior diversidade de espacos e materiais e a com-
preender quando deviam intervir ou afastar-se e dar espaco e tempo para o
envolvimento das criancas.
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Estes adultos foram estimulados pelos ganhos em autonomia, auto-
confianca das proéprias criancas que diziam querer “fazer coisas diferentes”
e que apresentavam progressivamente um niimero maior e diversificado de
ideias e solucoes para os problemas do dia a dia.

Por conseguinte, uma formacao alicercada na reflexao sobre a prati-
ca ofereceu um maior potencial para a mudanca e um maior sentido critico
do que se fazia (Santos & André, 2013a).

Consideracées finais

Imaginar, fantasiar, combinar, criar sao funcoes de grande relevan-
cia para se estabelecer a conexao entre cognicao e emocgao, essenciais ao
equilibrio mental (Santos, 1982, 1983).

Apostar numa educacio para a criatividade, desde a infancia, é con-
tribuir para sociedades mais abertas, flexiveis, questionadoras e estimulan-
tes a realizacao humana.

Os educadores europeus e os portugueses inquiridos no ambito deste
projeto revelaram concecoes sobre varios aspetos da criatividade consonan-
tes com as identificadas por outros autores. A descricio que fizeram de
situacoes praticas evidenciou uma compreensao dos elementos essenciais
para a construcao de ambientes educativos favoraveis a acao criativa.

O trabalho colaborativo com os elementos do focus group conduziu a
uma analise mais aprofundada sobre a relagdo entre o pensamento e a agao
na pratica educativa, a uma maior consciencializacdo da importancia da
formacdo em criatividade e da necessidade da mesma espelhar de forma
explicita o seu contelido, com vista a desconstrucdo de ideias pré concebidas
e ao aumento da literacia nesta area.
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