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Resumo

O ensino da leitura e escrita exige professores adequadamente preparados. Sendo da responsabilidade das instituicdes
do ensino superior a formag¢do dos professores, espera-se que ela tenha a qualidade desejada e seja assegurada por
professores com investigacdo neste dominio. Realizou-se um estudo para conhecer que formacao estdo a ter os futuros
professores para ensinar a ler e a escrever e que perfil de investigacdo tém os professores do ensino superior que a
asseguram. Foram analisados os planos de estudo dos cursos de formagdo para a docéncia no 1.2 ciclo do ensino bésico,
as fichas das unidades curriculares de formacdo na 4rea de docéncia e de didaticas especificas associadas ao Portugués,
a leitura e a escrita, e as fichas de curriculum vitae dos respetivos docentes. Entrevistaram-se diretores de curso e
professores. Concluiu-se que existiam cursos que ndo contemplavam um estudo completo da linguagem e da lingua, a
relacdo entre a linguagem oral e a escrita, assim como as caracteristicas do cédigo ortogréfico do portugués. Vérias
dimensdes do ensino apontadas pela investigagdo cientifica em Educagdo e em Psicolinguistica como relevantes ndo
eram consideradas. Os formadores dos futuros professores tinham investigacdo escassa, pouco focada no Portugués,
leitura e escrita, e baixa publicacdo em revistas indexadas.

Palavras-chave: estrutura da linguagem, sistema de escrita e ortografia, leitura e escrita, formacdo de professores,
investigacdo e formacéao

Abstract

The teaching of reading and writing requires teachers who are adequately prepared. Higher education institutions
provide teacher training and are responsible for pursuing the desired quality. The aim of the current study was two-
fold: it examined how prospective teachers are trained to teach reading and writing and analysed the research
experience of the higher education staff that provide this training. We examined the teacher preparation curricula
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offered by Portuguese institutions and the course topics that focused on Portuguese reading and writing acquisition.
Interviews were conducted with 25 professors who either oversaw the teacher training programs or assisted in
instructing some of these courses. Overall, teacher education and training programs lacked a thorough and
comprehensive examination of the language. There was no evidence of study of the relation between oral and written
language, as well as of the distinctive features of the Portuguese orthographic code. Some relevant scientific research
in education and psycholinguistics was absent. Lastly, there was a dearth of research to support education and training:
the number of published papers devoted to the study of Portuguese, reading and writing was low.

Keywords: language structure, writing system and orthography, reading and writing, teacher training, research
and teaching

Résumé

Pour enseigner la lecture et I'écriture, il est nécessaire d’avoir des enseignants suffisamment qualifiés. Il incombe aux
établissements d’enseignement supérieur d’assurer la formation des enseignants et de garantir la qualité souhaitée. La
recherche a été menée dans deux buts: étudier la facon dont les futurs enseignants sont éduqués pour enseigner la
lecture et I'écriture et analyser I'expérience de recherche du personnel de I’enseignement supérieur qui offre cette
formation. Les programmes de formation des enseignants proposés par les institutions portugaises ont été analysés,
ainsi que le curriculum vitae des enseignants concernés. Directeurs de cours et enseignants ont également été interrogés.
L’étude a conclu que certains cours n’incluaient pas une étude compléte du langage et de la langue, ni la relation entre
la langue orale et la langue écrite, ainsi que des caractéristiques du code orthographique portugais. Diverses dimensions
de I'enseignement identifiées par la recherche scientifique en éducation et en psycholinguistique comme pertinentes
n’ont pas été prises en compte.

Mots-clés: structure du langage, systéme d’écriture et orthographe, lecture et écriture, formation des enseignants,
recherche et enseignement

Introdu¢éo

Este artigo tem por base o estudo Como estdo a ser preparados os futuros professores para o ensino da
leitura e da escrita', e partiu do principio de que os professores sdo melhor sucedidos nos processos de
ensino, quando tém o dominio dos contelidos a ensinar e as competéncias pedagdgicas para o fazer (e.g.,
Coe et al., 2014; Conselho Nacional de Educacédo, 2019; Darling-Hammond, 2021; European Commission,
2014; OECD, 2019). Sendo da responsabilidade das instituicdes do ensino superior (IES) assegurar uma
formacdo de qualidade, é necessdrio que os formadores atualizem os seus conhecimentos através de
processos que contribuam para a constru¢do de novos conhecimentos. Esta é a missdo do ensino superior e
que justifica a relacdo ensino-investigacdo (Magalhdes, 2006; Obwegeser & Papadopoulos, 2016). Tendo
estas ideias por referéncia, e reconhecendo a importancia das habilidades de leitura e escrita para a
aprendizagem, procurou-se conhecer como estdo a ser preparados os professores do 1.2 ciclo do ensino
béasico (1.2 CEB) para o ensino da leitura e da escrita. Orientado por este objetivo, o presente estudo propds-
se responder as questdes: Que formacdo para o ensino da leitura e da escrita estdo a ter os futuros
professores? Que perfil de investigacdo tém os professores do ensino superior que asseguram a sua

formacédo?

1 https://www.edulog.pt/investigacao_projeto/13
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A importéncia da leitura e da escrita

Uma das aprendizagens escolares fundamentais é a da leitura e da escrita. E o dominio e a automatizacéo
dos mecanismos implicados na identificacdo das palavras escritas, i.e., da leitura, e na escrita das palavras,
que permitem ao leitor a aquisicdo de conhecimentos, bem como o desenvolvimento da capacidade de
expressdo através da escrita. Estas capacidades de ler e escrever constituem-se como a base para o
desenvolvimento da literacia, um conceito mais lato que remete para a capacidade de utilizar a leitura e
escrita para o desenvolvimento pessoal e realizacgdo do potencial de cada um, conhecimento geral acerca
do mundo e riqueza cultural (Montoya, 2017). Baixos niveis de literacia tém consequéncias ao nivel pessoal,
familiar e social. Estudantes com desempenhos fracos em leitura estdo em maior risco de abandonar a escola
precocemente (OECD, 2016). De um modo geral, adultos com baixos niveis de literacia tém menor
probabilidade de conseguirem empregos bem remunerados e gratificantes, enfrentam um risco acrescido de
pobreza e exclusdo social (Portela, 2015), tém mais dificuldade em apoiar o percurso escolar dos filhos e
valorizam menos a educacdo (Amaral et al., 2016). Baixos niveis de literacia tém igualmente efeitos no
desenvolvimento social e econdmico dos paises (Hanushek & Woessmann, 2011).

Resultados dos estudos internacionais PIRLS e PISA (Lourenco et al., 2019; Mullis et al., 2023) mostram
que um em quatro-cinco jovens portugueses durante o Ensino Bésico ndo alcancaram um nivel elementar
de leitura. No PIRLS, a percentagem de alunos com um desempenho abaixo do nivel intermédio foi, em
2021, 25%. No PISA, em 2022, 23% dos jovens tiveram resultados abaixo do nivel 2, o nivel necessario a
participacdo nas sociedades modernas.

A possibilidade de os jovens com fracos desempenhos melhorarem a medida que avancam para a idade
adulta é reduzida. E o que sugere a analise da relacdo entre os resultados no PISA e os resultados no PIAAC
(Gustafsson, 2016). Em 20 paises, as diferencas de desempenho no PIAAC estavam fortemente relacionadas
com as diferencas no PISA (r = 0.70). A correlacdo manteve-se mesmo quando se introduziram como
varidveis de controle o nivel de ensino alcancado (B = 0.55) e o desenvolvimento social-cultural do pais (B
= 0.48)

Com o objetivo de melhorar os niveis de literacia, diversos paises tém proposto politicas educativas e
préaticas de ensino orientadas pela evidéncia (e.g., EUA, Franca, Reino Unido, Australia). Estima-se que a
incidéncia de dificuldades de leitura possa ser reduzida para 2-10% se o ensino se apoiar no conhecimento
cientifico (e.g., Torgesen, 2005, cit. por Walsh et al., 2006). A conce¢cdo de que a acdo deve estar orientada
por evidéncias cientificas tem implicacdes a diversos niveis, nomeadamente no estimulo a proépria

investigacdo e na transferéncia desse conhecimento para a formacdo de professores.

Conhecimentos e competéncias pedagdgicas indispensaveis ao ensino da leitura e escrita

A literatura tem apontado a importancia de conhecimentos e de competéncias pedagégicas para um




ensino adequado da leitura e escrita nas fases iniciais da sua aprendizagem, i.e., quando se ensinam os
mecanismos bdsicos que suportam estas duas habilidades. No caso da leitura, destaca-se o exercicio da
consciéncia fonémica no contexto da aprendizagem da leitura e da escrita, o conhecimento fénico (i.e., o
ensino das correspondéncias fonema-grafema), a fluéncia de leitura, o vocabulario e a compreensdo da
leitura (e.g., National Reading Panel, 2000; para uma revisdo, ver Castles et al., 2018). O estudo de meta-
andlise produzido pelo National Reading Panel (2000) pds em evidéncia que a aprendizagem da leitura é
beneficiada pelo ensino explicito das correspondéncias fonema-grafema do cédigo, independentemente do

tipo de abordagem subjacente a este método:

Findings provided solid support for the conclusion that systematic phonics instruction makes a bigger
contribution to children’s growth in reading than alternative programs providing unsystematic or no phonics
instruction (...) The conclusion supported by these findings is that various types of systematic phonics approaches
are significantly more effective than non-phonics approaches in promoting substantial growth in reading. (pp.
92-93)

No que respeita ao ensino da escrita sdo apontados processos e conhecimentos comuns a leitura, que se
reforcam com o ensino combinado das duas habilidades, como é o caso da consciéncia fonémica, do
conhecimento fénico e do conhecimento da ortografia das palavras escritas. O sucesso da aprendizagem da
leitura e da qualidade da escrita (a escrita @ mdo e processos de ordem superior, como o planeamento, a
textualizacdo e a revisdo do texto escrito), sdo ampliados quando combinados (ver Graham et al., 2015).

Naturalmente, a capacidade de compreensdo da leitura, o desenvolvimento de um sentido critico, a
aquisicdo de conhecimentos diversos, assim como o desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita,
ndo se esgotam na aprendizagem dos mecanismos especificos da leitura e escrita. Dependem também de
atividades que beneficiem do conhecimento produzido por diferentes areas disciplinares e da riqueza de
experiéncias culturais vividas no contexto pedagdégico da sala de aula e de ambientes indispensaveis a um
clima favoravel ao desenvolvimento integral da crianca.

Nos processos de ensino da leitura e da escrita, a literatura tem evidenciado a importéncia de o professor,
que vai ensinar a ler e a escrever, ter o dominio da lingua, do sistema de escrita e das caracteristicas do
cédigo ortogréafico (Hudson et al., 2021; Moats, 2020; Seidenberg et al., 2020). Estudos que investigaram
efeitos da formagdo de professores mostraram que ela ndo sé contribuiu para um maior conhecimento,
como teve impacto na qualidade dos processos de ensino. Os professores formados tiveram progressos
significativos no dominio das caracteristicas da lingua e do cédigo ortografico (e.g., McCutchen et al., 2002),
das habilidades de consciéncia fonémica, do conhecimento fénico e da consciéncia morfoldgica (e.g., Spear-
Swerling & Brucker, 2004). Quando a formacdo foi acompanhada de oportunidades de aplicacgdo do
conhecimento a pratica de ensino, a evolu¢do do conhecimento e competéncias pedagdgicas foi ainda mais
acentuada (e.g., Englert et al., 2020; Spear-Swerling & Brucker, 2004). Os professores que dominavam
melhor as caracteristicas da lingua e que tinham compreendido as implica¢des pedagdgicas do conhecimento

cientifico sobre a leitura e a escrita eram os que tinham processos de ensino mais adequados e que




selecionavam melhores exemplos e materiais (e.g., McCutchen et al., 2002). O conhecimento e
competéncias pedagodgicas adquiridas durante a formac¢do tiveram também consequéncias positivas no
desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos (e.g., Englert et al., 2020; McCutchen et al., 2002).

Este conjunto de dados p6e em evidéncia a importéncia de integrar nos curriculos dos cursos de formacéo
de futuros professores um estudo aprofundado da lingua, assim como do conhecimento que tem sido
produzido sobre processos adequados de ensinar a ler e a escrever. Realca também a importancia de os
futuros professores aprenderem com formadores que estudam e investigam processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e escrita. E esse envolvimento com a investigacdo que permite o acesso a um

conhecimento alargado, profundo e atual.

Investigar para ensinar: algumas reflexdes sobre a sua importancia na formagdo de professores

Reconhecendo que compete ao ensino superior assegurar uma formacdo de elevada qualidade, onde os
futuros professores aprendam a realizar diagnésticos das caracteristicas dos alunos a quem querem ensinar
e dos efeitos gerados pelas estratégias seguidas, espera-se que, durante a formacdo, vivenciem situacdes de
estreita relacdo ensino-investigacdo. Estudos vérios (Cao et al., 2021; Cochran-Smith et al., 2020;
Czerniawski et al., 2017; Griffiths et al., 2014) tém mostrado que estas condicdes tém mais probabilidade
de ocorrer quando os formadores de professores tém perfis de investigacdo associados a processos didaticos.
Nestes casos, durante a formagao sdo oferecidos ambientes de aprendizagem em que os estudantes / futuros
professores desenvolvem competéncias para ensinar com investigacdo (C. Leite, 2019; C. Leite, Marinho et
al., 2023).

Esta competéncia est4 em linha com politicas de educagdo que reconhecem os professores como agentes
de decisdo curricular (Biesta & Tedder, 2006; Melo et al., 2023; Priestley et al., 2015; Santos & Leite, 2020),
e com orientacdes que apontam para uma aprendizagem “transformativa” (C. Leite et al., 2022; Michel et
al., 2020), isto é, que rompe com processos de ensino orientados para a mera transmissdo de informagdes.

A relacdo ensino-investigacdo, no que a formagdo de professores diz respeito, implica a vivéncia de
situacdes em que os futuros professores fundamentem decisdes mais adequadas do ponto de vista
pedagdgico e didético a partir da investigacdo que realizam. No caso especifico da prepara¢do para o ensino
da leitura e da escrita, esta perspetiva implica que se aprenda a diagnosticar os pontos de partida dos alunos
e a interpretar/investigar os efeitos dos processos de ensino-aprendizagem seguidos.

A ideia de os professores serem investigadores da sua prépria pratica ndo é nova. Nos anos 80 do séc.
XX, Stenhouse (1987) defendia que, quando os professores investigam a forma como ensinam e o que ela
gera obtém conhecimento sobre o que devem fazer para introduzir mudancas e melhorias. E neste sentido
que tem sido proposta a estreita relacdo entre ensino e investigacdo na formacdo de professores, trazendo
a profissdo para essa formacdo (Ndvoa, 2019).

Formar professores recorrendo a relagdo ensino-investigacdo prepara-os para refletirem sobre as suas




préticas docentes, para as monitorizarem e para encontrarem meios de continuamente as melhorarem
(Bottcher-Oschmann et al., 2021; McCartney et al., 2018). E esta ideia que justifica estudar a relacdo ensino-
investigacdo, assim como as condi¢des para a concretizar, quando se analisa a formac¢do de professores.
Reconhecendo a indissociabilidade ensino-investigacdo (C. Leite, 2019; C. Leite, Sousa-Pereira et al., 2023;
Lopes et al., 2014) é importante que a formacdo de professores proporcione vivéncias que prepare Os
estudantes / futuros professores para se envolverem em comunidades de investigacdo sobre a prépria préatica

docente (ver Agud & lon, 2019; Gutman, 2021; C. Leite & Sousa-Pereira, 2022; Orland-Barak, 2017).

Procedimentos de investigacdo

A identificacdo dos cursos foi feita por anélise da plataforma da Agéncia de Avaliacdo e Acreditacdo do
Ensino Superior (A3ES). Selecionaram-se os cursos de licenciatura em Educacdo Bésica (LEB) e os mestrados
de habilitacdo profissional para a docéncia no 1.2 CEB, dos subsistemas universitario e politécnico, publicos
e privados, acreditados pela A3ES, em funcionamento em 2019/2020. Como alguns cursos de formacgédo
para a docéncia no 1.2 CEB sdo organizados para uma formacdo que assegura a profissionalizacdo para a
Educacdo Pré-Escolar e a docéncia no 1.2 CEB ou para a docéncia no 1.2 CEB e no 2.2 CEB (em
Portugués/HGP ou em Mat/CN, cf. D.L. n®? 79/2014), foram também analisados esses cursos. Identificaram-
se 29 cursos de LEB (7 do subsistema universitario e 13 do subsistema politécnico, ambos de IES piblicas; 9
cursos de IES privadas) e 56 cursos de mestrado de habilitacdo profissional para a docéncia (12 do subsistema
universitario e 30 do subsistema politécnico, de IES puablicas; 14 de IES privadas).

Contactou-se a A3ES e consultaram-se as paginas da internet das |IES para aceder as Fichas de Unidade
Curricular (FUC). Quando as FUC ndo estavam disponiveis, ou estavam apenas parcialmente, as instituicdes
foram convidadas a colaborar. No total, colaboraram 22 instituicdes (18 em 20 das IES publicas e 4 em 8
das IES privadas). Analisaram-se 20 licenciaturas e 40 mestrados de IES publicas (Universidades e Institutos
Politécnicos) e 5 licenciaturas e 7 mestrados de IES privadas.

As UC e as respetivas FUC foram selecionadas a partir da andlise dos planos de estudo dos cursos
identificados. Das UC identificadas na componente de Formacdo na Area de Docéncia, foram analisadas as
relacionadas com o estudo da estrutura da linguagem e da lingua portuguesa (FAD, n=111); das UC da
componente de Didéaticas Especificas, foram analisadas as associadas ao ensino do Portugués, leitura e escrita
(DE, n=95). Destas UC, analisaram-se apenas as obrigatérias, e excluiram-se as relacionadas com: educa¢do
em creche e jardim de infancia; 2.2 CEB; outras areas de contelido; contextos ndo-formais de educagédo,
extraescolares, socioeducativos e nao-escolares; metodologias de investigacdo; escrita académica;
multiculturalidade; principios gerais da Didética; Teoria e desenvolvimento curricular; Histéria e
fundamentos da Educacdo; Teorias da Educacéo.

Na andlise documental das FUC foram estudados objetivos, conteldos programéticos e bibliografia.

Considerou-se assegurado um componente sempre que, no conjunto das UC do curso, estivesse explicito




em pelo menos uma das UC. Calculou-se a percentagem de cursos que aborda os componentes apontados
na literatura como sendo importantes para um ensino adequado da leitura e da escrita: sobre o estudo da
linguagem e da lingua (fonética, fonologia, morfologia, ortografia, semantica, sintaxe e estrutura de
diferentes tipologias textuais); sobre o ensino da leitura (consciéncia fonémica, conhecimento fénico,
fluéncia, vocabulério, compreensdo da leitura), sobre o ensino da escrita (escrita @ mdo e ortografia;
processo de escrita).

O estudo relativo ao perfil de investigacgdo dos formadores dos futuros professores envolveu a
identificacdo dos docentes associados as UC selecionadas e a andlise das fichas de Curriculum Vitae (CV)
disponibilizadas pela A3ES, apds anonimizacdo. Identificaram-se 184 docentes de ambos os subsistemas, de
IES publicas e privadas: 104 docentes associados as UC da licenciatura e 80 associados as UC dos mestrados.

A andlise das fichas de CV focou os seguintes aspetos: i) atividades e produtos de investigacdo e
divulgacdo relacionados com o estudo da linguagem, ou das caracteristicas da lingua, com a leitura e escrita
ou com o seu ensino-aprendizagem; ii) pertenca a Centros de Investigacdo na &rea dos cursos ou a outros
centros com linhas de pesquisa neste ambito.

A andlise documental foi complementada por estudos de caso, com entrevistas semiestruturadas a
coordenadores /diretores de curso e professores que asseguravam as UC. Na selecdo dos casos seguiram-se
os critérios: IES publicas e privadas; subsistemas universitério e politécnico; distintas zonas geograficas (norte,
centro, sul, litoral, interior). Selecionaram-se trés universidades e trés politécnicos pablicos e duas instituicdes
privadas. Entrevistaram-se 25 docentes: 13 coordenadores de curso (6 asseguravam uma ou mais UC) e 12
docentes. A maioria dos entrevistados assegurava mais do que uma UC da licenciatura e de mestrado. As
entrevistas realizaram-se online, em fevereiro e mar¢co de 2022, e foram gravadas com consentimento
informado. Os discursos foram transcritos e interpretados por andlise de contetido (Bardin, 2011; Mayring,

2019).

Apresentagdo e discussdo de dados do estudo

Tendo por referéncia as perguntas de investigacdo, os dados sdo organizados nos seguintes topicos:

Formacdo para o ensino da leitura e da escrita; Perfil de investigacdo dos professores do ensino superior

que asseguram a formacao.

Formacao para o ensino da leitura e da escrita

Os dados relativos a preparacdo para o ensino da leitura e da escrita sdo sistematizados em torno dos

eixos: conhecimento da linguagem e da lingua; conhecimentos e competéncias pedagdgicas para o ensino

da leitura e da escrita.




Conhecimento da linguagem e da lingua

A maioria dos contetdos associados ao estudo da linguagem e da lingua foi encontrada nas UC de
Formacdo na Area da Docéncia (e.g., Fonética e Morfologia do Portugués; Semantica e Pragmética do
Portugués; Portugués |; Aquisicdo da Linguagem). Entre estas UC encontraram-se algumas relacionadas com
o conhecimento literdrio (e.g., Literatura para a Infancia; Literatura e Formacdo de Leitores).

A anélise das FUC, no que as dimensdes do conhecimento linguistico diz respeito, mostrou que a maioria
dos cursos LEB, tanto das IES publicas (85%), como das privadas (100%), tinham explicitas quase todas as
dimensdes. Ainda assim, é de assinalar que, de entre os cursos do subsistema publico, apenas 20%
asseguravam a totalidade — Fonética, Fonologia, Morfologia, Ortografia, Semantica e Sintaxe e estrutura do
discurso/texto —, e 20% focavam apenas duas ou menos de duas. No subsistema privado, dos cinco cursos
de LEB, trés tinham explicitas todas as dimensdes do estudo da lingua e dois cobriam quatro ou cinco das
seis. A maioria dos cursos de mestrado, de ambos os subsistemnas, ndo integrava o estudo da linguagem e
da lingua portuguesa. Ou seja, em grande parte das instituicbes este conhecimento era assegurado na
licenciatura. Trata-se de uma op¢do de organizacdo dos planos de estudo que reflete o reconhecimento de
que a formacdo em linguistica tem um valor fundacional na preparacdo para o ensino da leitura e da escrita,
em linha com o que é apontado na literatura (Hudson et al., 2021; Moats, 2020). O testemunho dos

entrevistados sustenta esta interpretacéo:

Para depois, com este conhecimento, um bom conhecimento do sistema [linguistico], escolherem bons materiais
ou também elaborarem os seus proprios exercicios. (docente IES publica, universitério)

Depois na Didética [da Lingua Portuguesa], eles voltam a precisar de tudo... se eu estou a falar de iniciacdo a
leitura e escrita, eu preciso que eles percebam o que é uma palavra, o que é uma silaba (...), porque é que as
silabas complexas s&o um problema... porque um dos problemas da nossa ortografia sdo as silabas complexas,
mas é da ortografia, mas também da leitura. (docente IES publica, politécnico)

Um facto relevante que decorre desta organizacdo dos planos de estudo: os mestrados ndo garantiam a
compensacdo das lacunas do 1.2 ciclo da formac¢do. A andlise da forma¢do em continuidade de cada
instituicdo, desde a licenciatura ao mestrado, mostrou que apenas 11% das instituicdes pablicas e 43% das
privadas compensavam nos mestrados os conteiidos omissos na licenciatura.

No que diz respeito aos sistemas de escrita, em particular o alfabeto, e as exigéncias que colocam a
aprendizagem da leitura e escrita, nenhum dos cursos tinha evidéncia do seu estudo. Também n&o se
encontrou explicito o detalhe das caracteristicas do cédigo ortografico do portugués, quer no sentido da
leitura, quer no sentido da escrita.

Note-se que o conhecimento da linguagem e da lingua e a compreensdo da natureza do sistema de escrita
e das caracteristicas do cédigo ortogréfico (tanto no sentido da leitura, como da escrita) séo fundamentais
para ensinar adequadamente a ler e a escrever (Moats, 2020). Esse conhecimento proporciona aos

estudantes / futuros professores competéncias relacionadas com o uso dos simbolos do sistema de escrita




para representar a fala (e.g., McCutchen et al., 2002). No caso do portugués europeu, uma lingua que
utiliza um sistema de escrita alfabético, as letras (conjuntos de letras ou letras com diacriticos), i.e., os
grafemas, representam as unidades fonémicas da fala. Conhecendo os desafios colocados pela lingua e pela
ortografia, o futuro professor terd mais facilidade em explicar conceitos, selecionar ou construir materiais
pedagdgicos e adequar o ensino a etapa de aprendizagem (Moats, 2020; Seidenberg et al., 2020). Este
conhecimento linguistico é também importante para entender o ritmo de aprendizagem, interpretar o
desempenho e compreender os erros dos alunos (Moats, 2020).

Nas entrevistas realizadas foi sublinhada a importancia da aplicagdo a préatica pedagodgica destes

conhecimentos:

Eles tém a oportunidade de ver como é que se concretiza, claro que ndo tanto quanto seria desejével, mas pelo
menos em algumas UC tentamos sempre levar materiais auténticos, producdes reais, que eles podem analisar...
por exemplo, em textos com problemas de ortografia (...) E mesmo em relacdo a consciéncia fonoldgica,
sintdtica, lexical, trazemos sempre exercicios,... eles ndo planificam de raiz, mas contactam com planificacdes
que podem ser depois reproduzidas na integra ou adaptadas consoante o grupo que tenham a frente... veem a
estrutura... o ano a que se destinam, os objetivos, os contetidos que estdo a ser trabalhados. Muitas vezes, (...)
a partir da teoria com que lidam, criam materiais que depois também podem ser Gteis quando estiverem num
1.2 ano. (docente IES publica, politécnico).

A exploracdo das componentes do conhecimento linguistico presentes nas FUC e a identificacdo das que
se encontram com menor frequéncia ou omissas, tanto na LEB como nos mestrados, permitiu concluir que
as mais frequentes eram a morfologia, a fonologia, a sintaxe e a estrutura do discurso e do texto,
encontradas em 90 a 100% das licenciaturas. A componente menos explicita, nos dois niveis de ensino, foi
a ortografia, encontrada em apenas 25% dos cursos de licenciatura da oferta publica e numa ainda menor
percentagem de mestrados. Uma vez mais, ndo se encontrou referéncia as diferencas entre a complexidade
do cddigo ortografico do portugués na leitura versus na escrita. Note-se que as regras de correspondéncia
entre grafemas e fonemas, ou seja, na leitura, séo menos complexas do que as correspondéncias entre
fonemas e grafemas na escrita (Morais, 1997), com implica¢des para o ensino e consequéncias no ritmo de

aprendizagem destas habilidades (Seymour et al., 2003).

Conhecimentos e competéncias pedagogicas para o ensino da leitura e da escrita

A maioria dos contetidos associados as competéncias pedagdgicas para o ensino da leitura e da escrita
foi encontrada nas UC de Didaticas Especificas (e.g., Didética da Lingua Portuguesa; Ensino da Lingua
Materna). No entanto, a analise foi ampliada as UC que integram a componente de Formagio na Area de
Docéncia por se ter verificado, em alguns planos de estudo, a existéncia destes conteldos. Procurou-se em
todos os cursos a explicitacdo de cada uma das componentes do Ensino da Leitura (consciéncia fonémica,
conhecimento fénico, fluéncia, vocabulario, compreensdo da leitura) e do Ensino da Escrita (escrita a méo,

ortografia e o processo de escrita).




A maioria, mais de 70%, dos cursos de LEB n&o tinha explicita nenhuma, ou tinha apenas uma, das cinco
componentes identificadas como relevantes para um ensino adequado da leitura (National Reading Panel,
2000). Para o ensino da escrita, mais de 80% dos cursos de licenciatura e mestrado ndo tinham presente
qualquer das componentes relevantes, ou tinham apenas uma (Graham et al., 2015).

Na leitura, o vocabulério e a compreensdo da leitura s@o os componentes encontrados num maior
ndimero de cursos, ainda assim ndo mais do que em metade. Por outro lado, a sua abordagem néo surgia
acompanhada do estudo dos processos béasicos que sustentam a aprendizagem da decodificacdo e a
compreensdo da leitura (a consciéncia fonémica, o conhecimento fénico e a fluéncia), nem do método de
ensino que a investigacdo cientifica tem apontado como o mais adequado, o método fénico sistematico
(Castles et al., 2018; National Reading Panel, 2000). Relativamente a escrita, os componentes explicitos
com maior frequéncia foram a ortografia e o processo de producdo de escrita, mas menos de metade dos
cursos os tinham explicitos nas FUC. A possibilidade de estes contelidos estarem mais presentes nos
mestrados, pela sua natureza profissionalizante, ndo se confirmou: menos de 10% explicitava componentes
que estiveram ausentes na licenciatura (LEB) que permite o acesso a estes mestrados.

Nas entrevistas, a razdo apontada para a omiss@o destes conteudos foi a insuficiéncia de tempo atribuido

a didética do Portugués:

Na Didética do 1.2 CEB, as horas ndo séo nem de longe nem de perto aquelas que nds gostariamos. (docente
IES publica, politécnico)

O ideal de formacdo seria aumentar mais o tempo... os aspetos instrumentais da aquisicdo da lingua sdo
centrados sobre o desenvolvimento linguistico, (...) eu acabo por falar da consciéncia fonolégica e pouco mais.
(docente IES privada)

Compilaram-se as referéncias bibliogréficas. Entre as mais frequentes encontravam-se publica¢des do
Ministério da Educacdo do Programa Nacional do Ensino do Portugués e livros de autores/entidades
nacionais. Ndo se encontraram artigos cientificos com revisdo por pares de revistas indexadas, nem livros
de editoras internacionais, relacionados com os processos psicolinguisticos implicados na aprendizagem da
leitura e da escrita. Em linha com Castles et al. (2018) e Seymour et al. (2003), é importante conhecer as
especificidades e desafios que derivam das caracteristicas da lingua e do cédigo ortogréfico em que se
aprende a ler e a escrever, mas também os mecanismos que s@o universais. No entanto, o estudo mostrou
que apenas duas das publicagdes mais recomendadas eram de autores estrangeiros, sendo uma delas
(Teberosky & Colomer, 2003) defensora de um modelo de ensino da leitura que ndo encontra suporte nas

mais recentes evidéncias empiricas (ver Castles et al., 2018; Morais, 2018; National Reading Panel, 2000).




Perfil de investigagdo dos professores do ensino superior que asseguram a formac¢ado de futuros docentes

para o ensino da leitura e da escrita

Para a caracterizacdo do perfil de investigacdo dos docentes que asseguram, nestes cursos de formacéo
inicial de professores do 1.2 CEB, as UC de Portugués, foram considerados como principais indicadores de

caracterizacdo: ligacdo a Centros de Investigacdo (Cl) e participagdo em projetos; publicacdes.

Ligacdo a Centros de Investigacdo e participacdo em projetos

Os dados mostraram que a maioria dos docentes das IES publicas tém ligacdo a Cl reconhecidos pela
Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia (75,7%). Esta situagdo ocorre, predominantemente, nas IES
universitarias (87,8%), enquanto nos politécnicos a percentagem desce para 70,5%. No entanto, essa
pertenca, no que a area do Portugués diz respeito, ocorre apenas em 22%. Nas IES privadas, a ligacdo com
Cl situa-se nos 60,4%, mas é residual na &rea do Portugués (10,4%).

Apesar da ligacdo a Cl, as referéncias a participacdo em projetos nacionais e internacionais encontradas
nas Fichas de CV sdo muito residuais (cerca de 10% do total de docentes da licenciatura e mestrados, de IES
publicas e privadas), ndo havendo referéncias a projetos que estejam relacionados com a leitura e a escrita.
Esta situacdo, entre outros aspetos, podera estar relacionada com o tipo de pertenca aos Cl, uma vez que a
maior parte dos docentes ndo especifica o tipo de pertenca (membro integrado ou colaborador). Se esses
professores forem apenas membros colaboradores de Cl, poderdo nédo estar fortemente envolvidos em
atividades de investigacdo associadas a recolha e interpretacdo de dados e a respetiva publicacdo. A auséncia
desta especificacdo ndo permite, por isso, saber o grau de envolvimento destes professores em atividades
de investigacdo, nem das oportunidades que sdo asseguradas aos estudantes/futuros professores para
conviverem com ambientes de investigacdo relacionada com o exercicio da docéncia, nomeadamente com
foco na leitura e da escrita. Em linha com o que foi expresso, uma aprendizagem transformativa (C. Leite
et al., 2022; Michel et al., 2020) é favorecida quando os futuros professores convivem com situacdes que
lhes permitem experienciar e desenvolver o seu poder de agéncia (Biesta & Tedder, 2006; Melo et al.,
2023; Priestley et al., 2015; Santos & Leite, 2020), i.e., experienciarem situacdes de decisdo curricular que
os capacite para adequados processos de reconfiguracdo do curriculo prescrito a nivel nacional.

Nas entrevistas, os professores das IES que pertencem a Cl referiram-se a importancia que essa pertenca

e a participagdo em projetos podiam ter no impulso da investigacdo:

Temos um Cl... alguns dos projetos que tém financiamento sdo precisamente nas areas das didaticas, do
curriculo, e na Didética da Lingua. (docente IES publica, politécnico)

Tivemos um projeto, durante dois ou trés anos (...), e af articuldmos muito para construir ndo sé materiais nos
diferentes dominios do Portugués, como um manual (...) onde estd a componente da prética, da didética da
escrita, da oralidade, da leitura. (docente IES publica, universitario)




A leitura tem sido uma area de preferéncia da minha investigacdo e mesmo de participacdo em alguns projetos.
(docente IES privada, politécnico)

Publicacbes

Relativamente a publica¢des, nas IES publicas, a maior parte dos docentes que asseguravam as UC
analisadas tinha publicacdes na forma de livro ou capitulo de livro, atas ou ebooks, e artigos. No entanto,
nem todas estas publica¢des tinham como foco o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Nas IES
privadas, os docentes também apresentavam publicacdes destes tipos, embora com nimero reduzido as
publicacbes de artigos relacionadas com o Portugués. Sdo também residuais, tanto nos docentes das IES
publicas como das privadas, as publicagdes de artigos em revistas indexadas na Scopus ou Web of Science
(Wos).

As Fichas de CV de todos os docentes universitarios que lecionavam na licenciatura e nos mestrados
indicaram 187 publicacdes em livros ou capitulos de livros, sendo 157 na &rea do Portugués. No caso dos
politécnicos, este tipo de publicacdo corresponde a 72,6% dos docentes, que indicaram 239 publicacdes,
sendo 166 na &rea do Portugués. No caso das IES privadas, 77% dos docentes s@o responséveis por 107
publicacbes deste tipo, focando 71 delas questdes gerais da drea do Portugués, mas apenas 16 em questdes
da leitura e da escrita.

No caso das publicacdes em atas e ebooks, os dados mostraram: 27 docentes universitarios (65,9%) sao
responsaveis por 25 publicacdes, sendo 19 na &rea do Portugués; 47 docentes do politécnico (49,5%) sdo
responsaveis por 112 publica¢des, sendo 74 na &rea do Portugués; 20 docentes (41,7%) das IES privadas sao
responsaveis por 25 publicacdes relacionados com o Portugués, sendo cinco delas relacionadas com a leitura
e escrita. Tendo em conta o total de docentes e o facto de, em atas e/ou ebooks, serem normalmente
publicados textos relacionados com investigacdo em curso, pode inferir-se que estudos focados no ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita tém tido pouca atencdo.

Se se tiver em consideragdo que a maior parte destas publicagdes é de um UGnico autor, pode inferir-se
que elas ndo traduzem uma dindmica de trabalho em grupo, normalmente inerente a um ambiente coletivo
de investigacdo. Retomando a importancia de a formacéo inicial de professores proporcionar situacdes
fundadas na relacdo ensino-investigacdo, estes dados indiciam a urgéncia do desenvolvimento de culturas
institucionais colaborativas que preparem os estudantes / futuros professores a investigarem a prépria préatica
(Bottcher-Oschmann et al., 2021; C. Leite, Sousa-Pereira et al., 2023; McCartney et al., 2018; Obwegeser &
Papadopoulos, 2016).

Nas entrevistas foi destacada a importancia destas dindmicas de trabalho, quer com os pares, quer com
os estudantes, para impulsionar a producéo e divulgacdo cientificas, facilitadas pelas atividades da Prética

de Ensino Supervisionada e pela organizagdo em departamentos:




Alguns dos artigos que eu tenho submetido estdo publicados com alunas e decorreram da investigacdo que se
fez na PES. (docente IES puiblica, universitério)

No Departamento de Educac¢do, penso que hé alguma investigacdo sobre isso [leitura e escrita]. Contudo, esses
trabalhos de investigacdo muitas vezes estdo relacionados com a orientacdo dos trabalhos dos alunos no final
do mestrado. (docente IES publica, universitario)

Os alunos desenvolvem as suas pesquisas... e sdo orientados para desenvolverem projetos, quer de investigacdo-
acdo, quer menos ambiciosos, que configuram intervencdes pedagdgicas, no dmbito da didética da lingua
portuguesa e desses projetos resultam produtos. Obviamente que nem todos os trabalhos ficam suficientemente
desenvolvidos e com uma profundidade que permita a publicacdo como artigo para submiss@o a uma revista
da especialidade, com peer review... (docente IES publica, universitario)

Apesar do reconhecimento da importadncia do envolvimento em investigacdo e na disseminacdo do
conhecimento construido, a publicacdo de artigos foi também baixa. A anélise das Fichas de CV mostrou
que, nos 5 anos que antecederam o seu preenchimento, no total de 41 dos docentes universitarios, 75,6%
indicou este tipo de publicacdo, mas apenas 43,9% deles tenha publicado ndo mais do que trés artigos e
26,8% entre quatro e seis. A percentagem de docentes com sete ou mais artigos foi residual (4,9%). No
caso do politécnico, 95 docentes (74,7%) fizeram referéncia a artigos, tendo 52,6% publicado até trés
artigos, 18,9% entre quatro e seis artigos, e apenas 3,2% sete ou mais artigos. Relativamente as |ES privadas,
do total de 48 docentes, 77% fez referéncia a publicagdo de artigos. No entanto, nesses 5 anos, os docentes
tinham somente 49 artigos relacionados com questdes gerais da &rea do Portugués, e destes 11 com alguma
relacdo com o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. A semelhanca do que ocorria nas IES publicas,
estes dados das IES privadas sdo reveladores do nimero reduzido de publicacdes na rea do estudo.

Uma andlise da indexacdo das revistas onde esses artigos foram publicados mostrou um ndmero muito
reduzido em revistas indexadas Scopus ou WoS. Nas IES publicas: 48,8% dos docentes universitarios
indicaram artigos publicados em revistas desses indexadores (38 referéncias de artigos num total de 41
docentes, dos quais 36 na &rea do Portugués); apenas 19% dos docentes dos politécnicos indicaram
publicacbes deste tipo (24 referéncias de artigos num total de 95 docentes, sendo apenas 10 na area do
Portugués). Quanto as IES privadas, do total de 48 docentes, foram referenciados 49 artigos relacionados
com questdes gerais da drea do Portugués, sendo apenas 15 deles indexados na Scopus ou WoS, e somente
dois com o foco no ensino-aprendizagem da leitura e escrita. Embora este nimero de artigos publicados
em revistas, que por terem esta indexacdo sdo mais exigentes, a andlise das Fichas de CV mostrou um
namero bastante superior de artigos associados a outras bases de indexa¢do que tém um reconhecimento
cientifico mais reduzido.

Os dados revelados pelo estudo indiciam a necessidade de ser dada uma atengdo especial a investigacdo
que é realizada na formacdo inicial de professores, nomeadamente para a tornar mais robusta e
teoricamente sustentada, para possibilitar a sua aceitagdo e publicagdo em revistas de maior reconhecimento
académico, como é o caso da indexacdo Scopus ou WoS. Na urgéncia desta aten¢do, ndo se pode descurar

a criacdo de condi¢bes que favorecam o trabalho coletivo de equipas multidisciplinares e que, no caso do




ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, envolve linguistas, didatas, psicolinguistas e professores com
experiéncia de investigacdo e/ou docéncia nos primeiros anos de escolaridade.
Nas entrevistas constatou-se o reconhecimento da pertinéncia de ser desenvolvida investigacdo de carater

interdisciplinar:

Sdo sempre importantes as ligacdes com colegas dessas areas afins, na drea da Psicologia, das Neurociéncias,
enfim, dessas questdes que estdo de uma maneira muito clara associadas ao fazer aprender, ao fazer aprender
a ler... sdo &reas muito necessarias. Eu gostaria que investigdssemos mais de perto com colegas... nds vamos
fazendo isso, mas pontualmente. Falta haver um reforco da articulagdo com essas dreas afins. (Docente IES
privada, politécnico)

Normalmente ha um investigador principal que pode ser da 4rea da Lingua Portuguesa, mas pode haver também
outros colegas da &rea da Psicologia (...) normalmente [a investigacdo] é de natureza interdisciplinar, até porque
temos dois Cl que sdo da area das Ciéncias da Educacéo (...) e, portanto, temos colegas com formacao linguistica,
colegas com formacdo de literatura, mas, no fundo, somos todos docentes de Lingua Portuguesa e docentes de
didética de Lingua Portuguesa. (docente IES publica, universitario)

Uma sugestdo que me parece fundamental é haver nas instituicdes interacdo em termos de investigacdo.
(docente IES privada, politécnico)

Como se depreende, estas posi¢cdes estdo em linha com estudos que apontam a importancia dos futuros
professores serem preparados para se envolverem em comunidades de aprendizagem que investigam a
prépria prética educacional e a docéncia (Agud & lon, 2019; Gutman, 2021; Orland-Barak, 2017),
reconhecendo a indissociabilidade entre ensino e investigacdo (C. Leite, 2019; C. Leite, Sousa-Pereira et al.,
2023).

A anélise das publicagdes dos docentes envolvidos nestes cursos de formagdo de professores do 1.2 CEB,
associados as UC em estudo, mostrou a existéncia de publicacbes de carater pedagdgico-didatico, embora
em numero residual: nas IES publicas, do total de docentes, apenas 6,6% indicou publicagdo de manuais
escolares e 4,4% cadernos didéticos; nas IES privadas, 6,3% dos docentes referiu ter publicado manuais
escolares e 10,4% cadernos didéticos. O facto deste tipo de publicagdes de carédter didatico ser pouco
valorizado pela investigacdo no ensino superior pode justificar o nimero reduzido de docentes que o
realiza, apesar de poder constituir uma boa oportunidade para um aprofundamento didéatico, com efeitos

na formacao de futuros professores.

Consideragdes finais

O estudo a que este artigo se reporta permitiu responder as perguntas de investigacdo: Que formacédo
para o ensino da leitura e da escrita estdo a ter os futuros professores? Que perfil de investigacdo tém os
professores do ensino superior que asseguram a formagdo dos futuros docentes?

Em relacdo a primeira pergunta, o estudo mostrou que a formacdo para o ensino da leitura e da escrita




no 1.2 CEB apresenta fragilidades. Nem todos os cursos asseguram uma formagdo da totalidade dos distintos
dominios do ensino da lingua e, na maioria deles, ndo hd uma preparacdo para a relacdo entre as linguagens
oral e escrita, onde se incluem as caracteristicas do cédigo ortogréfico do portugués. Por outro lado, e como
a analise das FUC mostrou, a formacdo ndo estd a assegurar conteidos identificados na literatura como
indispensaveis para o dominio dos futuros professores de conhecimentos e competéncias necessarios a um
ensino adequado da leitura e da escrita. Tendo sido analisada a formagdo que é assegurada a estes estudantes
/ futuros professores na licenciatura (LEB) e nos mestrados, constatou-se que as omissOes identificadas na
LEB tendem a manter-se na maioria dos mestrados que habilitam para a docéncia no 1.2 CEB.

Relativamente a segunda pergunta, o estudo mostrou que estes docentes, embora estejam associados a
Cl, estdo pouco envolvidos em projetos, e principalmente os que foquem questdes do ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita. Entre as vérias razdes que podem justificar esta situacdo, foram apontados pelos
professores entrevistados motivos de carater institucional, o que mostra a urgéncia da criacdo de condi¢cdes
e de culturas que favorecam um trabalho colaborativo e interdisciplinar. Estas situacdes, que muitas vezes
estdo na base do reduzido envolvimento em projetos, poderdo também ser responséveis pelo reduzido
namero de publicacdes destes professores na &rea do Portugués e principalmente no dominio em estudo,
assim como as publica¢bes de artigos em revistas indexadas Scopus ou WosS.

Em sintese, o estudo pds em evidéncia que existe um conjunto de conteddos relevantes, apontados pela
investigacdo cientifica em Educacdo e em Psicolinguistica que, a serem integrados nos cursos de formacéo
inicial de futuros professores, podem contribuir substantivamente para melhorar a preparag¢do para o ensino
da leitura e da escrita no 1.2 CEB. O esfor¢o de continua atualizacdo dos cursos beneficiard de um foco da
investigacdo e da produgdo cientifica dos docentes, formadores dos futuros professores, nos préprios
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita. Por outro lado, dada a multiplicidade de
conhecimentos e processos que concorrem para o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, o trabalho
investigativo interdisciplinar é essencial e por certo contribuird para a melhoria da formac¢do dos futuros

professores.

Financiamento: Este estudo foi financiado pela EDULOG - Fundacdo Belmiro de Azevedo [ref.2 EDULOG/FPLE/2019].
Este trabalho foi também apoiado por fundos nacionais, através da Fundagcdo Portuguesa para a Ciéncia e Tecnologia,
IP (FCT), ao abrigo do financiamento plurianual concedido ao CIIE [ref.2 UIDB/00167/2020 e ref.? UIDP/00167/2020].
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