l:'.dqcacfm
S Cociedade Educacdo, Sociedade & Culturas, n° 59, 2021, 139-160.
https://doi.org/10.24840/esc.vi39.340

Educacio, tecnologias digitais e implicacoes
da Covid-19 no sistema educacional brasileiro

Education, digital technologies and Covid-19 implications
in the brazilian educational system

Education, technologies numériques et implications du Covid-19
dans le systéeme éducatif brésilien

Flavia Marcele Cipriani?' & Antonio Flavio Barbosa Moreiral®l

[ Universidade Catolica de Petropolis, Rio de Janeiro, Brasil.

Resumo: A pandemia da Covid-19 causou considerdveis transtornos a sociedade do mundo globali-
zado. A educagdo, como um dos sistemas sociais, sofreu importantes impactos que merecem aten-
¢ao. O objetivo deste estudo foi analisar os principais dilemas vivenciados pelos/as professores/as da
educacio bisica brasileira durante o periodo da suspensdo das aulas presenciais e da ado¢do inten-
sificada das tecnologias digitais no ensino remoto. A abordagem qualitativa e de cardter exploratorio
adotada estimou a estatistica descritiva e a analise de contetdo dos dados emergentes das respostas
a0 questiondrio preenchido pelos/as 209 professores/as que lecionam da educacio infantil ao ensino
médio na cidade de Juiz de Fora, MG, Brasil. Os resultados apontaram que, apesar das intimeras difi-
culdades e de ndo substituirem as relacdes presenciais, os/as profissionais reconheceram a validade
da educacdo remota e das tecnologias digitais da comunicacdo e informacdo nas praticas educacio-
nais, nesse conturbado periodo. A preocupacdo com as desigualdades de condicoes de acesso a edu-
cacdo, agravadas com a medida emergencial, principalmente pelos/as alunos/ as das escolas da rede
publica, foi destacada, o que corrobora a situacao de que a universalizacdo da educacdo, como direito
de todos/as, ainda ndo se consagra no Brasil.
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Abstract: The Covid-19 pandemic has caused considerable disruption to society in the globalized
world. Education, as one of the social systems, has suffered important impacts that deserve attention.
The aim of this study was to analyze the main dilemmas experienced by Brazilian basic education
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teachers during the period of suspension of face-to-face classes and the intensified adoption of digital
technologies in remote education. The qualitative and exploratory approach adopted estimated the
descriptive statistics and content analysis of the data emerging from the responses to the questionnaire
completed by the 209 teachers who teach from early childhood education to high school, in the city
of Juiz de Fora, MG, Brazil. The results showed that, despite the numerous difficulties and not replacing
face-to-face relationships, professionals recognized the validity of remote education and digital
communication and information technologies in educational practices, in this troubled period. The
concern with inequalities in conditions of access to education, aggravated by the emergency measure,
mainly by students from public schools, was highlighted, which corroborates the situation that the
universalization of education, as a right of all, has not yet been achieved in Brazil.

Keywords: school education, teaching practices, digital technologies, pandemic

Résumeé: La pandémie de Covid-19 a provoqué des perturbations considérables dans la société dans
le monde globalisé. L'éducation, en tant que 'un des systémes sociaux, a subi des impacts importants
qui méritent I'attention. Le but de cette étude était d’analyser les principaux dilemmes rencontrés par
les enseignants brésiliens de I'éducation de base, pendant la période de suspension des cours en pré-
sentiel et I'adoption intensifiée des technologies numériques dans I'enseignement a distance. L'appro-
che qualitative et exploratoire adoptée a estimé les statistiques descriptives et I'analyse du contenu
des données issues des réponses au questionnaire complétées par les 209 enseignants qui enseignent
de la petite enfance au lycée, dans la ville de Juiz de Fora, MG, Brésil. Les résultats montrent que,
malgré les nombreuses difficultés et ne remplacant pas les relations en face a face, les professionnels
reconnaissent la validité de I'enseignement 4 distance et des technologies de I'information et de la
communication numériques (TDCI) dans les pratiques éducatives, en cette période troublée. La préoc-
cupation concernant les inégalités dans les conditions d’acces a I'éducation, aggravée par la mesure
d'urgence, principalement par les éleves des écoles publiques, a été soulignée, ce qui corrobore la
situation selon laquelle I'universalisation de I'éducation, en tant que droit de tous, n’est pas encore
réalisée au Brésil.

Mots-clés: éducation scolaire, pratiques pédagogiques, technologies numériques, pandémie

O Brasil no cenirio da pandemia

O novo coronavirus, denominado cientificamente como SARS-CoV-2, em curto periodo de

tempo se disseminou pelo mundo. Segundo a Organizacio Pan-Americana da Satde / Organi-
zacao Mundial da Sadde (s.d.), os casos clinicos da doenca variam de infeccdes assintomaticas
a quadros infecciosos respiratorios de gravidade diversa, que podem levar os individuos a
obito. A intensa propagacio da doenca levou a OMS a declarar a situacao emergencial de satde
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publica e a caracterizar a Covid-19 como uma pandemia. Nesse contexto, medidas a fim de
evitar o contagio tiveram de ser tomadas pelos Governos, e diversos sistemas da sociedade
foram impactados, inclusive o da educacdo. No cendrio, o Brasil estd entre os paises em situa-
cdo critica, com milhdes de casos confirmados e centenas de milhares de mortes provocadas
pela doenca.

Santos (2020) afirma que uma pandemia dessa dimensdo justifica uma comog¢io mundial
por compreender o sentido literal do “medo cadtico generalizado e a morte sem fronteiras cau-
sados por um inimigo invisivel” (p. 10). Complementa o autor que o sentido etimologico do
termo “pandemia” se refere a todo o povo, o infortinio € que o distanciamento social se torna
sinbnimo de solidariedade e a politica, que deveria mediar e garantir as necessidades das/os
cidadas/os na periculosidade, muitas vezes corrobora o agravamento da crise a que a popula-
¢do tem estado sujeita.

No Brasil, as aulas presenciais da educa¢do bisica foram suspensas em mar¢o por tempo
indeterminado. Desde entdo, o governo foi desafiado a buscar solucoes para que, de alguma
forma, os/as alunos/as tivessem resguardado o direito social da educacio, conforme rege a
Constituicio Federal do Brasil (1988) em seu artigo 205:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracio
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Acrescenta-se que o artigo 206 da Constitui¢do brasileira (1988) dispoe que o ensino deve
ser ministrado com base no principio de “igualdade de condicoes para o acesso e permanén-
cia na escola”. Nessa perspectiva, a situacao do sistema educacional ficou ainda mais complexa
no contexto pandémico, a comecar pelas diferentes esferas das redes de ensino e suas respec-
tivas realidades, diante da alternativa emergencial que considerou a educacdo de forma remota.
Segundo Freire (1979), a mudanca da percepcdo da realidade se desvela na acdo e reflexao em
momentos historicos especiais.

O presente artigo justifica-se pela importincia de se compreender os principais dilemas
vivenciados pelos/as professores/as da educacdo bésica na cidade de Juiz de Fora, MG, durante
a pandemia da Covid-19. Serd mesmo que o direito a educacio se restringe ao acesso a escola?
Qual é o papel das tecnologias da comunicacio e da informa¢do na educacdo atual? Como se
configurou a profissio docente no desafiante cendrio pandémico?

Algumas questdes norteadoras da pesquisa foram enfatizadas na organizacio deste texto:
Qual € a sua opinido sobre a possibilidade de os/as alunos/as acessarem os materiais elabora-
dos pelos/as docentes e do ato de lecionar pelas plataformas on-line? Quais foram as metodo-
logias e os recursos mais utilizados para o alcance dos objetivos propostos nas aulas de forma
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remota? Quais foram os principais desafios vivenciados com a possibilidade da docéncia virtual?

Organizado a partir desta introducdo, este artigo desdobra-se na abordagem sobre o per-
curso metodologico e, em seguida, ao apresentar os resultados, discute os dados que se refe-
rem ao perfil dos/as participantes e a algumas das categoriais emergentes da pesquisa, a saber:
Educagdo remota diante do cendrio emergencial, Desigualdades de oportunidades no acesso a
educagdo; Praticas docentes e recursos tecnologicos, Limitacoes nos relacionamentos e na utili-
zagdo das tecnologias digitais. As consideracoes finais sintetizam os achados da pesquisa reali-
zada e os elementos emergentes da problematica do estudo.

Percurso metodoldgico

A abordagem desta investigacdo, de cunho qualitativo e de cardter exploratorio, estimou a
andlise estatistica descritiva e a analise de conteiido proposta por Bardin (2011). Ao se referi-
rem 2 interpretacdo da analise de contetdo, Silva e Fossa (2015, p. 3) salientam o refinamento
dessa técnica e a transicao entre dois polos, que passam pelo “rigor da objetividade e a fecundi-
dade da subjetividade”, o que “exige do pesquisador disciplina, dedicacdo, paciéncia e tempo”.
Para Freitas et al. (1997), € necessario certo grau de intuicdo, criatividade e rigor na definicio
das categorias de andlise. Silva e Fossa (2015) consideram que a andlise categorial € a alterna-
tiva mais vidvel quando se quer estudar valores, opinioes, atitudes e crencas de um grupo, por
meio de dados qualitativos.

De acordo com Bardin (2011), a andlise de conteido compreende trés fases: pré-andlise,
exploracdo do material e interpretacdo. Na primeira, o material a ser investigado € sistemati-
zado mediante a leitura flutuante dos documentos da coleta de dados, para posterior definicio
do corpus da anilise. A segunda requer a codificacdo a partir dos recortes dos textos em uni-
dades de registros, a definicio de regras de contagem e a classificacdo e agregacdo das infor-
macoes em categorias simbolicas ou tematicas (Bardin, 2011; Silva & Fossd, 2015). Nessa pers-
pectiva, os depoimentos dos/as professores/as nas respostas ao questiondrio foram recortados
em palavras, frases ou pardgrafos e agrupados, tematicamente, em categorias iniciais e finais,
as quais possibilitaram as resultantes inferéncias. Na terceira fase, sdo realizadas comparacoes
através da justaposicdo das categorias existentes em cada analise, ressaltando os aspectos con-
siderados semelhantes e distintos.

O questionario foi adotado como instrumento para coleta dos depoimentos dos/as partici-
pantes e foi elaborado como formuldrio digital e enviado aos/as professores/as por link, entre
os meses de abril e maio de 2020, pelo Messenger ou WhatsApp. A amostra foi escolhida alea-
toriamente, a partir dos contatos dos/as pesquisadores/as. Gil (2002) afirma que o questiondrio
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corrobora a investigacdo que tem por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimen-
tos, interesses e expectativas de situacoes vivenciadas.

Sublinha-se que, antes de iniciar o preenchimento do instrumento, os/as participantes fize-
ram a leitura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e clicaram no icone de
aceite como condi¢do para o prosseguimento da leitura e respostas as questoes abertas e fecha-
das desta pesquisa, que foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Catolica
de Petropolis, R, Brasil. Pondera-se que, neste estudo, foram incluidos 209 professores/as que
lecionam para alunos/as da educacio bdsica, do maternal ao ensino médio, nas redes publicas
e/ou privadas de ensino, da cidade de Juiz de Fora, MG.

Resultados e discussdo

Na andlise dos resultados, os dados referentes ao perfil dos/as participantes evidenciam que a
maioria atua no ensino médio e na rede de ensino privada. Posteriormente, percebeu-se a maior
concentracao de docentes dos anos finais do ensino fundamental, seguido dos anos iniciais do
ensino fundamental, da educacdo infantil e do ensino superior. Esta Gltima etapa, embora ndo
faca parte da educacdo basica, surgiu nos dados porque boa parte dos/as professores/as lecio-
nam em mais de uma etapa educacional.

Quanto as redes educacionais de atuacdo, notou-se que, apesar do elevado percentual de
professores/as da rede de ensino privada, houve a representacao de participantes em todas as
esferas da educacdo pablica e, ainda, que um consideravel nimero de professores/as trabalha
em mais de uma rede de ensino, conforme disposto na Tabela 1.

Para compreender melhor o perfil dos/as professores/as participantes, foram realizadas ana-
lises dos cursos superiores nos quais concluiram sua formacdo, assim como o tempo em que
exercem a profissao. Os dados revelaram a prevaléncia da licenciatura no curso de Pedagogia
e, em seguida, no curso Letras. Ressalta-se que, mesmo em menor percentual, o estudo contou
com a representacdo de professores/as de todas as licenciaturas relacionadas as disciplinas cons-
tantes na matriz curricular escolar da educacdo bdsica brasileira.

A pesquisa revelou que o tempo de docéncia dos/as professores/as se concentrou no periodo
entre 11 e 15 anos e, logo em seguida, com uma pequena diferenca percentil, entre 16 e 20
anos de atuacdo em sala de aula. A analise apontou que, mesmo com as consideraveis diferen-
cas percentuais, foi constatada a representacdo de professores/as com distintos tempos de car-
reira ativa no magistério, compreendidos no periodo de 1 a 45 anos, conforme representado
na Tabela 2, a seguir:
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Tasera 1
Analise das etapas e redes de trabalho dos/as professores/as participantes

Etapas para as quais lecionam

Ensino médio 47 4%
Anos finais do ensino fundamental 40,7%
Anos iniciais do ensino fundamental 37,8%
Educacio infantil 23%
Ensino superior 3,8%
Rede de atuacio
Privada 65,6%
Privada e publica municipal 12%
Privada e publica estadual 9,1%
Puablica municipal 4,3%
Puablica municipal e publica estadual 3,8%
Publica estadual 1,9%
Publica federal 1,9%
Privada, ptblica municipal e pablica estadual 1,4%
TaBELA 2
Andlise do perfil dos/as professores/as participantes
Licenciaturas

Pedagogia 31%

Letras 18,9%

Matematica 8,6%

Educacio Fisica 6,9%

Ciéncias Biologicas 0,5%

Outros 5,6%

Historia 47%

Fisica 3%
Musica 3%

Quimica 2,6%

Ciéncias da Religido 1,7%

Filosofia 1,7%

Artes 0,4%

(continua na pagina seguinte)
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(continuacao da pagina anterior)

Tempo de docéncia
11 a 15 anos 20,1%
16 a 20 anos 19,6%
6 a 10 anos 17,2%
21 a 25 anos 15,7%
25 a 30 anos 13,9%
Mais de 31 anos 7,2%
1 a5 anos 5,7%
45 anos 0,5%

Uma das questoes em formato fechado da pesquisa procurou verificar a adocdo das aulas
on-line e da postagem de materiais em plataformas pelas instituicdes educacionais nas quais
0s/as participantes trabalham. Percebeu-se que a grande maioria dos/as professores/as mencio-
nou a pratica da educacdo de forma remota durante a quarentena. Salienta-se que os/as docen-
tes que atuam tanto na rede educacional privada quanto na publica salientaram que a primeira
adotou, de alguma forma, a opcio emergencial de ensino; por outro lado, informaram que a
segunda ainda ndo estava oferecendo aos/as alunos/as a oportunidade de contato com os/as
professores/as e acesso aos materiais de maneira virtual. Essa Gltima afirmacio foi também con-
firmada pelos/as docentes que lecionam, exclusivamente, na rede ptblica de ensino. Cabe res-
saltar que o maior percentil representado na Figura 1 se associa aos/as participantes que atuam
somente, ou também, na rede privada de ensino.

Ficura 1
Adocio das aulas on-line e postagem de materiais em plataformas

Privada sim
Publica ndo
Nao 3%
8%

® Sim
Nao
@ Privada sim; Publica ndo

Sim
89%
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Nota-se que a situacdo da pandemia corrobora a lamentavel situacao de desigualdade quanto
a0 acesso A educacdo no Brasil, pois, enquanto a grande maioria dos/as alunos/as das escolas
privadas se conectaram com seus/suas professores/as e acessaram materiais elaborados e posta-
dos pelos/as profissionais, os/as alunos/as das escolas publicas, que sio a maior populacdo na
educacio brasileira, ficaram excluidos/as do processo escolar de forma remota. Santos (2020)
destaca que a quarentena provocada pelo novo coronavirus torna mais visivel e reforca a injus-
tica, a discrimina¢do, a exclusao social e o sofrimento que ela provoca.

Ao opinarem, abertamente, na indagacao sobre a adocdo do sistema educacional de forma
remota pelas escolas e o acesso, ou a falta desse, aos materiais e as aulas on-line, 0s/as profes-
sores/as, de um lado, reconheceram a validade das tecnologias digitais da comunicacdo e infor-
macdo (TDCD no contexto epidemioldgico para os/as alunos/as da rede privada e, de outro,
destacaram a preocupacdo com as desigualdades de condicdes de acesso pelos/as alunos/as das
escolas da rede publica. As limitacoes da situacio vivenciada, mesmo para aqueles/as que tive-
ram a oportunidade do acesso a educacdo de maneira virtual, foram também reveladas. Nesse
sentido, duas categorias finais revelaram-se: Educacdo remota diante do cendrio emergencial e
Desigualdades de oportunidades no acesso d educacdo. A Figura 2 representa a analise categorial:

Ficura 2
Representacio categorial sobre a ado¢io do sistema educacional de forma remota

-

EDUCACAO REMOTA DIANTE DO CENARIO EMERGENCIAL ]

CATEGORIAS —

DESIGUALDADES DE OPORTUNIDADES NO ACESSO A EDUCACAO]

.

Fonte: Elaboracao propria (2020).

Educacio remota diante do cenario emergencial

Os relatos dos/as professores/as corroboraram a premissa de que, diante da situagdo instau-
rada com a pandemia da Covid-19, a educacido de forma remota na educacio bésica se configu-
rou como importante alternativa. Um consideravel nimero de participantes afirmou que, apesar
das dificuldades, é fundamental o acesso as aulas e aos materiais on-line, para que, de alguma
forma, professores/as e alunos/as se conectem e ndo se perca, totalmente, o vinculo escolar.
Moreira (2007), a0 abordar a nova ordem mundial no processo de globalizacdo, afirma que novas
configuracdes vém marcando a educacio, as politicas educacionais e o trabalho docente, o que
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incita os/as professores/as a serem dgeis, a se abrirem a mudancas “a curto prazo”, assumindo
frequentes riscos. O autor sublinha, ainda, que, “para além do pessimismo ou do otimismo, o
que parece mais perigoso € a rentncia ao reconhecimento de que ha mudancas e novos apa-
ratos tecnologicos que formam e informam uma geracio” (p. 1048).

Nesse sentido, é importante salientar o reconhecimento dos/as professores/as de que a
educacio estd se reinventando nesse momento historico de calamidade publica e a afirmacio
deles/as, a partir dos depoimentos de que as TDCI t&m se mostrado um meio indispensavel no
redimensionamento das distancias com a medida emergencial do afastamento social. Silva et al.
(2018) asseveram que o mundo tecnoldgico tem influenciado e transformado a sociedade con-
tempordnea e que, nessa direcao, o/a professor/a nio pode negar as mudancas e implicagoes
no processo educacional.

Neste estudo, os/as docentes reiteraram que a opinido do acesso remoto a educacio como
a melhor e mais vidvel opcio face 2 pandemia se restringe ao grupo de alunos/as da rede pri-
vada de ensino. Isso posto, de acordo com Freire (1979, p. 54), a0 argumentar sobre educacio
e mudanca, “o papel do trabalhador social que opta pela mudanc¢a, num momento historico
como este, ndo € propriamente o de criar mitos contrrios, mas de problematizar a realidade aos
homens, proporcionar a desmitificacdo da realidade mitificada”. A afirmacdo do autor, apesar
de ter sido escrita ha décadas, parece continuar valida para a atualidade da sociedade brasileira.

O Quadro 1 apresenta alguns dos exemplos de depoimentos dos professores que foram
agrupados na intepretacdo dos dados e inferéncia da categoria.

QuaDRO CATEGORIAL 1
Educacio remota diante do cenario emergencial

Acho que diante do quadro atual é a melhor opcdo; Como estratégia para contornar a
situacdo em questdo, acho vdlida, pois consigo manter contato com meus alunos; Mediante
a atual situagdo, acredito que o fato de atender a grande maioria dos meus alunos é
satisfatorio; Valido devido ao momento; Uma boa estratégia que visa mitigar os impac-
tos educacionais; As aulas on-line sdo de grande valia, principalmente para manter a
proximidade com os alunos; Acredito ser uma alternativa vidvel; Na rede particular,
existe um bom funcionamento; Os sistemas implantados pelas escolas em que trabalho
Juncionam muito bem; A saida para o momento; Por trabalbar na rede particular,
Dpercebo que o acesso aos materiais e ds aulas on-line estd se dando de forma bem
tranquila; Acho que é o caminho que encontramos para manter a vida um pouco mais
parecida com o “normal’: Como trabalbo na rede privada, o acesso é satisfatorio. Unica
op¢do viavel no momento.
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Desigualdade de oportunidades no acesso a educacio

As declaracoes dos/as participantes notabilizaram que o acesso a educa¢ao escolar de forma
remota ndo contemplava, ainda, os/as alunos/as das redes publicas de ensino do municipio de
Juiz de Fora, ap6s a suspensdo das aulas presenciais. A situacdo denuncia que, efetivamente, a
universalizacdo da educacio como direito de todos/as nao se consagra no Brasil.

O contexto pandémico, segundo os/as professores/as, agudiza o problema social da desi-
gualdade ao evidenciar que a maior parte da comunidade escolar ficou a margem do processo
educacional, da inclusdo social e digital. Guzzo e Euzébios Filho (2005) lembraram que a desi-
gualdade social e o sistema educacional, por serem elementos que encontram raizes nas rela-
coes de producio, nio podem ser analisados fora do bojo da sociedade capitalista. Os autores
sobrelevam, também, que a andlise de alguns indicadores educacionais revela a relacio exis-
tente entre as condicdes econdmicas da populacio e os niveis educacionais dos diferentes seg-
mentos sociais.

A crise sanitaria desvela que o direito 4 educacdo se articula a outros relacionados a digni-
dade humana, tais como o direito a satde, 4 habitacdo, a alimentacdo, as tecnologias digitais e
a Internet, na contemporanea sociedade globalizada.

Ao analisar o grupo para o qual a quarentena € particularmente mais dificil, Santos (2020)
anuncia que ele tem, em comum, alguma vulnerabilidade que precede a pandemia e se agrava
com ela. Ademais, sinaliza o autor que a epidemia, de modo cruel, enfatiza como o capitalismo
neoliberal incapacita o Estado as respostas emergenciais durante a crise, corroborando a limi-
tacdo e a falta da previsibilidade dos estados diante da calamidade publica instaurada no pais.

O Quadro 2 representa o agrupamento de algumas das declaracoes dos/as participantes que
corroboraram a saturagdo da categoria:

QUADRO CATEGORIAL 2
Desigualdades nas oportunidades e acesso a educacio

Infelizmente, a tecnologia ainda ndo se tornou universal e muitas criangas e adolescen-
les em fase de estudo nas redes piiblicas se encontram desfavorecidos; No setor piiblico, o
governo ndo apresentou, até entdo, nenbuma proposta de trabalho, ja na rede privada
tudo tem sido bem diferente; Muito me incomoda que o acesso ds aulas e aos materiais
on-line ndo seja possivel a todos, e sim somente aos mais abastados; Acredito que a
dificuldade de acesso a Internet por parte dos alunos pode acabar acentuando uma
desigualdade quie ja é muito grande, até mesmo alguns alunos da rede privada enfren-
tam estes desafios; O acesso remolo passa pelo crivo da problemdtica de sempre: inclusdo

(continua na pagina seguinte)
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social e inclusdo digital: E uma forma ndo inclusiva, ja que grande parte dos alunos
da rede priblica ndo tem computador, celular ou Internet; Na rede piiblica, a desigual-
dade se faz maior e mais evidente, visto que, no municipio, nada foi feito para que os
estudantes tenham oportunidades proximas aos estudantes da rede particular; Todos
sabemos da enorme desigualdade social, de quantos ndo tém acesso a Internet; Situagdo
preocupante por ndo atender, de forma igualitdria, a todos os estudantes; Infelizmente,
0 acesso ndo é para todos e isso acaba agravando um problema social, que é muito sério;
Na rede privada, o acesso é mais amplo pelo nivel de renda dos alunos; no entanto, na
rede puiblica, a situacdo é muito mais grave e expoe as desigualdades que formam o
nosso pais; Com relacdo ds aulas on-line, na Educacdo Bdsica, aumenta a desigual-
dade entre classes; Na rede particular, foi bem aceito e de facil acesso, o que ja ndo
acontece na rede piiblica onde os alunos estdo sem nenhum vinculo com as professoras
e/ou escola; Preocupa-me a potencializacdo da desigualdade, pois a falta de acesso a
essa tecnologia deixa os mais vulnerdveis a margem cada vez mais; Infelizmente, ndo
sdo todos os alunos e até mesmo professoras que tém acesso ideal a materiais e aulas
on-line; Em nosso pais, principalmente para os alunos da rede piiblica, esse acesso, infe-
lizmente, ndo é para todos; Tal processo de aulas on-line ajudard a ampliar o fosso da
desigualdade social; Acredito que essa pandemia so evidencia o que nds, profissionais
da educagdo, ja sabemos ha décadas: um gigantesco abismo social e de oportunidades
entre as classes.

A andlise das respostas dos/as professores/as que declararam atuar na educacdo de forma
remota, durante a pandemia, na questdo que se relaciona as metodologias e aos meios mais
utilizados, culminou na definicdo da categoria Prdticas docentes e recursos tecnologicos, ilus-
trada, a seguir, na Figura 3:

Ficura 3
Representacio categorial das metodologias e meios utilizados pelos/as professores/as

CATEGORIA AERATICAS DOCENTES E RECURSOS TECNOLOGICOS]

Fonte: Elaboracao propria (2020).
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Praticas docentes e recursos tecnologicos

O século XXI tem sido marcado por mudangas socioculturais, influenciadas, sobretudo, pela
difusdo das TDCI, por meio das quais, de diferentes lugares do mundo, as pessoas podem se
conectar e interagir em tempo real. Nessa perspectiva, Moreira (2007, p. 1038) pondera que “a
globalizacio tem afetado o modo de estruturar a educacdo escolar e de desenvolver o trabalho
docente. Implicada nesse processo, que ocorre em todo mundo, estd a revolugdo cientifico-tec-
nologica, cujos reflexos sio notados nas salas de aula”. Por seu lado, Santos (2020) argumenta
que a pandemia do novo coronavirus € somente uma entre outras muitas manifestacoes do
modelo de sociedade que se impde no mundo globalizado. Nesse sentido, realca-se que, com a
disseminacao mundial da Covid-19, os/as professores/as, de maneira abrupta, tiveram suas pra-
ticas cotidianas descontinuadas e/ou mudadas face aos problemas enfrentados pela educacio
no Brasil. Em curto perfodo de tempo, os/as profissionais que continuaram lecionando durante
o distanciamento social foram submetidos/as a adaptacio e aprendizagem do uso de novas fer-
ramentas das TDCI, transformando seus lares em ambientes de trabalho que favorecessem as
aulas remotas e ressignificando o desenvolvimento do curriculo escolar.

Na andlise de contetido das respostas a questio norteadora que se referiu as metodologias e
aos recursos utilizados mais efetivos para o alcance dos objetivos propostos nas aulas de forma
remota, destacou-se que as videoconferéncias em tempo real com os/as alunos/as, utilizando
plataformas ou aplicativos adotados pelas instituicoes, foram as mais citadas pelos/as docentes.
O compartilhamento de tela e de conversas por chats foram estratégias mencionadas, de modo
recorrente, pelos/as participantes. Também, um grande nimero de professores/as mencionou
o envio de videos ou videoaulas referentes aos conteidos abordados ou a serem lecionados.
Esses foram produzidos pelos/as proprios/as profissionais ou por terceiros e postados em pla-
taformas de compartilhamento. Os materiais ndo produzidos pelos/as participantes foram sele-
cionados a partir de uma prévia analise, segundo os relatos.

As apresentacoes audiovisuais, por meio de slides, foram citadas, com frequéncia, como
recursos didaticos adotados na prduxis da docéncia remota. Ademais, em expressivo nimero, 0s/
/as participantes citaram que os exercicios propostos ou as atividades referentes aos temas tra-
balhados foram enviados aos/as estudantes e/ou familias por e-mail ou por plataformas especi-
ficas. O didlogo e o debate com os/as alunos/as, na partilha de informacoes, conhecimentos e
esclarecimentos de davidas on-line, foram também enunciados como praticas valorizadas pelos/
/as professores/as, que afirmaram buscar a realizacao de aulas mais interativas, nas quais 0s/as
alunos/as pudessem se posicionar, participar e se sentirem ouvidos/as.

As metodologias ativas foram citadas como praticas e via para realizacio de aulas mais signi-

» o«

ficativas e atrativas aos/as alunos/as. Os termos “gamificacdo”, “aula invertida” e “aprendizagem
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baseada em projetos” foram emergentes. As apresentacoes audiovisuais, os videos, as videoau-
las, os jogos e outras atividades atrativas on-line, durante ou posterior a0s encontros virtuais,
foram elencados pelos/as profissionais. No entanto, notou-se pelas respostas dos/as participan-
tes que, por mais diversos que sejam os recursos e as metodologias utilizados, as aulas exposi-
tivas, centradas na fala do/a professor/a, com a utilizacio do quadro, de slides para exposicao
do contetdo e/ou do livro didatico, foram consideravelmente relatadas. Ferrarini et al. (2019)
salientam que as metodologias ndo podem ser confundidas com tecnologias digitais. Segundo
Moran (2018), as metodologias ativas enfatizam o papel do/a aluno/a como protagonista no
processo de aprendizagem, o que requer seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em
todas as etapas da proposta didatica.

Ao conceituarem o modelo de sala de aula invertida, uma das técnicas das metodologias
ativas, Pavanelo e Lima (2017) afirmam que nele o/a aluno/a estuda, previamente, os conteu-
dos basicos que serdo abordados, a partir de materiais especificos selecionados ou elaborados
pelos/as professores/as. Esses, em sala de aula, propoem situacoes-problema, estudos de caso
ou outras atividades que estimulem o trabalho em grupo, nos quais os/as estudantes sio ativos.
Segundo Bishop e Verleger (2013), nessa técnica, o tempo em sala de aula ndo € usado para
ministrar aulas expositivas.

Os dados revelaram que, mesmo com o uso das TDCI e esforco dos/as professores/as para
se adequarem ao novo e emergencial contexto, 0 que ocorreu, em muitos casos, foi a transpo-
sicdo para os novos meios tanto dos contetidos quanto das aulas expositivas tradicionalmente
lecionadas de forma presencial, o que ratifica a necessidade da formac¢ao de professores preco-
nizada por Saviani (2009). Essa formacdo, segundo o autor, ndo pode ser dissociada do problema
das condicoes de trabalho que envolvem a carreira docente e da urgéncia de eleger a educacio
como maxima prioridade em um factual projeto de desenvolvimento nacional.

Nesse panorama, questiona-se se os/as professores/as detém o conhecimento ou os recur-
sos necessarios para o trabalho baseado nas metodologias ativas, se conseguiram, efetivamente,
colocar em pratica a didatica que permeia esse conjunto de técnicas metodologicas, se o obje-
tivo de tornar a aprendizagem mais significativa aos/as alunos/as que conseguiram o acesso a
educacdo remota foi, de fato, alcancado. Indaga-se, também, se o pensamento mercadologico
foi o que influenciou o movimento da estruturacao das escolas privadas durante a pandemia
no modelo das corporacoes contemporaneas.

O Quadro 3 demonstra parte da condensacio de muitos dos relatos que contribuiram para
a validacdo da anilise de contetdo da categoria final Prdticas docentes e recursos tecnologicos.
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QUADRO CATEGORIAL 3
Praticas docentes e recursos tecnologicos

Tenho privilegiado os encontros ao vivo, momentos em que tenho contato direto com as
criangas, nos vemos através das cameras e conversamos por meio do Chat ou do micro-
fone; Tentando manter o quadro como principal ferramenta e o livro; PowerPoint com
animacgdo, videos, discussoes, debates, atividades atrativas que possam proporcionar aos
alunos interesse pelo contetido; As videoaulas ao vivo com exposicdo dos contetidos na
tela e a utilizagdo de videos explicativos; Continio com o uso do livro nas aulas, mas
também facoslides mais interativos com a matéria; Faco uma “roda de conversa” mesmo
distante e, nas conferéncias, trocamos ideias e pesquisamos juntos, compartilbando a tela
do computador; Aprendizagem por jogos, troca de informacoes com os alunos e aulas
expositivas; Uso de PowerPoint para aulas expositivas e videos de animagoes em alguns
casos; Uso de quadro branco e postagem de resumos e exercicios resolvidos e propostos;
Gravo videos curtos para postagem em plataforma e dou aulas ao vivo; Aula expositiva,
resolucdo de exercicios, respostas as dividas via Chat; Aula expositiva com animagoes
no PowerPoint; Videoaulas, formuldrios, aula invertida e tira-diividas; Tenbo utilizado
slides, jogos de simulagdo, videos e imagens; Aula expositiva com compartilbamento de
informagoes; Aulas expositivas, utilizando as apostilas dos alunos, videos e atividades
complementares, alem das aulas on-line e das videoaulas; Videoaulas tém sido o maior
recurso nesse momento; Aulas expositivas e exercicios de verificacdo de aprendizagem;
Uso bastante a sala de aula invertida, aulas expositivas, videos extras e debates modera-
dos; Devido ao foco conteudista, bebaviorista e repetidor, o quadro; Jogos on-line, livros
digitais, programas de apresentagoes; Apresentagdo do contetido por slides, apostila e
resolucdo de exercicios; Sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos, gami-
ficagdo; Aula invertida, resolucdo de problemas, entre outras; Aula ao vivo, resolucdo
de exercicios, questionamentos aos alunos, gamificagdo; Utilizo muito as propostas de
metodologias ativas, o ambiente favorece, por exemplo, o modelo de sala de aula inver-
tida; Gamificacdo de temas especificos; Metodologias de aprendizagens interativas. Gosto
muito das metodologias ativas, procuro sair sempre do tradicional; Aula expositiva, aula
invertida e gamificagdo; A metodologia ativa da sala de aula invertida.

Ao refletirem sobre os principais desafios vivenciados na docéncia remota, os/as professo-
res/as participantes anunciaram a dificuldade de interacdo para o alcance e a mobilizacao dos/
/as alunos/as, a falta de habilidades com as tecnologias digitais, o incomodo por ndo se sen-
tirem reconhecidos/as, sobretudo, pelas familias dos/as estudantes, a escassez de tempo para
conciliar as demandas com a sobrecarga do trabalho. Acrescenta-se a esses desafios os proble-
mas de conexdo, o ambiente ndo propicio as aulas, a exposicio da imagem e questoes emo-
cionais, bem como a falta de recursos. Apos a classificacdo das informacoes, os dados foram
agregados e interpretados em duas categorias finais: Dificuldades nos relacionamentos e limita-
coes na utilizacdo das tecnologias digitais. A Figura 4 apresenta o esquema dessa categorizacao.
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FiGura 4
Desafios vivenciados pelos/as professores/as
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Fonte: Elaboracio propria (2020).

Os/as professores/as declararam, com recorréncia, a dificuldade de alcancar todos/as os/as
alunos/as e de motiva-los/as devido a brusca reducio do contato visual, pois as aulas on-/ine,
segundo os/as participantes, na maioria das vezes, sio realizadas com as cimeras dos/as alunos/
/as desligadas, tanto pela timidez dos mesmos para demonstrar sua imagem, quanto pelo nimero
de estudantes nas turmas, o que poderia diminuir a qualidade da conexdo, caso esse recurso
fosse ativado por todos/as a0 mesmo tempo. Uma questdo a se pensar € se, na casa de todos/
/as os/as alunos/as, ha um ambiente propicio para que esse recurso seja, de fato, acionado.
Peixoto e Aratjo (2012) lembraram que os efeitos do uso da tecnologia na educacio depen-
dem da maneira como esta é apropriada pelos sujeitos, que pode variar de um modelo instru-
cional e transmissivo ao modelo que favorece a aprendizagem autdnoma e colaborativa. Nesse
sentido, as TDCIs podem ndo so favorecer as conexoes entre professores/as e alunos/as, como
também reforcar o distanciamento entre eles/as.

Os/As participantes afirmaram que a interacdo entre professor/a e aluno/a foi limitada com
as aulas de forma remota e que o engajamento da maioria dos/as estudantes ficou comprome-
tido. A humanizacio, o fortalecimento dos vinculos, a inseguranca dos/as profissionais no sen-
tido de saber se os/as discentes estio compreendendo os contetidos curriculares reforcam que,
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embora sejam importantes no processo educacional, as TDCI ndo substituem as relacoes sociais
de uma sala de aula presencial. As explanacoes dos/as professores/as corroboraram o fato de
que o ambiente virtual limitou as acdes e as tomadas de decisdes sobre importantes interven-
coes pedagogicas em beneficio dos/as alunos/as, o que reforca o fato de que a educagio pelo
meio on-line nio equivale a educacdo basica de maneira presencial, por mais que, de forma
ponderada, possa ser agregada as praticas pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem,
0 que requer cautela, avaliacdo, discussdo e, principalmente, a escuta e valorizacio dos/as pro-
fessores/as envolvidos.

Assinala-se que a falta da interagdo face a face, sobretudo com os/as alunos/as da educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, os quais, em sua formacdo, precisam de expe-
riéncias que envolvam o movimento corporal, o lidico, os materiais concretos e a presenca
constante de um/a educador/a, foi sinalizada como uma grande preocupacio. Segundo Alves
e Bastos (2013), ¢ importante, no desenvolvimento infantil, a viabilizacao de diferentes estimu-
los sensoriais, por meio de musicas, historias, teatros, brincadeiras, rimas, esportes, fantoches,
jogos, entre outros recursos que se associem a ludicidade e proporcionem estimulos em varias
areas cerebrais das criancas.

Os/As professores/as ressaltaram que os/as alunos/as dos anos finais do ensino fundamen-
tal e do ensino médio ndo demonstraram maturidade suficiente no tocante a autonomia e orga-
nizacao que as aulas e os estudos de forma remota requerem. Conforme Andrade et al. (2018),
durante a infincia e a adolescéncia ocorrem diversas alteracoes neurobiologicas e uma das
regioes que exponencialmente se modifica € o cortex cerebral. Fuster (2008) afirma que a matu-
ragdo do cortex pré-frontal ¢ essencial para a formacdo de metas e objetivos, bem como para
o planejamento de estratégias de acdo necessdrias ao alcance desses, ao selecionar habilidades
e aplicd-las. Nesse panorama, cabe questionar se os/as alunos/as na faixa etdria da educacio
basica, por mais que tenham as condicoes de acesso as TDCI, possuem a maturidade e a auto-
nomia necessirias para aprender sem a presenca fisica e orientacio de um/a professor/a.

A presenca das familias nas salas de aula virtuais foi enfatizada pelos/as professores/as como
um grande desafio. Além de se sentirem analisados/as e pressionados/as pelas demandas dos
pais, foram frisadas as dificuldades de conviver com inimeras criticas e interferéncias na dida-
tica e conducdo das aulas. Cilliers (2003), ao discutir sobre a complexidade das relacoes, enfatiza
que o sujeito € constituido por meio de uma trama de relacoes com os outros e com o mundo,
esclarecendo que esse é contextualizado de modo permanente. Nessa vertente, o autor argu-
menta que, se o sentido € relacional, ndo representacional, hd, potencialmente, uma infinita
gama de relacoes em acdo cada vez que algo ¢ gerado no tempo real, porque o significado se
constitui em um contexto especifico. Indaga-se, entdo: Qual € o real papel da familia na educa-
cao em tempo de pandemia? Como definir limites e atribuicoes, no contexto das praticas peda-
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gogicas de forma remota, que respeitem a profissao do/a professor/a em uma sociedade mar-
cada pela desvalorizacao docente?

Para representar as respostas dos/as professores/as que culminaram na categorizacio da
questio associada aos principais desafios vivenciados pelos/as docentes, o Quadro Categorial 4
apresenta alguns exemplos de recortes de frases ou pardgrafos que foram agrupados de acordo
com o tema para a inferéncia da categoria final.

QuaDRO CATEGORIAL 4
Limitaces nos relacionamentos

O grande desafio é proporcionar aos alunos uma atividade interativa, prazerosa e que
prenda a atencao; E dificil alcancar todos os alunos, motivd-los; A falta da prdtica das
atividades junto aos alunos, pois a troca de ideias e informagoes fica bem limitada;
Na aula virtual, a interacdo entre todos no processo de construgdo de conhecimento
¢é muito dificil; Engajar os alunos e motivd-los a interagir no ambiente virtual é um
desafio; O ambiente virtual acaba por estabelecer uma distancia que limita meu raio
de agdo e tomada de decisoes sobre intervencoes pedagdgicas; Gosto muito de observar
as reagoes dos meus alunos durante as aulas, o que a aula on-line inviabiliza; Ndo
olhar no olho do mew aluno, para mim, é um desafio; Falta de contato, a diferenca no
acolbimento on-line; A interacdo com o estudante através de uma tela, despertar seu
interesse e tornar sua participacdo mais efetiva; Com o distanciamento e ensino remoto,
0 processo perde a interacdo face a face e adquire um teor mais objetivo, diferente da
sala de aula. A aceitacdo dos pais, na verdade, o preconceito, pois hd relatos de que
estamos so cumprindo contrato ou que o que é proposto é muito ruim; Acredito que falte
um pouco de empatia com os desdobramentos que as aulas virtuais tém causado na vida
do professor; A presenca das familias na “sala de aula’, durante as aulas, também tem
sido desafiadora; Falta de reconbecimento por parte dos responsdveis; Inseguranca de
estar sendo analisado pela familia, que também participa das aulas; Pressionada com
as demandas dos pais; Conviver com intimeras criticas vindas por parte das familias
para com as instituicoes académicas.

Ao expor os desafios vivenciados na docéncia, durante a pandemia, além das dificuldades
nas relacoes de forma remota com os/as alunos/as e as familias, os/as participantes da pesquisa,
com frequéncia, apontaram situacoes que convergiram para as insuficiéncias no dominio das
tecnologias digilais, proxima categoria que serd abordada.
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Dificuldades na utilizacio das tecnologias digitais

Na atualidade, o termo “novas tecnologias” se refere aos processos e produtos que se rela-
cionam aos conhecimentos provenientes da eletronica, da microeletronica e das telecomunica-
coes, os quais sio baseados na imaterialidade por seu espaco de acdo ser virtual e, também,
pelo fato de sua primordial matéria-prima ser a informac¢do (Kensky, 2012). As tecnologias em
educacdo, segundo Ferrarini et al. (2019), sao reconhecidas como os produtos, instrumentos e
equipamentos que professores/as e alunos/as utilizam para ensinar e aprender.

Nessa abordagem, a adaptacdo ao ambiente virtual, com suas inimeras possibilidades de
ferramentas, bem como o fato de ter que aprender a lidar, rapidamente, com todos os recur-
sos, que podem ser utilizados nas praticas pelo sistema de aulas on-line, foi mencionada como
grande desafio em muitos dos depoimentos dos/as professores/as. Tal situacio desencadeou,
de acordo com os/as participantes, falta de tempo para preparacao das aulas, pois as deman-
das aumentaram com a nova configuracio da educa¢do basica. A sobrecarga de trabalho asso-
ciada 2 estrapolacdo de horirios para a dedicacio da elaboracio de materiais, como videos,
videoaulas, entre outros, foi relatada com frequéncia. Ademais, os problemas de conectividade
e a instabilidade da Internet foram apontados como consideraveis dificuldades pelos/as pro-
fessores/as e alunos/as. Outra adversidade relevante encontrada pelos/as professores/as é o
fato de ndo disporem em casa de equipamentos eletronicos, bem como de um ambiente pro-
picio, sem ruidos e com luz apropriada, para que pudessem triunfar nesse cendrio educacio-
nal atipico. Cabe salientar que circunstancias de cunho emocional foram explanadas, no que se
refere a0 constrangimento do/a professor/a na exposicao de sua imagem em frente as cimeras.

Gadotti (2000), no principio deste séc. XXI, afirmou que “as consequéncias da evolucao das
novas tecnologias, centradas na comunicacdo de massa, na difusio do conhecimento, ainda nio
se fizeram sentir plenamente no ensino” (p. 4). Acrescentou, ainda, que “a cultura do papel repre-
senta talvez o maior obstdculo ao uso intensivo da Internet”. Neste sentido, o autor defendeu
a ideia de que a funcdo da escola serd, cada vez mais, desenvolver o pensamento critico dos/
/as alunos/as e que o dominio de diferentes metodologias e linguagens, entre elas a eletrOnica,
faz-se essencial. Nessa perspectiva, destaca-se a importincia da formacdo docente e da oferta
de subsidios para esses/as profissionais, a fim de que importantes desafios sejam superados na
operacionalizagio de propostas relacionadas a inovagdo nas escolas brasileiras.

O Quadro Categorial 5 apresenta uma selecio de exemplos de registros escritos pelos/
/as professores/as, quando refletiram sobre os principais desafios enfrentados, ao lecionarem
durante a pandemia, os quais contribuiram para a constituicio da categoria Limitacoes na uti-
lizagdo das tecnologias digitais.
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QuaDRO CATEGORIAL 5
Limitaces na utilizaciio das tecnologias digitais

Adaptar e aprender em tempo habil as ferramentas e suas fungoes; Falta de conbeci-
mento de muitos recursos que pode ajudar nesse momento; Me adaptar as aulas virtuais
ja que para mim é algo inédito; Aprender a trabalbar com essas novas tecnologias; Um
dos desafios foi no manuseio dos programas de edicdo de videos que eu ndo conbeciay
Um dos desafios foi aprender como funcionavam as plataformas; Dominar todas as
ferramentas disponiveis e fazer com que as aulas on-line se aproximem ao mdximo das
presenciais; Desconhecimento de todos os recursos tecnologicos que podem ser utiliza-
dos; O tempo de preparacdo de aulas on-line tem sido maior que o tempo de preparacdo
das aulas presenciais; Eu gasto mais tempo editando videos e procurando materiais que
serdo utilizados; O desgaste com planejamentos e montagens de videos tem extrapolado
meus hordrios; Sobrecarga na preparacdo de material como videoaulas e listas de exer-
cicios; o tempo, pois hda muitas atividades para se preparar uma aula virtual; Ter que
buscar um ambiente silencioso em meio a uma vizinbhaca barulbenta; Barulbos em
casa, TV ligada, pais conversando, telefone tocando; Ter em casa um ambiente propicio
para a realizagdo das aulas virtuais; Espaco adequado com luz, siléncio e tranquili-
dade; O maior desafio é vencer a vergonha em frente ds cdmeras. A exposicdo da minha
imagem; Vencer o desgaste fisico e mental provocado pelo excesso de demandas e traba-
Ihos; Planejar uma aula de forma que vocé ndo se exponba tanto e seja julgado pelo jeito
de ser; A dificuldade de gravar videos por ser muito dificil e constrangedor; Uma certa
inseguranca em relacdo ao possivel destino desse material que estd sendo gravado; O
conhecimento de informdtica e os equipamentos a quie 1ém acesso seccionam o grupo;
Os alunos ndo dispoem do mesmo nivel de qualidade de material e acesso virtual; A falta
de bons equipamentos, ndo tenho uma boa camera para filmar, falta-me microfone sem
fio e iluminagdo adequada; A falta de recursos e ferramentas da parte dos discentes;
Falta de equipamentos adequados para gravagdo dos videos; Necessidade de equipa-
mentos eletronicos/tecnologicos mais potentes.

Consideracoes finais

No conturbado cendrio instaurado pela pandemia da Covid-19, a educagdo brasileira, mar-
cada por severos processos de desigualdade e exclusdo, encontra-se diante da agudizacio das
dificuldades para garantir o direito constitucional da educacio para todos/as. Nessa vertente, a
disseminacdo mundial de um virus nao pode ser entendida sem considerar a globalizacio na
qual se baseia o sistema econdmico da atualidade. Gadotti (2000) salientou que o processo de
globalizacdo provocou mudancas na politica, na cultura, na historia e, também, na educacio.
Segundo Freire (1979), a primeira condicdo do sujeito ao considerar a educacao como um ato
politico, ao assumir um ato social comprometido, é a capacidade de agir e refletir, de ser um

ser no tempo que € o seu, um ser historico.
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E fato que, desde os primordios do movimento da Escola Nova, hi mais de um século, o
ensino tradicional ainda espreita as discussdes contempordneas sobre o ato de educar as novas
geracoes. Nesse sentido, o distanciamento social como medida emergencial para evitar a pro-
pagacdo do novo coronavirus, bem como a possibilidade do ensino remoto na educac¢io basica,
corroboraram a reflexdo sobre a escola, as TDCI e a formacdo de professores/as no mundo con-
temporaneo, enfatizando a necessidade de rever e reverter praticas em que os/as professores/
/as se tornam subordinados a métodos, discursos oficiais, receitudrios pedagogicos ou equipa-
mentos tecnologicos (Moreira, 2007).

Ao compreender as relagoes entre a educacio e as TDCI como recursos didatico-pedagogi-
cos, € necessirio se considerar que esses podem ser utilizados para reproduzir as relacdes de
dominagio e de opressio em uma sociedade de massa ou para transformar a educacao segundo
o paradigma construtivista (Peixoto & Aratjo, 2012). Isso posto, a discussao dos resultados desta
pesquisa desencadeou a seguinte indagacdo, que merece atencao em estudos posteriores: Serd
que os/as docentes das escolas da rede privada, mediante as possibilidades e dificuldades encon-
tradas na educa¢do remota, conseguiram lecionar a distincia em prol do desenvolvimento dos/
/as alunos/as da educacio bdsica, como sujeitos autdbnomos, criticos e participativos, ou se viram
diante da obrigacdo de cumprir, a qualquer custo, o ano letivo para que o mercado da educa-
¢d0 ndo perdesse suas engrenagens de poder?

O escancaramento das desigualdades de inclusdo social e digital no Brasil, uma vez que
o0s/as alunos/as da rede publica de ensino ficaram a margem da conexdo com 0s/as professo-
res/as, confirma o fato de que o direito a educacio exige muito mais do que o acesso a escola
presencial. Nessa vertente, reforca-se a importancia de haver mais pesquisas que considerem
as experiéncias e os discursos dos/as professores/as que atuam no cotidiano escolar durante e
ap6s a pandemia. Freire (1979) destaca que o/a trabalhador/a social ndo pode ser uma pessoa
neutra frente 4 desumaniza¢io ou 2 humanizacio no mundo, perante a permanéncia do que ja
nio representa os caminhos da humanidade e 4 mudanca desses.

Reconhece-se que as TDCI podem contribuir com significativas mudangas nas praticas docen-
tes e na aprendizagem dos/as estudantes para que sejam cada vez mais ativos/as. No entanto, a
formacdo inicial e continuada dos/as professores/as merece atencdo. Efetivos investimentos que
considerem os recursos, o desenvolvimento de habilidades, as condicoes financeiras, o tempo
e 0 bem-estar dos/as docentes e também dos/as discentes sio essenciais a valorizacio da edu-
ca¢do como um direito de responsabilidade social. Para mais, sublinha-se a reflexdo de Freire
(1979, p. 33): “todo amanha se cria num ontem, através de um hoje, de modo que o nosso
futuro se baseia no passado e se corporifica no presente”. Saber o que fomos € o que somos €
essencial para que sejamos mais ativos/as no processo educacional.
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