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OUTROS ARTIGOS

ESTUDOS CURRICULARES
Génese e consolidacao em Portugal

José Augusto Pacheco*

Apesar de a sua emergéncia internacional se ter verificado mais cedo, a institucionaliza-
¢do e consolidacdo dos estudos curriculares em Portugal acontece nos anos de 1970, com
abordagens ligadas ao desenvolvimento curricular. Neste artigo, discuto a complexidade
dos estudos curriculares em Portugal analisando quatro aspetos principais: nogdo de cur-
riculo como conbecimento, ensino e aprendizagem; diferentes tradigoes de curriculo; com-
plexidade teorica dos estudos curriculares; internacionalizacdo, globalizacdo e cosmopoli-
tismo dos estudos curriculares. Em sintese, exploro neste artigo algumas nogoes de curri-
culo e refiro a emergéncia dos estudos curriculares abordando, em contexto nacional, a
complexidade dos quadros tedrico e metodologico e as abordagens em discussdo.
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Introducio!

A problemitica em torno da génese e consolidacio de um dado campo de estudos
(Bourdieu, 2004) ¢ algo que estd sujeita a constantes discussoes, mais ainda quando se trata
das ciéncias da educacdo, em geral, e dos estudos curriculares, em particular. Tendo como
foco de andlise os estudos curriculares, tal discussio requer a consideracio de uma série de
questoes prévias, por exemplo: o conhecimento curricular ndo € de natureza puramente téc-
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nica e generalizavel, a identidade dai resultante € algo em construgdo e a sua natureza epis-
temologica € interdisciplinar, de fronteiras porosas e, inclusive, indefinidas e incertas (Garcia
& Moreira, 2003). Considero na sustentacio destas questdes nio so textos que tenho escrito?
(Pacheco, 1996, 2005, 2011a, 2012; Pacheco & Seabra, 2013), mas também obras nacionais e
internacionais que considero imprescindiveis: Curriculum Studies Handbook: The Next
Moment (Malewski, 2010a), The Sage Handbook of Curriculum and Instruction (Connelly,
He, & Phillion, 2008), Handbook of Research on Curriculum (Jackson, 1992), Understanding
Curriculum (Pinar, Reynolds, Slaterry, & Taubman, 1995), International Handbook on
Curriculum Research (Pinar, 2003), dnvestigacdo em educacdo: teorias e praticas: 1960-2005
(Estrela, 2007), «As ciéncias da educacio, hoje» (Estrela, 2007) e Ciéncias da Educacdo:
Epistemologia, Identidade e Perspectivas (Boavida & Amado, 2008). Além disso, e para 14 de
leituras de autores/as portugueses como Maria do Céu Rolddo, Ivone Gaspar, Carlinda Leite,
José Carlos Morgado, Preciosa Fernandes e Ana Mouraz, a leitura do texto? «Complexidade
da Epistemologia do Curriculo», de Maria Teresa Estrela (2011) tornou mais claro o que agora
pretendo dizer nestes quatro pontos: 1) estudos curriculares: conhecimento, ensino e apren-
dizagem; 2) tradicoes dos estudos curriculares em Portugal; 3) complexidade teoérica dos
estudos curriculares; 4) internacionalizacdo, globalizacio e cosmopolitismo dos estudos cur-
riculares.

1. Estudos curriculares: conhecimento, ensino e aprendizagem

Dada a sua pluralidade identitiria e multirreferencialidade (Boavida & Amado, 2008;
Estrela, 2007; Carvalho, 1986; Estrela, 1992, 1999), as ciéncias da educacio nio tém uma
relagdo de conflitualidade epistemoldgica com os estudos curriculares, sobretudo se curri-
culo for sindnimo de conbecimento (Young, 2010), ou seja, um projeto de formacdo que
inclui referéncias a um corpus de saberes e valores, social e culturalmente reconhecido
como valido.

Sem ter uma referéncia paradigmatica concreta fora das ciéncias da educacio, e caracteri-
zando-se pela itinerancia epistemoldgica, os estudos curriculares consagram uma pluralidade
de referéncias disciplinares, umas ligadas as orientacoes e outras ao processo, de acordo com
a sua génese conceptual dividida entre curriculo e instrucdo. A este respeito, Mauritz Johnson

2 Acrescento, ainda, mais dois textos: Notas para uma Sintese de uma Década de Consolidacdo dos Estudos Curriculares,
2002; Curriculo, Investigagdo e Mudanga, 2007.

5 Também foi imprescindivel a leitura do texto Saber Educativo e Culturas Profissionais: Contributos para uma
Construgdo/Desconstrucdo Epistemoldgica, de Maria do Céu Roldao (2005).
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(1980: 18) escreve: Nao ha davida que o curriculo desempenha algum papel na orientacdo
do ensino. Se assim o €. Deve ser visto como antecipatorio e ndo como descricio acabada
dos fatos. Curriculo implica intencaon.

E esta separacio tedrico-pratica que tem conferido aos estudos curriculares a sua errincia
conceptual, isto €, uma identidade fragmentada entre os conceitos de curriculo e de desen-
volvimento curricular, como se fosse possivel reduzir os estudos curriculares as ciéncias do
ensino ou a didatica geral. Poder-se-a, assim, dizer que a origem dos estudos curriculares
ocorre nos pardmetros conceptuais da didatica, com uma forte ligacio ao desenvolvimento
curricular ou 4 instrucdo. Ndo € sem razdo que o curriculo tenha na sua origem tedrica uma
racionalidade técnica associada a teoria de instrucio de Ralph Tyler (1949) e que curriculo
seja sindnimo de ensino e de aprendizagem. Neste sentido, a no¢do de desenvolvimento
curricular tem sido a terminologia referenciada em Portugal para a identificacio dos estudos
curriculares.

De facto, trata-se de uma identidade que se afirmou com muita consisténcia em muitos
paises europeus e que tem perdurado em Portugal, sendo reconhecivel ainda hoje tanto no
contexto académico, quanto nos discursos politicos. Por mais entendimentos que existam
sobre as componentes de desenvolvimento do curriculo (Gaspar & Rolddo, 2007), ou sobre a
didatica (Oliveira, 2001, 2002, 2011), ou sobre as didaticas (Martinand, 2007), considero que é
a diddtica que se constitui num objeto de estudo do curriculo, e ndo o contririo, pois curri-
culo ndo € somente ensino, mas também conhecimento e aprendizagem. Dito deste modo,
ndo ha nos estudos curriculares lugar para o enunciado disjuntivo quando se aborda concep-
tualmente o curriculo e a didatica. E mesmo que a designacdo persista nas praticas de organi-
zagdo curricular das instituicoes de ensino superior, curriculo e didatica constituem uma dis-
juncdo inclusiva. Assim, os estudos curriculares sio «o estudo interdisciplinar da experiéncia
educativa. Com efeito, nem todo o estudo interdisciplinar da experiéncia educativa é interdis-
ciplinar. A teoria do curriculo é um campo de estudo distinto, com uma historia Gnica, um
presente complexo, um futuro incerto» (Pinar, 2007: 18).

Por seu turno, a didatica diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, numa constru-
cdo epistemologica que foi em parte colonizada pela psicologia (Autio, 2006; Taubman,
2009), com o predominio de «modelos comportamentais» (Pinar, 2007: 19), numa inter-relacio
com as diditicas ligadas as ciéncias da especialidade®. Assim, a diddtica tem constituido um
campo de conhecimento sobre o ensino, acentuando-se duas visoes distintas que tém levan-
tado obstaculos a intersecio do curriculo e do desenvolvimento curricular. Para Maria Teresa

1 Constata-se a existéncia de quadros bem diferentes nas instituicoes de ensino superior, em Portugal, para o lugar das
didaticas, ora fazendo parte integrante das ciéncias da educacio, ora estando incluidas nas ciéncias da especialidade.
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Estrela (2011: 31), «0 encontro da tradi¢io anglo-americana dos estudos curriculares com a
tradicdo dos paises da Europa latina, fortes na investigacdo didatica, nao contribui para um
esclarecimento de conceitos delimitadores dessas areas disciplinaresr, o que pode tornar-se
num argumento explicativo para que o nicleo duro dos estudos curriculares esteja no ensino
e na aprendizagem e que curriculo seja sinonimo de diddtica, pois € tanto o estudo dos pro-
cessos e praticas pedagodgicas institucionalizados a partir de pressupostos de ordem politica,
social e cultural, quanto o estudo dos elementos substantivos ou nucleares do curriculo (obje-
tivos, competéncias, contetdos, atividades e avaliacao).

Nio sendo campos de conhecimento contraditorios, curriculo e didatica ndo tém objetos
de estudo distintos, pelo que a sua interligacdo se faz pelas referencializacio ao espaco da
aprendizagem, correspondente, na escolarizacdo formal, a sala de aula. Deste modo, wima
conce¢do integrada de curriculo e pedagogia exige que o ensino seja compreendido como
um processo curricular e nio apenas como troca interpessoal> (Doyle, 1992: 507), fazendo
com que os estudos curriculares se construam na base da pluralidade, sem visoes fragmenta-
das, pelo que

podem ser a Gnica disciplina académica dentro do campo mais alargado da educacio. Muitas das ciéncias
sociais, mais especificamente a psicologia, mas também a sociologia — colonizaram muito o campo da educa-
ca0. Somente a teoria do curriculo tem a sua origem e deve a sua lealdade a experiéncia da educacao. (Pinar,
2007: 18-19)

Sendo um campo de intervencio nos problemas de educacdo e formagio, os estudos cur-
riculares ndo se limitam unicamente a uma abordagem técnica, pretensamente neutra e pau-
tada por critérios de implementacdo. Como construcdo cultural, social, politica e ideologica
(Goodson, 2001; Moreira, 2011; Pacheco, 2005; Young, 2010), o curriculo é a0 mesmo tempo
teoria e pratica, contendo quer o campo da teorizacdo e da discursividade — para John
Goodlad (1966, citado em Goodlad & Su, 1992: 328) aos niveis «social, institucional, instrucio-
nal e dialogico» —, quer o campo das praticas organizacionais e pedagogicas. Por conseguinte,
e porque ndo constituem um campo dotado de paradigmas, teorias e métodos proprios, 0s
estudos curriculares necessitam de buscar noutras <reas cientificas teorias como ponto de
partida de investigacdo curricular (Estrela, 2011: 32), o que acentua a sua interdisciplinari-
dade no interior das ciéncias da educacio e das ciéncias sociais, alids como tem sido subli-
nhado por Maria do Céu Rolddo (1998, 1999, 2011), Carlinda Leite (2002, 2005), Luisa Alonso
(1999), Preciosa Fernandes (2011) e José Carlos Morgado (2005), entre outros.



‘&DU CA C4 o
SOCIEDADE & CULTURAS

2. Tradicoes dos estudos curriculares em Portugal

Em termos analiticos e tendo como referéncia a emergéncia e consolidacio dos estudos
curriculares, podem ser identificadas as tradicdes curriculares baseada na escola, baseada na
academi@ e profissional (Pinar, 2008b; Pacheco & Seabra, 2013).

Com efeito, € a tradicdo escolar que estd na génese do curriculo em Portugal, pois as ques-
toes curriculares comecam por ser predominantemente da esfera da decisio governamental e da
acdo das escolas, sem que haja, primeiramente, um enquadramento conceptual ao nivel de um
campo estruturado de saberes. Neste caso, o curriculo corresponde a um plano nacional de dis-
ciplinas organizadoras do conhecimento escolar, politicamente implementado em escolas que
sdo reguladas administrativamente na base de uma hierarquia decisional muito técnica.

Esta perspetiva stricto sensu de curriculo caracteriza-se por um conhecimento-fora-de-con-
texto (Applebee, 1996: 30), que se torna no referencial do ensino e da aprendizagem igual
para todos, na ressuscitacio do ideal de Comenius, e por mudancas politicas na organizacio
curricular marcadas pela compartamentalizacio (Westbury, 2008), isto €, alteracdes nas mar-
gens do sistema e ndo na sua estrutura basica para que seja possivel a estabilidade e a legiti-
macdo do curriculo.

Entendido deste modo, o curriculo busca os seus argumentos explicativos nao s6 no prin-
cipio taylorista da gestdo eficiente, o que lhe garante uma sustentabilidade prética, j4 que na
génese dos estudos curriculares estd um interesse administrativo (Pinar, 2007), mas também
conceitos estruturantes da psicologia, sobretudo os que podem validar o curriculo como uma
teoria de instrucio e, mais ainda, como uma pratica. E pela tradicio escolar que se estabelece
uma relacio conceptual forte entre psicologia e curriculo, convertendo-se este numa ciéncia
do ensino e da aprendizagem, dependente de processos, procedimentos, estratégias e méto-
dos (Moreira, 2003), bem como de uma racionalidade instrumental.

A colonizacdo do curriculo pela psicologia, como refere Maria Teresa Estrela (2007),
estreita-se a partir do momento em que o curriculo é entendido como «wuma série estruturada
de resultados pretendidos de aprendizagem-» (Johnson, 1980: 18), alids presente nos trabalhos
de Bobbitt (1918), Charters (1923) e Tyler (1949), nas propostas de Bruner (1960) e nas politi-
cas de accountability, sobretudo na valorizacdo da funcionalidade avaliativa das metas de
aprendizagem (Pacheco, 2011b).

Tal dominio é responsdvel pela producio nos estudos curriculares do superdiscurso fun-
dacional da racionalidade tyleriana (Autio, 2006), com contributos marcantes no modo de
entender o processo de desenvolvimento do curriculo e na introducdo de perspetivas norma-

5 Trata-se de uma distincio realizada por William Pinar no texto Introduction to a Common Countenance (2008a: 130).
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tivas e prescritivas. Um outro contributo € identificado pela valorizacio do ensino e da apren-
dizagem quando comparados com o conhecimento, pelo que a dimensio psicologica do cur-
riculo comporta, essencialmente, abordagens relativas ao seu processo de desenvolvimento
ou a0 seu espaco didatico. E, assim, que José Gil (2000: 336-337) esclarece que «0 programa
cognitivo da escola pouco deve a teoria (e menos ainda a “realidade”) psicoldgica; elaborou-
-se em funcio do desenvolvimento das ciéncias, da classificacio das disciplinas e dos condi-
cionalismos sociais. Mas tentou sempre justificar-se pela psicologia.

A tradicdo académica identifica-se pela identidade institucional dos estudos curriculares
como campo de estudo nas instituicoes de ensino superior, se bem que, na realidade portu-
guesa, seja amplamente dominante a perspetiva do curriculo como decisio governamental.
Porém, esta tradicio emerge em Portugal e mantém-se de um modo disperso, fragmentado e
difuso em termos de uma abordagem tedrica, o que explica a sua grande diversidade e incoe-
réncia epistemologica, necessitando de uma perspetiva minimamente coerente, sobretudo
quando sdo confrontados os conceitos de curriculo, didatica, pedagogia, conhecimento,
ensino e aprendizagem. Nao hd, e uma vez analisados os estudos curriculares nas instituicoes
de ensino superior, em Portugal, um denominador comum para a sua afirmacdo epistemolo-
gica, principalmente quando esta se deve a fatores exdgenos a conceptualizacio do campo.

Todavia, é da tradicdo académica que resulta a valorizacdo do curriculo como conheci-
mento, mormente a partir dos estudos sociologicos. Embora a sua base seja essencialmente
filosofica, com a afirmacdo do racionalismo académico, presente na génese da educacio e
reafirmado com a institucionalizacdo da educacio em projetos formais de escolarizagio, é
pelo contributo da sociologia que o conhecimento se institui num conceito-chave do curriculo
(Moreira, 2011), sendo considerado o conhecimento escolar num «objeto de ensino e de
investigacao incontornavel no debate politico contemporineo do campo do curriculo»
(Gabriel, 2011: 37).

De entre os vérios desafios, ou tarefas epistemoldgicas para Ana Mouraz (2011), colocados
na clarificacdo do objeto de estudo, consta esta interrogacdo, formulada por Herbert Spencer,
em 18600: Que conhecimento é mais valioso?

Trata-se de uma questdo complexa que tem sido revisitada pela sociologia em funcio de
dindmicas de género, classe e raca (Apple, 1999), pelos estudos culturais através dos concei-
tos de identidade e diferenca (Veiga-Neto, 2011; Rolddo, 2003; Sousa, 2010), pelos estudos de
globalizacio (Lipovestky & Serroy, 2010; Ritzer, 2007; Gough, 2004; Pinar, 2003) e pela psica-
ndlise com base na nocdo de sujeito (Pinar, 2010a, 2010b, 2010¢).

Michael Young (1971, 2010) tem sido um autor marcante na proposta de uma teorizacio
que tem por base de argumentacio a centralidade do conhecimento, primeiro, na década de
1970, pela andlise critica da doutrina do controlo, no dmbito dos principios da nova sociologia
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do conhecimento, depois, na década de 2000, pela teoria sociorrealista do conhecimento.
Tendo a sua origem num processo de selecdo, fortemente controlado, o conhecimento escolar
faz parte da cultura social ampla, sendo o resultado de diversas escolhas, ja que «aquilo que é
definido como sendo conhecimento escolar constitui uma selecio particular e arbitraria de um
universo muito mais amplo de possibilidades» (Silva, 1992: 79). A este respeito, adverte Michael
Young (1971: 24): os socidlogos «esqueceram-se que a educacdo nao € um produto tal como
carros e pao, mas uma selecio e organizacdo de um conhecimento valido num tempo particu-
lar que envolve escolhas conscientes ou inconscientes». Por isso, o que conta como conheci-
mento escolar € problemdtico, pois, no dmbito da estrutura chamada escola, todo o processo
de transformacio curricular € socialmente construido, inerente a questoes de poder e formas
de discutir os critérios de verdade epistemoldgicos.

Uma outra andlise fundamental tem que ver com a diferenciacio do conhecimento e com
os principios da sua organizacio escolar. Baseando-se em Durkheim, Vigotsky e Bernstein,
Michael Young (2010) discute profundamente esta questdo, salientando a urgéncia de o
conhecimento voltar a ser colocado como tema central dos estudos curriculares.

Esta centralidade prende-se com os tipos de conhecimento valorizados pela escola. A dife-
renciacdo coloca, de um lado, o conhecimento codificado e tedrico, do outro, o conhecimento
tacito, pratico e do dia a dia, criando-se uma dicotomia entre o que é formal e cognitivamente
superior € o que € informal e experiencialmente secundério. Tal dicotomia pressupoe dizer
que ha um conhecimento poderoso, o de indole disciplinar, e um conhecimento da vida quoti-
diana, transitorio e local, de natureza experiencial, aquele mais ligado a organizacio tradicional
da escola e este mais proximo de uma escola marcada por imperativos econémicos.

Assim, Michael Young (ibidem: 138) defende uma teoria sociorrelaista do conhecimento
aplicada ao curriculo, pois um curriculo do futuro «mecessita de tratar o conhecimento como
elemento distinto e irredutivel, no processo historico ao longo do qual as pessoas continuam
a procurar superar as circunstancias em que se encontrame, a0 mesmo tempo que luta contra
a marginalizacio do conhecimento nos estudos curriculares, na medida em que « aquisicio
do conhecimento é o proposito-chave que distingue a educacao (...) de todas as outras ativi-
dades» (ibidem: 178). Ainda para este autor, a crise da teoria curricular advém das politicas
neoliberais, jd que presentemente «emos uma teoria curricular marginalizada que oferece cri-
ticas dos interesses envolvidos nos curricula existentes, mas ndo avanga com quaisquer alter-
nativas» (ibidem: 175). Estas ideias de Michael Young baseiam-se na critica que faz a pos-
-modernidade, a expressao do conhecimento do quotidiano como fonte da aprendizagem, a
nocdo de competéncias genéricas sem contetdos, a abordagem baseada nos resultados, em
que os resultados devem obedecer a padroes ou standards, ao conceito de aprendizagem ao
longo da vida de cariz qualificante e 4 nocdo de ensino como conversacdo. Tais criticas
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encontram eco nas ideias de Maria Teresa Estrela (2011: 31) quando sublinha a existéncia, na
conce¢do aberta de curriculo, de ideias «ubjetivistas e criativas de um pensamento influen-
ciado pela fenomenologia e pelo pés-modernismos.

A tradicdo profissional deriva da tradicdo académica e estd legitimada pela universitariza-
cdo da formacdo profissional, como reconhece Manuela Esteves (2002: 40), quando fala de
aim corpo de conhecimentos cientificos acumulados e disponiveis de que a universidade
deteria o patrimonio e que poderiam ser investidos na preparacio para a profissio em refe-
réncia», e pela emergéncia de posicionamentos sociologicos e psicanaliticos ligados, por
exemplo, as identidades profissionais.

Ao tornar-se num eixo fundamental das ciéncias da educacio, a formacao de educadores,
professores e de outros profissionais adquire uma justificacdo teorico-pratica que nao pode
ser dissociada da dimensio curricular, tanto pela sua natureza dos modelos e teorias de for-
macdo, quanto pelos processos e praticas de desenvolvimento profissional (Flores, 2011,
Morgado, 2005; Day, 2001).

Deste modo, em Portugal, os estudos curriculares tém na sua génese e consolidacdo tradi-
coes diferentes, mas complementares, que tornam mais inteligivel o modo como se tém estru-
turado num campo tedrico-pratico muito marcado, por um lado, pela indefinicio académica
e, por outro, pelo consenso escolar.

3. Complexidade tedrica dos estudos curriculares

Escrevendo sobre a inesgotabilidade tematica da indefinicio epistemoldgica das ciéncias
da educacdo, Maria Teresa Estrela (2007: 29) afirma que

aqueles que inscrevem o curriculo e as disciplinas que se organizam a sua volta na drea das ciéncias da edu-
ca¢do ndo poderio furtar-se aos problemas que a sua pertenca epistemologica obriga a partilhar, as dificulda-
des e ambiguidades de umas reforcando as das outras e gerando ciclos viciosos dificeis de romper.

Por isso, hd, pelo menos, dois ciclos especificos: um tem que ver com a cientificidade da
educacdo e do curriculo, sobretudo no que se pode entender pelo reconhecimento no seio
das ciéncias sociais e no dmbito da comunidade cientifica (Pacheco, 2007); o outro diz res-
peito a qualidade da producdo, sendo de admitir que, na educacdo, hd lacunas evidentes ao
nivel da producio cientifica e da investigacio (Pacheco, 2010, 2012; Estrela, 2007; Novoa,
2001) e que, no campo curricular, hi uma dificil separacio entre ciéncia e ideologia, tor-
nando-se «particularmente permedvel a intrusio de ideologias politicas, como as teorias criti-
cas documentam» (Estrela, 2011: 32).
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Ha, de igual modo, um ciclo mais geral que tem que ver com a permeabilidade epistemo-
logica dos estudos curriculares. Trata-se de uma questio em permanente debate, pois em
torno das praticas, dos contextos e das teorias do curriculo torna-se impossivel a construcao
de qualquer consenso. Por isso, penso, tal como o faz Albano Estrela (1992: 19) para as cién-
cias da educacdo, que a diversidade de abordagens nao devera «significar um obsticulo epis-
temologico, mas sim e apenas uma questao de ordem metodologica» Nao considero, assim,
que, e parafraseando o que também escreve Bernard Charlot (2007) sobre as ciéncias da edu-
cacdo, que o campo dos estudos curriculares seja epistemologicamente fraco: mal definido,
de fronteiras ténues, de conceitos fluidos.

A diversidade teorica dos estudos curriculares € algo que tem estado na sua afirmacio
como campo de estudo autdonomo, reconhecendo-se a sua «demasiada amplitude e conse-
quente permeabilidade e imprecisio ou por demasiada fragmentacio que pode ir além das
diferencas de paradigma e métodos» (Estrela, 2011: 31), em parte devido as problematicas que
integram o seu objeto proprio e ao seu hibridismo conceptual.

Apesar de serem moldados por uma tradi¢do escolar que incorpora uma perspetiva ateo-
rica e técnica em termos do seu processo de desenvolvimento, ou da sua afirmacio como
texto institucional, o campo dos estudos curriculares ndo pode ignorar a dimensdo tedrica,
mesmo que, desde a sua génese, se reconheca que nele existe um «problema de identidade»
(Page, 2009), com «milhares de vozes» e «proliferacio de discursos» (Pinar et al., 1995; Snaza,
2010), no seguimento da mudanca do paradigma tyleriano para o paradigma da compreensio
(Pinar, 2006, 2007, 2008, 2010c).

Tal crise identitaria pode ser entendida como uma questio positiva na afirmacio epistemo-
16gica dos estudos curriculares, mormente quando se reconhece que a pos-reconceptualizacio,
surgida com as ideias pos-estruturalistas, pos-modernistas e pos-coloniais, é caraterizada, entre
outros aspetos, pelos espacos hibridos, pelas leituras de diferenca, pelas perspetivas divergen-
tes e pela especificidade dos contextos (Pinar, 2010b). Nio se trata, assim, de uma crise que
langa a didvida sobre o que € o curriculo como campo de estudo, mas que resulta de uma
identidade que ¢é teoricamente «complexa e diversificada» (Pinar, 2007: XXV), isto €, uma com-
plexidade tedrica que torna o campo mais interessante na problematizacdo a educacdo e for-
macdo. Deste modo, a diversidade conceptual € uma das carateristicas dos estudos curricula-
res, ndo sendo interpretada como uma fraqueza ou limitacdo, mas como algo que faz parte da
sua afirmacdo epistemologica. Na realidade, como observa William Pinar (2010a: 528), esta
diversidade € colocada em causa pelo facto de os discursos centrados nos «esultados académi-
cos» e nos «estes estandardizados» estarem a obliterar a «ealidade individual dos professores e
dos alunos nas escolas do presente», onde o conhecimento ¢é tratado como competéncia ou
como se ndo tivesse contetdos, critica que também ¢ partilhada por Young (2010).
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A crise de identidade tem sido um aspeto amplamente reconhecido (Pinar et al., 1995),
sendo necessirio estabelecer as continuidades e descontinuidades entre as diversas aborda-
gens teodricas que veem o curriculo como um dispositivo burocrdtico e técnico (Rationale
Tyler) (Kliebard, 1970) e como um projeto de compreensdo) (Fernandes, 2011; Pacheco, 2009;
Slaterry, 2000; Pinar, 1975, 1979, 2006; Pinar & Grumet, 1981).

Enquadrado em abordagens amplamente ecléticas e teoricas — fenomenologia, autobiogra-
fia, existencialismo, pragmatismo, desconstrugdo, teoria queer, teoria critica, pos-estruturalismo,
estudos de género, hermenéutica, teoria da complexidade (Schubert, 2008; Malewski, 2010b) —,
o campo dos estudos curriculares comporta uma diversidade de movimentos que mantém
vigoroso o superdiscurso da tradi¢io norte-americana (Autio, 2006), ainda que muitas das
ideias sejam tributarias do pensamento de Michel Foucault, Gilles Deleuze e Jacques Derrida.
Quer dizer: se ¢ caracterizado pela fragmentacio e instabilidade, nio ha davida que os estudos
curriculares constituem, no presente, um campo academicamente produtivor (Gaztambide-
-Fernindez & Thiessen, 2009: 14), embora com um {uturo incerto» (Pinar, 2007: 18).

4. Internacionalizacio, globaliza¢io, e cosmopolitismo dos estudos curriculares

Um dos principios teoricos da pos-modernidade diz respeito a refutacio das metanarrati-
vas como fator explicativo da realidade. Neste caso, cabe perguntar: € o curriculo uma meta-
narrativa?

Para Leo Cherryholmes (1993), as verdades absolutas estio presentes no proprio edificio
curricular, quando identifica como determinantes da sua construcio técnica, o Rationale Tyler,
a pedagogia por objetivos e a estrutura das disciplinas. Ndo € suposto que estas metanarrati-
vas tenham perdido validade, nem tdo-pouco que tenham sido secundarizadas, mesmo que
agora os discursos valorizem a descentralizacio, a autonomia, o projeto ¢ a profissionalidade,
entre outras referéncias.

A diversidade do campo dos estudos curriculares, e no seguimento da andlise realizada no
ponto trés, ¢ amplamente reconhecida, especialmente depois da incorporagio de novas pers-
petivas conceptuais, por exemplo, das teorias politicas, multiculturais, fenomenolégicas, pos-
-modernas, pos-estruturais, autobiograficas, estéticas, teologicas e internacionais (Pinar, 2008).

Se ja foi considerada uma mudanca paradigmdtica (Pinar, 2003), a internacionalizacio do
campo dos estudos curriculares necessita de ser analisada pelos novos parimetros de uma
abordagem global do curriculo, nos termos do que conta como conhecimento e no modo
como a logica de mercado estabelece principios para a discussao do conhecimento baseado
nos resultados. Citando-se Noel Gough (2000: 329),
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a internacionalizacio dos estudos curriculares pode ser compreendida como a criacio de espacos transnacio-
nais, onde as tradicoes de conhecimento local na investigacio curricular podem ser protagonizadas em con-
junto e nao como representacoes locais de uma transladacdo curricular dentro de um discurso universal.

A internacionalizacio ndo significa globalizacdo, sendo dois processos bem diferentes,
representado, este, uma pratica efetiva de homogeneizacio e, aquele, uma pratica de didlogo.
Porém, e atendendo as condicoes de didlogo existentes, a internacionalizacdo facilmente se
torna num processo hegemonico, ndo deixando de existir, no caso dos estudos curriculares, o
superdiscurso norte-americano, canadiano, britinico e australiano.

Trata-se de contestar a existéncia de uma tendéncia homogénea, presente na proposta de
uma teoria politica, econdmica e culturalmente globalizada (Ritzer, 2007; Clarence, 2011), e
que constituiria o suporte de uma abordagem curricular global, politicamente ancorada no
valor econémico do conhecimento, na reafirmacio do curriculo nacional, cada vez mais inter-
ligado pelo sistema econdémico mundial, por uma agenda globalmente estruturada (Teodoro,
2010) e por uma cultura de avaliacio orientada para a performatividade dos resultados com-
parativos e resultantes de avaliacoes externas estandardizadas.

Deste modo, e interrogando-se quanto a possibilidade de o curriculo poder vir a tornar-se
global, Kathryn Anderson-Levitt (2008: 304) analisa que, por um lado, existe uma «similari-
dade a nivel mundial> e, por outro, o curriculo «difere ao nivel da sala de aula», fazendo com
que predomine uma linguagem comum em termos de reformas curriculares que sao impostas
pelas agendas dos organismos transnacionais e supranacionais direcionadas para o core cur-
riculum. Esta tendéncia ndo € suficientemente impeditiva da diversidade que se observa a
nivel local, pois «0 que atualmente acontece nas salas de aula varia genericamente no mundo»
(ibidem: 363).

Operando a globalizacdo no plano do curriculo prescrito, € ao nivel da sala de aula e das
experiéncias locais e singulares, com a valorizacio da identidade/diferenca e com a rejeicao
de uma linguagem universal (Connelly & Xu, 2008) que ganha espaco a abordagem cosmopo-
lita do curriculo, no entendimento do que € a participacdo do sujeito no didlogo intergeracio-
nal (Grumet, 1988). A mundialidade de um curriculo cosmopolita, para William Pinar (2009a:
8), implica reconhecer, em primeiro lugar, que «@ educa¢io geral é mais do que a introducio
as grandes obras e a memoriza¢do do conhecimento essencial e, em segundo, a personifica-
cdo do individuab. Significa, assim, a valorizacio do welf» e do «ujeitor em didlogo com os
«outros, bem como a sua criatividade, a rejeicio de abordagens que universalizam a identi-
dade, a diferenca e a diversidade (Kennedy, 2011; Gaztambide-Fernandez & Thiessen, 200
Baker, 2010; Carlson, 2009; Todd, 2009; Hansen, Burdick-Shepherd, Cammarano, & Obelleiro,
2009; Hansen, 2008), para além de explorar as «expetativas, as esperancas e os receios» dos
intervenientes no curriculo (Gough, 2010: 31).
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Estas duas abordagens espelham a face dual do projeto curricular que opera pela globali-
zac¢do e pelo cosmopolitismo: a global como um processo politico e econdmico (Dillon, 2009)
e a cosmopolita como um processo hermenéutico e pedagogico.

Conclusio

Disse inicialmente que utilizei diversos textos de referéncia na escrita deste artigo, reco-
nhecendo que a leitura do texto Complexidade da Epistemologia do Curriculo tornou mais
facil a dilucidacdo de questdes em torno da emergéncia e consolidaciao dos estudos curricula-
res Pergunto-me, uma vez abordados os pontos deste artigo, se a minha abordagem, necessa-
riamente incompleta, € uma recensao alargada ou se é um olhar proprio esclarecedor.

Nao escondo que as ideias de Maria Teresa Estrela (2011) me permitiram ir mais longe na
abordagem de ideias que ja anteriormente focara nalguns textos, se bem que a sua voz autori-
zada me incentivou a ser mais assertivo, sabendo que ndo seria o primeiro a sustentar as
posicoes que sustentei ao longo do texto.

Gostaria de dizer, ainda, que a génese e a consolidacio dos estudos curriculares em
Portugal nio estio dissociadas do que acontece noutros paises e noutros espacos académicos,
sobretudo quando se reconhece que se trata de um campo de elevada permeabilidade con-
ceptual, com praticas que sio quase comuns ao nivel da educacio e formagdo, com uma
investigacdo relevante, mas ainda com certas fragilidades, e com abordagens que estio pro-
fundamente inter-relacionadas.

Porém, e hd que reconhecé-lo, o campo dos estudos curriculares estd consolidado em
Portugal, com o contributo de investigadores, tal como estd projetado relevantemente a nivel
internacional (Yates & Grumet, 2011). Com efeito, o presente dos estudos curriculares é
solido, apesar de complexo, e o seu futuro € incerto, sabendo-se que sio muitas as davidas
quando o conhecimento curricular é reduzido a um simplismo técnico. Por outro lado, a signi-
ficacdo de curriculo como narrativa autobiografica, sem referéncias a textos canonicos (Pinar,
2007) e a contextos socioculturais (Goodson, 2009), € algo que aumenta proporcionalmente a
sua errancia teorico-pratica.
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