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Resumo: O presente artigo esboca um olhar sobre um conjunto identificado de ideologias, politi-
cas e praticas relativas a educagdo e ao ensino em Portugal entre 1974 e a atualidade. Do ponto de
vista aqui adotado, a marcha das politicas educativas seguidas pelo pais enuncia-se de modo com-
parativo com as suas homologas relativas a cultura, a partir de trabalhos de José Alberto Correia e
Eduarda Dionisio. Integrando-se nas trajetorias politicas de ordem mais global percorridas por
Portugal nos tltimos 40 anos, defende-se que na sua fase recente estas escolhas educativas mergu-
lham o sistema portugués de educacio e ensino na crise macica, global e «cancerigena» da educa-
¢do tal como aparece identificada em Nussbaum.
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EDUCATION IN PORTUGAL (1974-2014): TIMES, IDEAS AND STRUGGLES

Abstract: This article attempts to examine a group of several policies, ideologies and practices in
education in Portugal since 1974. The paths and trends of such educational policies are analysed
regarding their close connection with the cultural policies adopted during an identical period. The
work of two authors, José Alberto Correia and Eduarda Dionisio, are taken into account within this
analysis. The articles show that in the most recent phase of politics in Portugal, the kind of educa-
tional policies followed threaten to drop the Portuguese educational system into a global «cancer-
type crisis as identified by Nussbaum.
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EDpucaTION AU PORTUGAL (1974-2014): TEMPS, IDEES ET COMBATS

Résumé: Cet article essaie de porter un regard général sur I'ensemble des différentes politiques,
idéologies et pratiques éducatives mis en place au Portugal depuis 1974. Nous proposons une
vision comparée des homologies entre les caractéristiques fondamentales des politiques éducatives
et des politiques culturelles adoptées au Portugal a partir des travaux de deux auteurs, José Alberto
Correia et Eduarda Dionisio). Sur la base des trajectoires politiques globales parcourues par le
Portugal aux cours des 40 derniéres années, l'article défend I'idée que le type de politiques éducati-
ves et d’enseignement adoptés aujourd’hui menacent de plonger le Portugal dans une crise-«cancer
généralisée de 'éducation, une idée défendue par Nussbaum.

Mots-clés: éducation, culture, révolution, idéologie, crise

... e aqueles bens que o ser humano sempre valorizou
mas que ndo se conseguem quantificar?

Tony Judt, 2012: 162

Num estudo em que utilizou manuais escolares para demonstrar 0 que considerou em
Portugal «a continuidade dos valores do quotidiano» no ciclo longo compreendido «entre 1820
e 1968, Paula Silveira (1987: 304) demonstrou como, ao contrario do que superficialmente
poderia intuir-se, «O Estado Novo ndo teve de inventar nada» em relacio ao periodo liberal
(pp. 306-307). Diz a investigadora (p. 303) que

Se entendermos o século XIX liberal como a afirmacio de um modus vivendi diferente do das épocas anterio-
res, vemos que esse modus vivendi teve de lutar, até meados do século XX, primeiro contra a instituicio
mondrquico-feudal e, de seguida, contra os movimentos de reivindicacdo dos trabalhadores,

sendo o Estado Novo « estrutura que permitiu realizar ambos os projectos» (ibidem). Ao
representar < fase de consolidacio e de cristalizacio do movimento liberalr, o Estado Novo
a0 apresenta nenhuma ruptura com o pensamento do século XIX (...). O liberalismo ja
tinha o Estado Novo dentro de si» (ibidem).

Particularmente relevante para os propdsitos aqui visados € o facto de o estudo em torno
da axiologia e mentalidades ter, como se disse, incidido sobre um conjunto de materiais
escolares:
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Esta falta de originalidade do Estado Novo fica bem patente através da andlise dos livros de leitura da instru-
¢do primdria de 1850 a 1968 (...) é através dos livros escolares, expressores desta [comum] cosmogonia, que
se vai «colonizar toda a populacio. (p. 307)

As conclusdes dessa investigacdo exemplificam ainda a diferenca das percecoes que
podem resultar de uma analitica centrada sobre o curto prazo (transformacoes politicas ou
meras transferéncias de poder, mais supetficiais e rapidas) ou as resultantes de uma outra que
incida sobre os ciclos longos (compreendendo alteracdes culturais e de mentalidades, mais
profundas e lentas). E a razio pela qual sio tais conclusdes convocadas a abrir o presente
artigo, que visa, ele proprio, um periodo de alteracdes politicas inequivocas, de modificagoes
quantitativas e qualitativas inegaveis, mas de mudancas porventura menos vincadas caso se
considere o Ambito mais longo das transformacoes culturais e de mentalidade.

No caso da educagio, um breve conjunto estatistico ¢ suficiente para ilustrar, no plano
quantitativo, a extensdo das modificacdes sucedidas em Portugal nas dltimas décadas:

TABELA 1

Alguns indicadores quantitativos sobre educacio e ensino em Portugal nas tiltimas décadas

Item Data e valor Data e valor Observacdes
comparados comparativos

Taxa de analfabetismo 1970: 25,7% 2011: 5,2%

Docentes em servico 1974: 70.123 2012: 163.175 Atual ensino obrigat6rio

Estudantes no ensino nao superior 1974: 1.444.883 2013: 1.093.523 Pico em 1986: 1.639.405

Estudantes no ensino superior 1974: <50.000* 2013: 371.000 1978: 81.582

N total de estudantes 1978: 1.848.646 2013: 2.139.977

Fontes: Fundacio Francisco Manuel dos Santos, www.pordata.pt (2014/06/11 e 2014/10/18).
* Jezine, Chaves, & Cabrito, 2011: 66 € ss.

Tempo longo e tempo curto

Temas da magnitude dos que envolvem as ligacoes escola-sociedade-politica ou mais
genericamente, numa acecdo foucaltiana, as relacdes entre «poder e «aber» podem pois
pensar-se dentro da no¢io de «mentalidade» («cosmogonia», como lhe chama Paula Silveira),
remetendo desse modo para o caricter longo dos seus ciclos, conforme assinalava Braudel

(1963/1989: 36-37) a0 escrever:
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Em todas as épocas hd uma certa representacio do mundo e das coisas, uma mentalidade colectiva domi-
nante, que anima, penetra toda a massa da sociedade. Esta mentalidade, que dita as atitudes, orienta as
opcdes, enraiza os preconceitos, dirige os movimentos de uma sociedade, é (...) o verdadeiro fruto de uma
imensa contaminacdo cujos germes se perderam no passado e sdo transmitidos através de geracdes e gera-
coes. As reaccoes de uma sociedade aos acontecimentos do momento, as pressdes que sobre ela exercem, as
decisdes que dela exigem, obedecem menos 2 logica, e até ao interesse egoista, do que a este comando nio
formulado, nio formuldvel muitas vezes, e que brota do inconsciente coletivo.

Mas podem também estes mesmos temas ser acedidos no ambito de prazos mais curtos,
tornando-se entdo necessirio considerar os efeitos das escolhas politicas directas sobre a
arquitetura de qualquer sociedade e das esferas suas componentes, isto é, uma dupla consi-
deracio, tanto pelo contributo que este tipo de mudancas fornece ao longo desenho das
mentalidades, quanto pela determinacao mais imediata das suas implicacdes nos modos quo-
tidianos de ver e viver. O campo da educacdo ¢ um bom exemplo das interligacdes entre
tempos curtos, da ordem da politica, e tempos longos, da ordem das mentalidades. A nocio
de atmosfera intelectual> (Pereira, 2013: 628)! fornece uma hipotese possivel para equacionar
teoricamente esta ligacdo entre as duas temporalidades, uma vez que mesmo transformagoes
estruturais do proprio «campor (na acecdo de Bourdieu) nio garantem a sua correspondéncia
no plano mais profundo da cultura e das mentalidades. Desse modo, as reflexdes aqui expen-
didas deverdo (ao contririo por exemplo do trabalho analitico de Paula Silveira supracitado)
situar-se ndo no dmbito de uma tentativa historiografica (os seus acontecimentos pertencem
a0 presente ou quando muito respeitam a um passado atual, tempo de memoria portanto e
ndo ainda de historia), mas inscrever-se sim no plano intermédio das politicas e das atmoste-
ras intelectuais com elas relacionadas.

Sendo, por outras palavras e como ji se assinalou, inegaveis as transformacdes do sistema
de ensino e de educacdo em Portugal nos Gltimos 40 anos, convird questionar se estas terdo
produzido uma consistente alteracio de cultura, de educacio, de escola, de escolaridade e do
estatuto e valor do saber no jogo social. Um primeiro dado interpelador acerca da profundi-
dade (nio) alcancada pelas alteracoes resultantes dos acontecimentos de Abril de 1974 con-
siste no facto de, a despeito de nunca ter entrado efetivamente em vigor e de conter, para o

Por atmosfera intelectual entende-se aqui (num sentido mais geral do que o estritamente semdntico) o que em
Andlise Critica do Discurso (ACD) se define por «nacroestruturas», «macroproposicoes» e «macrorregras» vigentes e rei-
toras partilhadas em diferentes graus e entendimentos contextuais (durante um dado periodo, por um grupo social ou
grupos sociais muito amplo[s]), a que se somam os contetidos ideoldgicos, axiologicos, pragmaticos, as formas de
nominalizacio e lexicalizacio correntes e predominantes, os modelos representacionais, politicos e avaliativos e, de
modo alargado, culturais, tanto discursivamente explicitos quanto implicitamente sugeridos (pressuposicoes) na dis-
cursividade das grandes maquinarias de reproducio social do discurso legitimado»,
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tempo, elementos progressivos, a chamada «eforma Veiga Simao» (Lei de Bases n° 5/73, de 25
de julho) ndo ter sido revogada sendo 13 anos depois, em 1986, pela entio promulgada Lei n°
46/86, de 14 de outubro, ou Lei de Bases do Sistema Educativo (cf. Direccdo-Geral da
Educacio e Cultura/Comissao Europeia, 2006-2007: 18).

Dispensando-se o truismo segundo o qual pensar a educacdo e o sistema educativo nos
tltimos 40 anos € pensar o proprio pais nesse mesmo periodo, vale a pena sublinhar o que
pode ser entendido como uma sucessdo de dois grandes gestos de rutura, em concreto 0s
golpes militares de 25 de abril de 1974 e de 25 de novembro de 1975. Pode considerar-se que
0s 19 exatos meses entre um e outro constituem uma representacio daquilo a que Bourdieu
(1984: 209, 236-237) chamou «acontecimentos criticos, i.e., dnstantes em que o sentido do
mundo social oscila». Momento critico,

no qual, em rutura com a experiéncia ordiniria do tempo como simples recondu¢io do passado ou de um
futuro inscrito no passado, tudo se torna possivel (pelo menos em aparéncia), onde os futuros parecem verda-
deiramente contingentes, os porvires realmente indeterminados, o instante verdadeiramente instantineo, sus-
penso, sem continuacao previsivel ou prescrita. (ibidem)

Tempo critico €, pois, e por definicdo, um tempo extraordindrio e necessariamente finito.
A resolucdo do tempo materializa-se pela opcio politica triunfante que trata de impor a sua
norma (juridica e fictica) e edificar-lhe a «ormalidade» correspondente. Neste trabalho de
«qormalizacdor, o indecidivel ha de constituir-se por aquilo que vindo de trds ndo € desejavel
ou inteiramente suprimivel, bem como por aquilo que vai sendo atingido e falhado ao longo
do percurso encetado, um caminho nio linear a respeito do qual o mais que pode fazer-se é
tentar perceber-lhe os tracos que, apesar de <hegemonicos» (num sentido gramsciano), ndo
estdo isentos de dialética e contradi¢do, mas também de afirmacdo, imposicio e coeréncia.

Homologia entre ideologias educativas e culturais

Tomando da obra de dois trabalhos nas respetivas areas de anlise (a educacio entre 1974
e 1999 — Correia, 2001 — e a cultura entre 1974 e 1994 — Dionisio, 1994), € possivel vislumbrar
precisamente estes pontos de confluéncia que integram os dois respetivos campos no sentido
da evolugdo mais geral do pais.

Para o primeiro autor, na drea da educacdo, o primeiro periodo, de conturbacio revolu-
ciondria, realiza a «definicio» de ordem «politica», caracterizando-se por uma ddeologia demo-
cratizante e critica». O segundo momento, de «defini¢do juridica», corresponde a cons-
titucionalizacdo e desmilitarizacio do regime, seguindo-se-lhe, num terceiro momento, uma
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defini¢do «economicista» que corresponde a uma <ddeologia de modernizacio» num pais pro-
pulsionado pelas verbas provenientes da adesdo comunitiria e pela generalizada ilusio credi-
ticia. O ultimo ciclo considerado por este autor € o de uma «ddeologia da inclusao» pela qual
o sistema educativo foi sendo adaptado a transformacoes sociais complexas, em que do
Portugal emigrante se passava a um Portugal imigrante, mas durante o qual uma visao geren-
cial dos recursos afetos a educacio foi sendo implantada e, com ela, uma visao oposta aquela
que introduzira nas escolas e no sistema de ensino a principiologia do servico publico, da
democratizacio do acesso e da pedagogia critica.

O momento de «corter, de rutura, situa-o Correia (2001: 16) no segundo daqueles perio-
dos, o da «definicdo juridica» que, se na segunda metade dos anos 1970 estava indissociavel-
mente associada a definicio de um servico publico de educacdo que respeitasse o principio
da igualdade de oportunidades, passa ao longo dos anos 1980 a ser redefinida «como uma
restricdo a realizacio deste mesmo principio, agora em conformidade com uma logica gestio-
naria sustentada numa ideologia meritocratica vagamente inatista». Os tempos subsequentes
sdo de aprofundamento desta tendéncia, demagogicamente retoricizada nos termos do que,
neste autor, surge apresentado como o desiderato de «um amplo consenso social, ocultando
as suas opgoes societais» (ibidem)>.

Este mesmo movimento ideologico de suposta «desideologizacio» foi vivido na cultura,
como aponta a autora acima referida (Dionisio, 1994). Depois do primeiro momento de rutura
em que na cultura (e ndo apenas) as <hierarquias e as fontes de prestigio e de prazer tinham
bruscamente mudado» (Dionisio, 1994: 448), os momentos de constitucionalizacio e desmilita-
rizacdo do regime corresponderdo a uma atribuicdo a cultura da funcio explicita de desfazer
o passado recente e de promover o regresso aos valores anteriores» (ibidem: 464). Numa
expressio de sintese, resume Eduarda Dionisio que politicamente em cultura a «preocupacio
com 0 povo substitui-se a preocupacao com o “pablico™ (p. 467). Encontrando no avango ao
longo dos anos 1980 o «seu» zeiigeist, a cultura atravessa este quarto escalio cronologico culti-
vando o «distanciamento dos temas e das paixdes do 25 de Abril, a desconfianga do social,
das ideologias e do coletivo, a confianca nas instituicdes, no mercado e no individuo»
(ibidem).

Porém, num paradoxo apenas aparente, a cultura «pertence cada vez mais aos temas da
politica. (...) a cultura como consenso € em breve um “lugar-comum”» composto pelas temati-
cas do «patrimdnio», da «portugalidade», da «ddentidade nacional. Regressam temas e mitos
anteriores a 1974 (Descobrimentos, Amalia)». O «discurso politico adianta-se ao da intelligent-

2 0 periodo do século XXI, em especial o inaugurado com a chamada «crise» financeira do pais, a partir de 2008/2009,

serd objeto de algumas consideracoes mais adiante.
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sia (...). A debilidade do debate, o siléncio, a preocupagio com a imagem do Pais e com o
reconhecimento europeu explicardo a facilidade crescente com que avancam politicas cultu-
rais de “choque™ (ibidem: 482). Por fim, quinto e derradeiro ciclo enunciado por Eduarda
Dionisio, os anos 1990 irdo <ornar a cultura mais Gtil a politica». Reforco do audiovisual «m
vez do cinema e da literatura, refor¢o da

opcdo do patriménio monumental e dos museus sobre os inventdrios e os arquivos, «grandes realizacoes» de
luxo capazes de, na linguagem oficial da época, «projetar a perenidade da cultura de uma nacio com oito
séculos no dealbar do milénio da comunicacdo globalizada». (ibidem: 48)

Da ideia de uma cultura-povo para a ideia de uma cultura-publico até a ideia de uma cul-
tura-mercado, onde o principal sinal de interesse cultural reside na viabilizacio econdmica de
qualquer projeto (2 excecao das grandes realizacoes de «egime, onde ostentacio e orca-
mento ndo parecem constituir problema), a trajetoria €, pois, homologivel a da tendéncia
seguida pelas ideologias educativas e respetivas politicas.

Num plano mais geral, o da politica e o da economia, como assinalava Boaventura de
Sousa Santos (1990: 40) ao olhar uma década de regime pos-ditadura (1974-1984), o que se
dava a ver era um predominio da transicio de politicas «distributivas» para politicas de «acu-
mulacior e «aepressivas. Especificando, escreve este autor que no

primeiro petiodo (1974-75) o modo como foi derrubado o Estado Novo provocou, por um lado, o abranda-
mento sendo mesmo a paralisacdo dos aparelhos repressivos do Estado e, por outro lado, o incremento signi-
ficativo das politicas distributivas. A tal ponto que as politicas distributivas se desvincularam temporariamente
das politicas de acumulagdo. No segundo periodo (1976-1984) (...) e que estd longe de se esgotar, a tendéncia
mais consistente tem sido no sentido do cerceamento das politicas distributivas e, sobretudo nos Gltimos anos,
do reforco dos recursos repressivos do Estado.

E uma trajetdria, de resto, ndo exclusiva de Portugal caso se siga a descricio do processo,
num dmbito geral, dada por Bourdieu e Wacquant (2013: 86) que caracterizam assim «as trans-
formacdes contemporineas das sociedades avancadas: desinvestimento econémico do Estado
e énfase nas suas componentes policiais e penais, desregulacdo dos fluxos financeiros e
desorganizacio do mercado de trabalho, reducio das proteccoes sociais e celebracio morali-
zadora da “responsabilidade individual™. Ou, na formulacdo de sintese que lhe deu o histo-
riador Tony Judt (2012: 18), uma viragem assente na

obsessdo pela criacio de riqueza, [nlo culto da privatizacio e do sector privado, [nlas crescentes disparidades

entre ricos e pobres. E sobretudo [n]a retérica que vem a par de tudo isto: admiracio acritica dos mercados
sem entraves, [no] desdém pelo sector publico, [nla ilusio do crescimento ilimitado.
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Atualidade: descentragem do debate

O discurso oficial ou oficioso sobre as questdes particulares do ensino e da educacio
apresenta, nos tempos subsequentes as fases anteriormente assinaladas, alguns aspetos inte-
ressantes, mais pelo que esconde do que pelo que revela. A constatacdo de maior relevincia
a este respeito parece ser a baixa explicitude ideologica que em Portugal tem caracterizado,
porventura especialmente ao longo de toda a tltima década e meia, a conversa pablica oficial
ou oficiosa (i.e., politico-mediatica) sobre a educacio e o ensino.

Esta enuncia¢io ideoldgica de «baixa intensidade», aspirando a tornar-se de politica predo-
minante em consenso de opinido, pode subsistic devido ao mantra orcamental a que se
subordinam todas as politicas sectoriais, uma dogmatica que permite obliterar o designio de
um vasto processo de engenharia social findo o qual Portugal e os/as portugueses/as pauta-
1d0 as suas existéncias pelo modelo dito «neoliberal> das politicas conservadoras que irrompe-
ram sobretudo no ocidente anglo-saxénico a partir de finais da década de 1970, atingindo o
seu climax com a presente «rise paradigmatica» (Santos, 2002) do sistema deflagrada em
2008.

Assim, a recondugdo do sistema de ensino pablico a uma tramitacdo mais preocupada
com a elitizacio em nome da seletividade («exceléncia», na novilingua oficial) do que preocu-
pada com a equidade, mais preocupada com a classificacio excludente do que com a avalia-
cdo integradora, mais orientada para o triunfo de um pequeno nimero de winners do que
para o éxito educativo de todos, incluindo os passiveis de serem a cabeca definidos como
potenciais /oosers, nio tem conhecido enunciados assumida, sistematica e flagrantemente
ideologicos.

Uma s6 declaracdo do ministro que, mais tarde, a frente da Educacio, viria a administrar
este programa ideologico-financeiro, Nuno Crato, confirma o caricter vago (que ndo se da a
conhecer na sua condicio de discurso ideologico, mas antes pela difusio de um suposto
bom senso» construido através de generalizagoes dispersas e de slogans sonoros) que pauta a
disseminacdo desta vulgata:

Se queremos todos os carros a andar a mesma velocidade, s6 temos uma maneira de o fazer: é fazer com que
o BMW ande 2 velocidade do Fiat 600, nio conseguimos por o Fiat 600 4 velocidade do BMW. E preciso lutar
para que a velocidade média suba, para que todos subam. Mas todos subirem significa diferencas, que havera
uns que sobem mais do que os outros. Os estudos sobre Educacio tém mostrado uma coisa muito curiosa: a
boa educacio aumenta as diferencas, aumenta as desigualdades de conhecimento. (Crato, 2008: VII)

De outro modo, dir-se-4 que a gesticulaco frasica em torno do objeto educacdo, ocasio-
nalmente ndo isenta de momentos de pura bogalidade, procede menos por qualquer inten¢do
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de assungio de ideias ou ideologias do que por um tipo mediatico d la mode de sloganiza-
¢do de estilo publicitirio (destacando-se-lhe entre outras taticas enunciativas a eufemizacio,
as analogias e metaforas, a litotes, o fraseado rapido e hiperbdlico, as alusoes inespecificas a
supostos «estudos cientificos» pseudolegitimadores).

Na langue de bois do economés vigente, para além de vagas referéncias a dita «xceléncia»
em nome da qual se constréi um discurso impreciso sobre a necessidade de «igor (leia-se,
no geral, introdu¢do precoce de exames), a orientacdo do sistema de ensino di-se a ver a si
mesma, por vezes menos discretamente do que desejaria, como um subproduto da contingén-
cia financeira. Erige-se em nome de um desiderato de elevacio da sua «qualidade» e da sua
aitilidade», eufemismos para ditar a subordinacio da aprendizagem e do ensino as supostas
necessidades de entidades definidas de modo igualmente vago, como sejam «a economia», «s
empresas» ou «0 mercado». Deste modo, o Ministério da Educacio passa a ser a entidade
administradora de um sistema que ao longo da sua hierarquia descendente € visto como um
mecanismo gerencial de ordenacdo, com escolas a serem «geridas» por «gestores» e escolhas
programaticas do ensino basico ao superior a serem ditadas por imperativos de «gestdo», de
«empregabilidader e de «entabilidade» calculada em termos estritamente econémicos.

A turma enquanto cendrio de winners e loosers magnifica-se deste modo enquanto sim-
bolo de todo um universo educativo cujas estruturas estio condenadas a «wencer» ou «morrem,
transformando-se a folha de contabilidade na medida dessa vitoria ou derrota. Preocupagoes
como as que se prendam com a necessidade de concretizar propostas educativas mais amplas
em dreas ndo diretamente orientdveis para a rentabilidade economica imediata sio postas de
parte com a mesma olimpica indiferenca com que na turma de winners e loosers se deixa por
responder qualquer pergunta sobre o que fazer com os/as alunos/as que «perdem».

A submissdo do debate piblico ao dizivel do dogma de fé orcamental nio apenas supre a
incipiente elabora¢io ideoldgica como ajuda a ocultar a inconfessabilidade programatica no
respeitante aos custos 6bvios destas opcoes educativas em termos de iniquidade social e de
flagrante discriminagdo por razdes econdmicas, culturais e geograficas. Em vez disso, a pala-
vra oficial centra-se na litania enfatica do «custo» de cada aluno/a «ao pais» ou no murmurio
continuo em torno do peso do sistema de ensino sobre a despesa publica. Por outras pala-
vras, a polarizacdo das atencdes nos custos econdmicos do sistema dispensa a enunciacio
dos rumos ideologicos pelos quais este se encontra a ser politicamente conduzido sob uma
linguagem de aparéncia puramente burocratico-administrativa.

Um segundo aspeto tem a ver com a percecdo publica das problemdticas especificas do
mundo das escolas e do ensino. Nesse particular, assumem relevancia as projecdes mediaticas
relacionadas com um triplo fator, correspondente ao triptico dos/as seus/as agentes: professo-
res/as, escolas e estudantes/pais.
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No caso dos/as professores/as, a focagem estabelece-se nas questoes de ordem laboral
(sejam conflitos em torno das carreiras, das — por vezes dramaticas — situacoes de «coloca-
coes, de prestacdo de provas, etc.), as quais tendem a projetar uma imagem de um grupo
profissional egocentrado, «corporativistar, que encontra nos sindicatos e nos conflitos entre
estes e o Ministério da Educacdo a sua propria finalidade (para além da propaganda oficial
acerca de greves e manifestacoes dispersas, titicas especificas de discursividades moralistas
como as utilizadas contra a greve na altura dos exames em 2013 ou a marcacdo furtiva pelo
Ministério da Educa¢do de provas de aptidio profissional para os/as professores/as em 2014
pontificardo neste particular).

No respeitante a escola, o discurso € sobretudo burocratico-administrativo. Relaciona-se
com questoes de supressao de custos (encerramento de centenas de escolas, concentracio de
estudantes, dilatacio de turmas) que engrossam a hiperbolizacio da conversa financeira em
nome da qual o poder vigente se exerce quase irrestritamente. De modo sazonal, a divulga-
¢do dos chamados rankings das escolas permite ir comentando, de forma ornamental e insi-
diosamente ideoldgica, uma discursividade fundamentalmente discriminatéria, por via do
reforco da referida dialética de winners e losers e da inoculacio de doses renovadas da dema-
gogia em torno do «igor e da «exceléncia.

No plano dos/as alunos/as, a sobrerrepresentacao também demagogica da sua proverbial
impreparacio contradiz o igualmente demagdgico enaltecimento da «geracio mais preparada
de sempre em Portugal (coisa que, vendo bem, nio seria dificil dada a prolongada tradicio
de subescolarizacio da populacio, mas sobretudo algo que nio fica a dever-se as politicas
restritivas dos Gltimos anos e sim as politicas atualmente sob ataque que anteriormente abri-
ram e generalizaram entre nos o sistema educativo e de ensino). Todavia, é na discursividade
em torno das questoes de «ndisciplina» que mais se faz sentir o peso da voca¢do autoritdria e
moralista das enunciaces politicas (também) em matéria de educacdo e ensino.

Ciclicamente, a coincidéncia entre os objetivos politicos dos/as decisores/as em termos de
educacio (entre os quais se conta o nada despiciendo efeito de temas biombo — em teoria da
comunicacdo, temas lancados para desviar o debate daqueles que se pretendem obliterar) e a
vocacio de trafico comercial do universo medidtico (maxime, televisivo) tende a sobredimen-
sionar os problemas existentes, forjando a percecdo publica da existéncia de uma sorte surda
de guerra civil no interior das escolas. Episodios epifenomenais véem-se hiperbolizados por
coberturas noticiosas de saturacdo, ecoadas pelo comentariato de servico, que tende para o
risco de assim ir gerando um «efeito de Pigmalido» (Caldeira, Rego & Condessa, 2007: 44), a0
funcionar como profecia autocumprida.

Este sobredimensionamento mediatico dos problemas disciplinares no interior das escolas
¢, de resto, demonstrado pela observacio especializada e os estudos disponiveis, como visto
por Estrela (2007: 24), para quem, se
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a massificacdo das escolas deu maior visibilidade aos fendmenos de indisciplina, violéncia e delinquéncia (...),
foram no entanto os meios de comunicacio de massa que deram maior visibilidade social a esses fenémenos,
originando generalizacdes abusivas que os trabalhos de investigacio, mais objectivos e sistemdticos, tendem a
circunscrever e a reduzir as suas devidas proporgoes.

O cardcter descontinuo, frequentemente redutor, ocasionalmente primdrio, rudimentar, e
aparentemente assistematico com que todas estas mensagens sio passadas da opinido publi-
cada para a chamada «opinido publica», ajuda a iludir o traco estrutural das alteragoes que tém
vindo a ser opostas a0 objetivo de universalizar ao conjunto atinente da populacdo portu-
guesa um acesso tendencialmente gratuito ao sistema de ensino. Foi esse o grande desiderato
das transformacoes introduzidas na primeira fase do tempo historico aqui em questio. E é em
torno da sua manuten¢do ou da sua extingdo que se afigura passarem hoje as grandes linhas
de fratura entre concecoes e ideologias educativas, nio s6 diferentes como antagonicas.

Nota final: a estridéncia da «crise silenciosa»

Ocasionalmente, a discussdo destes temas aparece como uma querela politiqueira em
torno do que especificamente em Portugal costuma ser definido como «crise da educacio», ou
seja, majoritariamente os efeitos de incompletas, controversas e controvertidas mas imprescin-
diveis transformagoes num pais que, situado na Europa, chegou as vésperas do Gltimo quartel
do século XX com perto de 30% de analfabetismo, com um sistema de ensino discriminatorio,
elitista, rarefeito, ditatorializado.

A estridéncia com que estas questoes sdo superficialmente orientadas na sua expressio
publicada tende a esterilizar os proprios problemas, diluindo-os seja num tecnicismo virtual-
mente inapreensivel fora dos limites mais especializados, seja numa espécie de pingue-
-pongue em que « esquerdar culpa « direita» e a «direita» culpa @ esquerda» (quando ndo se
culpa a si mesma por querer parecer de esquerda). Um fragmento da autoria de Maria
Filomena Monica (2007: 39) ilustra bem este género de pseudodebate:

laquilo a] que assistimos ao longo da década de 1985 a 1995 [governos de Cavaco Silva] foi 2 permanéncia dos
dislates pedagogicos veiculados pela esquerda e, mais tarde, interiorizados por uma direita analfabeta (...)
foram adoptados os mesmos valores agravados até por o ocupante da pasta [da Educacio, Roberto Carneiro]
se querer distanciar da direita.

Na realidade, o que talvez de mais acertado exista a dizer serd que se muito podia ter cor-

rido melhor, muito poderia também ter corrido bem pior na caminhada que trouxe o sistema
educativo e de ensino portugués das suas realidades de 1973 as de 2013. A miséria ideologica
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e o ruido organizado desta falsa discussao ocultam porém a importincia de uma outra, preci-
samente a que deveria estar a debater os impactos que a revolucio politica em torno da
«rise», bem como a sua retérica hipocritamente anti-estatal, estio a gerar no sistema educa-
tivo — porque de uma revolucio se trata de facto e apesar de os seus caminhos ndo corres-
ponderem 2 ideia tradicional de «evolu¢ior, nem os seus protagonistas serem 0s sujeitos
revoluciondrios a que nos habitudmos, pelo menos desde 1789. Diz a este respeito Peter
Sloterdijk (2010: 9):

O conceito original de revolugio perdeu o seu sentido. Quem estd a fazer a revolucio € uma classe liderante
reacciondria, de dirigentes economistas, banqueiros, criativos de producio e designers, contra uma popula¢io
conservadora. Pessoas que estdo apostadas em modificar radical e permanentemente o nosso modo de vida
quotidiano.

Com efeito, um pouco por toda a Europa, Estados Unidos e nacdes satélites, estd em curso
uma revolugdo publicamente conduzida, como notou Judt (2012: 133), por

homens e mulheres que hoje dominam a politica ocidental [e que] sdo na sua grande maioria produtos (...)
dos anos 60. (...) Beneficidrios dos Estados-Providéncia que poem em causa, eles sdo todos filhos de
Thatcher: politicos que superintenderam ao recuo nas ambicoes dos seus antecessores. De poucos (...) se
pode dizer activamente que tenham traido a confianca democritica neles depositada. Mas se ha uma geracio
de homens e mulheres pablicos com uma responsabilidade comum pela nossa suspeita colectiva da politica e
dos politicos, eles sao os seus verdadeiros representantes.

A educacio e o modo como aparece a escrutinio na torrente hegemonica dos grandes
reprodutores sociais de discurso, os chamados mass media, nio escapam a turbuléncia da
«revolucdo» em curso e aos seus efeitos derrisorios.

Numa obra de 2010, Martha C. Nussbaum constatava, por um lado, o caricter planetirio
da «rise de proporcoes macicas e de significacio global» que este tipo de ideologias tem
gerado nas suas aplicacoes generalizadas a educagio e aos sistemas de ensino de numerosos
paises, especialmente nos mais submetidos a influéncia dos Estados Unidos (p. 15). E descre-
via, por outro lado, a magnitude com que este tipo de opcdes de ensino/adestramento volta-
das para a racionalidade puramente econémica e para a ideia de lucro imediato tem afetado a
qualidade do sistema de ensino nesses paises e nos proprios Estados Unidos.

Explicando a sua noc¢io de «rise silenciosa», diz a autora:

ndo me refiro a crise econdmica global iniciada em 2008. Nisto, pelo menos, toda a gente se apercebeu de
que tinha entre maos uma crise e muitos lideres mundiais trabalharam ripida e desesperadamente para lhe
encontrar solucdes. (...) No, refiro-me a uma crise que passa amplamente despercebida, como um cancro
uma crise que parece constituir a longo prazo um perigo incomparavelmente maior para o futuro do auto-
governo democritico: uma crise mundial na educagio. (pp. 1-2).
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E pois 2 imersdo estulta e decidida de Portugal nesta crise mundial que, do ponto de vista
deste artigo, correspondem a ideologia e as praticas adotadas em relacdo ao sistema de
ensino, do bisico ao superior, nesta que poderd entender-se como uma quinta fase das ideo-
logias educativas p6s-25 de Abril.

Correspondéncia:
E-mail: ruiampereira@gmail.com
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