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RECENSOES

MATOS, Manuel. <Por falar em formacdo centrada na escola..». Profedi-

¢Bes, 2002, 211 pag.

Esta é uma obra que foi tecida através da
escrita de pequenos textos que se artictlam
em tomo de um conjunto de preccupacdes, a
escolarizacio universal da juventude, a dilui-
¢io das fronteiras entre a escolz e a vida, 2
projectualizacio forcadz da experiéncia esco-
lar, a clientelizacio do oficio do aluno ou a
in/disciplina ¢ a mercantilizacio do produte
da Escola e que contribuem para que, na opi-
nido de Manuel Matos, o quotidiano profissio-
nal dos professores se constitua como «uma
experiéncia cada ver mais dificil de ser pen-
sada como um obfecto com sentido (Matos,
2002: 8)

E esta experiéncia que justifica e inspira
os cinquenta artigos agora publicados, que ao
longo dos anos o autor foi escrevendo no
mensirio A Pdgina da Educagdo, propondo-
-nos, através da construgdo das problemdricas
que af aborda, uma leitura daquela experién-
cia, mas também, e como refere José Alberto
Correia no preficio, propondo-nos igualmente
wm dispositivo de andlise que transcende o
interesse das problemdticas abordadas

(Matos, 2002: 11) Um dispositivo que € valo-
rizado por ] A Cormreia pelo facto de ¢razer
spara o espago do debate priblico um conjunto
de ordens argumentativas ancoradas no(s)
mundo(s} da vida das escolas e na(s) subjecti-
vidade(s) que os habitam e que fendem boje a
ser desqualificadas e silenciadas face a um
totalitarismo cognitivo que reduz a questdo
educativa a quesido escolar e esta ao debate
entre 0 -pedagogicamente correcio ( ) e o
“educativamente eficaz™ (Correia in Matos,
2002: 12-13}

E um livro de uma ironia suave que
importa ler como se estivéssemos z escutar,
em estereofonia, uma obra musical Uma obra
através da qual nos defrontamos, nutz pri-
meiro momento, com o cepticismo do seu
autor face 3 impossibilidade da Escola se
assumir como uma instincia capaz de respon-
der a problemas de natureza social, entretanto
pedagogizados Um cepticismo veemente atra-
vés do qual se denuncia 4 sescolarizagdo dos
problemas sociais ou a transformagdo dos pro-
blemas sociais em problemas escolares por
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naturalizacdo das diferengas sociais, de qgue
se ocuparam a psicologia e as ciéncias da edu-
cagdo (Matos, 2002: 93) Uma obra que, num
segurlo momento, se recusa a aceilar que 2
leitura para os problemas da Escola se cons-
trua em tomo da responsabilidade individual
dos professores, sobretudo se uma tal leitura
puder contribuir para dudir tanto a dimenséo
politico-social desses problemas como a
dimensio institucional dos mesmos Uma obra
onde, finalmente, Manuel Matos exprime sem
reservas a suz desconfianca face 4 crenca das
solugdes técnicas se poderem constituir a res-
posta mais adequada para problemas e desa-
fios que ndo podem {ludir o peso e a impor-
thncia da sensibilidade, da emogZo e da inteli-
géncia priiica no dominio da gestio das coi-
sas humanas Neste sentido, nfo é por acaso
que M Matos recorre 2 | A Correia para afir-
mar que na construcio do Projecto Educativo
se deva apostar mais no envolvimento do que
no desenvolvimento, se deve confiar «mais
ngs pessoas € ng sua dificil arte de existir nos
dias de hojer do que na uncionalidade ins-
trumental-(Matos, 2002: 41) dos projectos
Evidencia-se assim, através da afirmacio
da necessidade de compreendermos os limites
e as limitacdes da Escola, a recusa de pensar
z intervencdo dos professores neste imbito
como «uma compaténeia técnica e cientifica
quie vale por si mesmo- (Matos, 2002: 127), a
qual, face 3 dimensio e humanidade dos pro-
blemas, das exigéncias ¢ dos desafios que se
colocam hoje no interior das escolas 8o
poderd constituir-se como condigio da incom-
peténcia docente face 20 pulsar do mundo da
vida e s contradicdes mais amplas de ordem
poltica que o pedagdgico, no minimo, ndo
pode iludir Tal recusa &, afinal, a recusa do

rparadigma do controlo da discipling e das
saberes (Matos, 2002: 125) come modelo de
profissionalidade docente, uma recusa que
mais do que anunciar a aceitagdo prudente e
humana de um ouiro paradigma, o parg-
digma da compreensdo e comunicacdo
(Matos, 2002: 125), anuncia, sobretudo, ©
desejo de af aceder

Este & um livro inquietante porque nos
confronta, por um lado, com as flusdes, por-
ventura desmesuradas, que depositamos na
Escola como instrumento de emancipagio e,
por outro porque, mais do que nos propor ©
percurso da sua redenciio, nos interroga, prin-
cipalmente, acerca dos sentidos desse acto de
mistificacio politica e pedagbgica Estabelece
assim um campo de reflexdo sem nos oferecer
um programa de acgdo, se bem que esle, a
construir-se, s0 pode acontecer se formos
capazes de, enquanto actores, participar
naquele £ um livro que nes perturba também
pelo desencanto licido que o atravessa, apos-
tado que estd em desconstruir as iluses dos
cantos de sereia que continuam 4 soprar do
lade de todos aqueles os que continuam
entender a Fscola como um espago omnipo-
tente do ponto de vista social e politico; aque-
les a quem acusa de pensar a institucionaliza-
o da crise que afecta a Escola como algo
interna e especifico a esta Escola, -justamente
porque impede que se pense que a crise ndo é
da Fscol (Matos, 2002: 923

Este é, também, um livio que assume
alouns riscos quando tende a circunscrever 0
mal estar, que professores e alunos seatem
enquanto participantes na vida escolar, a algo
que, em certa medida, escapa a esses profes-
sores e a esses alunos Riscos esses que tém a
ver com o modo como Manuel Matos se sente
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perturbado face 2 um discurso que difunde 2
possibilidade de ignorar ou resolver contradi-
¢bes e tensdes a partir de uma ordem téenico-
-cognitiva que ndo admite nem alternativas
nem interpelagbes Um discurso que visando
assumir-se como solucio do problema &, haje,
um componente fundamental do mesmo

Se, por vezes, também nos sentimos per-
plexos face a0 modo como a dentincia da
subjectivagdo da culpa pode constituir-se
como uma operagdo de objectivacio da des-
culpa, nio podemos deixar de ter em conta
as razdes que conduzem o autor a assumlir
um tal posicionamento Um posicicnamento
que, em primeiro lugar e como sempre, nio
ilude nem a complexidade das tarefas que
hoje se colocam aos professores nas escolas
nem a complexidade do percurso que estes
tém que fazer para enfrentar essas tarefas a
partir de outros pressupostos e da utilizagio
de noves Instrumentos cognitivos, concep-

tuais e pedagdgicos Um posicionamento gue
o leva, entdio, a recusar responder & questio
O que fazer com esia auionomiah, para
enfrentar, antes, uma outra interrogacio: O
que desfazer com esta auicnomias {Maios,
2002: 118) Um posicionamenio que, afinal,
traduz, mais uma vez, o cepticismo face s
solucdes que visam ignorar 0s actores € as
suas circunstineias para afirmar quio dificil e
deloroso, até, pode ser um percurso que
implica que ndoc ignoremos «as relacdes gue se
estabelecem entre a intencionalidade dos
actores, as condicdes de frabalbo e o propric
estatuio de que estdo investidos nessas rela-
¢des (Matos, 2002: 117-118)

Um lvro a ler para interpelar € para ser
por ele interpelado, porque, € o préprio
Manuel Matos que o confessa, «falvez o pro-
blema ndo sefa assim tio simples, Monica
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