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necessidade aos equivocos de um desejo. Porto: U.Porto Editorial.

A obra de Rui Trindade, no seu titulo, indicia
claramente o que constitui o seu foco: O Movimento
da Educacdo Nova e a Reinvenc¢do da Escola.
Passando os olhos pelo indice, rapidamente percebe-
mos que € possivel, através da leitura do texto das
quase 500 paginas que o autor nos oferece,
compreender as origens do movimento da Escola
Nova, conhecer o que este movimento propoe em
termos da organizacio dos processos de ensino e de
aprendizagem e, aspeto que reputo de muito interes-
sante, 0 estatuto e papéis a assumir por professores e
alunos na relacao de mediacio pedagogica.

Como ¢é sabido, muitas vezes os estudos realiza-
dos por académicos tém como finalidade obter um
conhecimento novo, inclusive para o proprio autor
que, posteriormente, o divulga. Neste caso, o autor
da obra, Rui Trindade, tem, como muitos de nos
sabemos, a legitimidade para abordar esta tematica.
Néo se trata de um nedfito que escreve sobre algo
que lhe é distante. Trata-se, sim, de alguém que tem
uma enorme experiéncia profissional fortemente
envolvida na construcio de préticas pedagogicas do
Movimento da Escola Moderna (MEM). Este perfil
do autor, como ¢é evidente, fornece 4 obra a quali-
dade que advém da intima relacdo entre o conheci-
mento teoérico e o conhecimento da pritica. Por
isso, a obra oferece-nos um conjunto de possibilida-
des para serem configuradas e desenvolvidas prati-
cas pedagogicas que contribuam para melhores
aprendizagens e para o desenvolvimento de compe-
téncias de autonomia e autorresponsabilidade vivi-
das em ambientes e climas escolares fortemente
estimulantes e democraticos.

Na introducdo ao livro, o autor, Rui Trindade,
diz-nos que nele se «abordam e discutem as zonas

de luz e de sombra dos discursos (...) das pedago-
gias da aprendizagem» (p. 11). De facto, a leitura
desta obra permite-nos compreender a importincia
de processos de mediacdo pedagogica que, na
educacdo escolar, possam dar centralidade a acdo
dos alunos como estudantes e aprendizes no exerci-
cio de uma vida positivamente vivida em cidadania.
Convocando ideias de autores que marcaram o
«Movimento da Escola Nova» em Portugal, Rui
Trindade constréi um discurso pedagogico que da
sentido a uma escola e a uma acdo educativa capa-
zes de promover ambientes mais humanos e gera-
dores de melhores aprendizagens. Neste sentido, a
obra permite-nos, por um lado, aceder as ideias
pedagodgico-didaticas de autores que tiveram impacto
no modo de se pensar a educagdo escolar e a acdo
dos professores e de alunos no ato de ensino-
-aprendizagem e de formacdo pessoal e social. Por
outro lado, a leitura do texto suscita-nos reflexdes
capazes de gerarem intervencoes profissionais mais
educacionais.

O primeiro capitulo deste livro, focado na
wecusa do paradigma do instruip para dar lugar <
afirmacdo do paradigma do aprender, convoca
autores como Férriere (1934), redator da carta de
principios da Ligue Internationale pour I'Education
Nouvelle, e introduz-nos num conjunto de ideias
capazes de transformar a escola de orientacdo tradi-
cional. Alguns dos exemplos que o autor apresenta
alertam-nos para os efeitos e a inadequacdo das
praticas escolares baseadas na humilhacio e no
Castigo.

Nesta oposicdo a praticas rotuladas como tradi-
cionais, e que tinham como objetivo Gnico apenas
instruir, temos ainda oportunidade de aceder a ideias
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de Dewey, Claparede (1959), Montessori (1958),
Decroly (1965), Dottrens (1974), Cousinet (1959),
Freinet (1973), Vasquez e Oury (1977), entre outros.
Para a apresentacdo dessas ideias, Rui Trindade
recotre a cinco categorias de andlise que marcam um
dos grandes interesses da leitura deste livro. Essas
categorias sio: finalidades da educacdo escolar; esta-
tuto do saber escolar; estatuto dos alunos; estatuto
dos professores; questoes relacionadas com a meto-
dologia do trabalho pedagogico-didatico. Como se
depreende, estas cinco categorias de andlise sio, por
si s0, indiciadoras de que a leitura deste capitulo
transportard cada leitor/a para um conjunto de ideias
que o/a faca repensar a sua pratica pedagogica e as
possibilidades de a melhorar.

Sendo o livro constituido por dois capitulos (e
as conclusdes), o segundo capitulo foca um con-
junto de questoes relacionadas com as priticas
pedagogicas do Movimento da Escola Nova. A
leitura do texto que configura esta parte do livro
torna claro que a intencdo nao € rejeitar a escola, tal
como o defenderam alguns, mas, sim, o contrario:
rejeitar praticas pedagogicas que tenham como
limite uma formacdo meramente focada na logica da
instrucdo e da normatividade metodologica e que,
por isso, ignoram quer a diversidade de situacoes e
de estilos de inteligéncia, quer a importancia de
conceber os alunos como construtores das suas
aprendizagens e como corresponsaveis pelos seus
projetos de formacido e de vida. Neste sentido, Rui
Trindade apresenta-nos, neste capitulo, um texto
organizado em torno de trés temdticas principais:

—os alunos como centro de gravidade dos
projetos de educacdo escolar e os desafios
pedagogicos que isso implica;

—0s programas de estudo na sua relacio com
as pedagogias da aprendizagem;

- situacoes e importancia da rutura da normati-
vidade metodologica e da inevitabilidade da
mediacdo pedagogica, nomeadamente nos

sentidos que assume no dmbito das pedago-
gias da aprendizagem.

E a partir destas trés temdticas que o autor esta-
belece linhas de forca para definir, entre outros
aspetos, desafios no campo das pedagogias da
aprendizagem. Estes tém papel relevante para o
desenvolvimento do paradigma do «aprender,
distinto do paradigma do «nstruir, ideias de Freinet
(1973; 1974), Vasquez e Oury (1977). De acordo
com estas ideias quem ler o texto terd oportunidade
de aceder ou aprofundar conhecimentos que, entre
outros aspetos, distinguem: o conceito de crianca
do conceito de adulto (a crianca ndo € concebida
como um adulto em miniatura); o interesse e a
necessidade enquanto conceitos distintos, que,
como muitos sabemos, sdo de enorme importincia
no modo como influenciam a organizacio dos
processos de ensino e de aprendizagem e o sucesso
nas aprendizagens. Alids, Rui Trindade dd relevo a
esta importancia, nomeadamente apresentando-nos
um plano anual de trabalho para o 1° ano de esco-
laridade baseado nestes dois conceitos (necessida-
des e interesses).

Ainda sobre este aspeto, Rui Trindade traz-nos,
pela mdo de Bartolomeis (1984), a ideia de que a
distincdo entre interesses e necessidades nos
permite reconhecer os professores como construto-
res de projetos, isto €, aquilo que alguns de n6s tém
vindo a propor como reconhecimento dos professo-
res como construtores de um curriculo e como
profissionais que se recusam, e recorrendo as pala-
vras do autor, a «deixar as criancas prisioneiras dos
seus interesses intrinsecos» (p. 109). Esta ideia,
numa escola que tem como objetivo ser para todos,
com todos e a todos proporcionar condi¢des de
sucesso escolar, é de uma importincia crucial.

Ainda neste capitulo, outro aspeto que mereceu
a minha atencdo ¢ a afirmacdo da importincia e
estatuto do conhecimento psicologico no ambito
das pedagogias da aprendizagem. Sobre isto, o
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autor mostra-nos como este conhecimento contri-
buiu para aquilo que Correia considerou o «1°
momento forte da construcdo da cientificidade em
educagio (cit. in Trindade, 2012: 116).

A relacdo entre quem aprende e o saber escolar
€ outro aspeto que Rui Trindade desenvolve e que,
na minha perspetiva, nos induz a reflexdes que nio
podem deixar de inquietar os defensores da escola
do passado e dos que ndo questionam os principios
de uma educacio que exclui e que seleciona apenas
alguns para terem sucesso escolar. Na argumenta-
¢do sobre estes aspetos sdo, no texto de Rui
Trindade, marcantes, entre outras, as ideias de
Dewey (1963, 1966), que levam a questionar:

e «Como ¢é possivel ocorrer o contato ou o
confronto entre um mundo pessoal (...) e o
vasto mundo impessoal dos saberes que a
humanidade foi construindo ao longo do
tempo? (p. 180)

e «Qual € o papel e o significado dos assuntos-
-matéria na sua relacdo com a experiéncia
pessoal das criancas? (p. 182)

e «Como ¢ que os alunos poderdo beneficiar do
patrimonio cultural disponivel de forma a que
potencie a apreciacio do presente e contri-
bua para alargar e complexificar a sua abor-
dagem por parte das criancas® (p. 182).

Nesta defesa dos ideais e de ideias do Movimento
da Escola Nova, Rui Trindade nio deixa, no entanto,
de convocar criticas ao que alguns designam por
pedagogismo do movimento. A questdo epistemolo-
gica dos programas escolares constitui também um
aspeto a que Rui Trindade da aten¢do para desenvol-
ver uma debilidade que impediu, e recorro as suas
palavras, «wuma reflexdo mais produtiva e serena sobre
esta problemitica» (p. 196) e que tornou evidente que
qdo0 € a crianca que € o centro das atencoes mas,
sim, a relacdo que esta estabelece com o saber
(ibidem). Esta € uma questio que ainda hoje é perce-

cionada, por muitos, como o foco das propostas de
metodologias que valorizam a aprendizagem, o que
revela alguma ignordncia sobre o assunto.

Sobre este aspeto, vale também a pena ler o
livro pois a sua leitura suscita reflexdes que indu-
zem ideias para uma acdo pedagogica e para um
exercicio docente em que o ensino tem como meta
promover a aprendizagem de todos e a formacio
por todos partilhada. E o autor fi-lo ndo ignorando
as dreas curriculares que integram os planos de
estudo nem a questdo da transposicdo didatica, isto
¢, ndo ignora o modo como se responde s ques-
toes: o que ensinar? Como ensinar?

Por isso, Chevallard, entre outros, estd também
presente nesta obra, nomeadamente por questoes
relacionadas com a ¢extualizacio do saber (cit. in
Trindade, 2012: 278).

Subordinado ao titulo «Da normatividade meto-
dologica 2 inevitabilidade da mediacio pedagogica,
Rui Trindade aborda os sentido(s) dos processo(s)
de mediacdo pedagogica e das praticas com eles
relacionadas. Para isso, convoca, entre outros aspe-
tos, o conceito de «educa¢io negativa», carateristicas
da racionalidade do tipo empirista e a questio do
«método» entendida como algo estritamente de
ordem técnica. Em alternativa, apresenta-nos uma
sistematizacdo da relacdo entre instrumentos e
funcio das técnicas Freinet (1973, 1974, 1976), orga-
nizadas pelas categorias de comunicagdo, gestdo do
tempo e gestdo das aprendizagens, aspeto que,
como atrds referi, nos permite pensar em modos de
acao profissional docente.

No dominio da mediacio pedagogica, Rui
Trindade foca de novo as areas curriculares discipli-
nares num texto cuja leitura, estou certa, permitird
delinear praticas pedagdgico-diditicas que tenham
em atencdo o «como fazer» sem se cair na mera
racionalidade técnica. Também sobre este aspeto, o
autor nao ignora o contributo da leitura critica dos
discursos pedagogicos produzidos, neste caso, por
Bruner (2000), entre outros.
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Concluindo, trata-se de uma obra que constitui
um bom contributo didatico para todos aqueles e
aquelas que queiram promover um ensino e uma
formacdo contextualizada e democratica, isto é, que
tenha em consideracdo, na forma como se organi-
zam e concretizam as praticas pedagdgicas, os
alunos, nas suas singularidades e especificidades, os
contetdos a ensinar e a aprender e as carateristicas
e recursos locais onde ocorre a formacio e se
desenvolve esse curriculo.

Carlinda Leite
CIIE - Centro de Investigacdo
e Intervencao Educativas, FPCEUP
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