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O antigo apresenia uma sintese de parte da investigacdo que se tem vindo a
desenvolver e que procura chegar a uma compreensdo mais profunda das
relacoes entre as caracteristicas especificas dos contextos pedagogicos da
escola, familia e formagdo de professores e a aquisicdo pelos alunos de regras
de reconbecimento e de realizagdo necessarias é produgdo do texto que é
requerido em contextos instrucionais e reguladores especificos da aprendi-
zagem na escola Intervir ao nivel da escola e da formagdo de professores sdo
também objectivos especificos da investigagdo Neste artigo, di-se particular
importdncia d metodologia de investigacdo que guiou a andlise e intervencdo
em conlextos distintos de aprendizagem cientifica e social Pretende-se mos-
trar como se desenvolveu, com base na inter-relagdo do tedrico e do empirico,
uma linguagem externa de descrigdo que adequa os indicadores de andlise

3'5\ textual ds cardcteristicas especificas dos contextos em estudo As conclsoes
g apresentam uma sintese dos principais resultados sugeridos pelos diversos
S estudos e referem como as potencialidades de diagndstico, previsdo, descricdo,
=

2

explicacdo e transferéncia da teoria de Bernstein que, fundamentalmente,
orientou a investigagdo, foram exploradas nos estudos que se desenvolveram

1. Introducio

O final dos anos setenta e o inicio dos anos oitenta ficaram marcados por uma
crise na educacio cientifica, que deu lugar a investigacio por todo o mundo e
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que procurava descobrir por que razdo os alunos ndo aprendiam a ciéncia que se
pretendia que aprendessem A abordagem seguida foi fundamentalmente baseada
em teorias das areas da psicologia e da epistemologia e manteve-se durante mais
de vinte anos Passado esse tempo, os educadores de ciéncia mais sensiveis
comegam a sentir que o estado de ctise se volta silenciosamente a impot

Também silenciosamente, uma abordagem bastante diferente, iniciada nos
anos oitenta, desenvolveu-se ¢ continua a desenvolver-se — uma abordagem
baseada em pressupostos sociologicos, que tem procurado integrar o construti-
vismo social com o interaccionismo simbolico e o estruturalismo Esta aborda-
gem tem considerado as ideias de Vygotsky (1978, 1992) de uma aprendizagem
activa em contextos sociais e de professores como criadores desses contextos
A teoria do discurso pedagdgico de Bernstein (1990, 1996) forneceu os concei-
tos necessdrios 4 defini¢do desses contextos e das interac¢des que neles ocor-
rem e & andlise da influéncia que podem ter na aprendizagem dos alunos Os
mesmos conceitos tém também sido usados para estudar os contextos de for-
macio de professores e as interac¢des que neles ocortem e ainda os contextos
familiares e as suas relacdes com os contextos escolares Os estudos desenvol-
vidos até agora englobam niveis distintos de escolaridade, de reas cientificas,
e de microcontextos no interjor das aulas de ciéncias Englobam também con-
textos reguladores e ainda outros contextos de aprendizagem

O objectivo central da investigacdo tem sido a andlise da influéncia das
interacgbes familia-escola e professor-alunos no sucesso de aquisidores social-
mente diferenciados Tem-se procurado descobrit quais as priticas pedagdgicas
que melhoram a aprendizagem dos alunos de grupos socialmente desfavoreci-
dos, sem baixar o nivel de exigéncia conceptual no processo de ensino-apren-
dizagem Simultaneamente, temos trabathado no sentido de compreender 2s
relagdes entre as caracteristicas especificas dos contextos pedagogicos da
escola, da familia e da formacio de professores e a aquisicio pelos alunos de
regras de reconhecimento e de tealizacio necessarias 4 produgio de textos
1equetida em contextos instrucionais e reguladores especificos da aprendiza-
gem escolar O trabalho que se tem desenvolvido situa-se no dmbito da socio-
logia da aprendizagem e procura dar uma contribui¢do para uma teoria socio-
logica de instrucao e aprendizagem No seu conjunto, 4 nossa investigacio tem
sido dirigida para analisar em que medida:
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(a) as telactes especificas de poder e de controlo, que caracterizam as pré-
ticas pedagogicas da escola, conduzem ao acesso diferencial das regras
de reconhecimento e de realizacdo, que regulam os contextos de apren-
dizagem;

(b)as orientacoes especificas de codificacdo (1egras de reconhecimento e
de realizagdo) actuam como factores sociologicos mediadores na relagdo
entre os discursos e as praticas da familia e da escola; ’

() as relagoes especificas de poder € de controlo, que caracterizam a inte-
raccio formador-professor, conduzem ao acesso diferencial das regras
de reconhecimento € de tealizacdo, que regulam os contextos de apren-
dizagem dos professores;

(d) as orientactes especificas de codificacdo dos professores (1egras de reco-
nhecimento ¢ de realizacdo) actuam como factores sociologicos media-
dores na relacio entre os discursos e as praticas da familia e da escola

A escola tem sido o centro da intervencio e andlise, no contexto das rela-
¢oes familia-escolaformacio de professores Na metodologia de investigagio
que desenvolvemos, rejeitando quer a andlise do empirico sem uma base ted-
rica quer a utilizacdo de teoria que ndo permita a sua transformagdo com base
no empirico, tem-se utilizado uma linguagem externa de descricao detivada de
uma linguagem interna de descricdo, tal como desenvolvida por Bernstein
(1996), em que o tedtico e o empirico sdo vistos de forma dialéctica As propo-
siches tedricas, a linguagem de descricdo e a anilise empirica interactuam de
forma transformativa de modo a conduzir a uma maior profundidade e preci-
sio A linguagem especifica de descricio que usamos indica claramente a
nossa abordagem como de natureza sociologica, focando-se nas relacoes
sociais que constituem a actividade pedagdgica Sublinhamos a importancia de
por ordem na investigaco no campo da sociologia da educagio Acreditamos
que a «desordemr tem sido patcialmente responsavel pela rejeicio de aborda-
gens sociologicas por muitos educadores, incluindo os educadores de ciéncia

Assumimos claramente © nosso interesse em usar uma linguagem interna
de descri¢io Bernsteiniana Essa linguagem permite-nos utilizar os mesmos
conceitos em contextos tio distintos como a familia, 2 escola e a formagio de
professores ¢ utilizi-los quer em textos monologicos quer dialogicos (compén-
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dios escolares, programas!, praticas escolares, praticas familiares, priticas de
formacio de professores) A teoria de Bernstein tem fornecido também 4 inves-
tigacdo uma estrutura conceptual que contém potencialidades de diagnéstico,
previsdo, descri¢io, explicacdo e transferéncia, alargando as relagdes estudadas
e permitindo uma conceptualizacio a um nivel mais elevado, sem petder a
telagio dialéctica entre o tedrico e o empirico (Figura 1)

Neste artigo pretende-se dar particular importincia aos métodos de investi-
gacio que se tém utilizado na andlise e intervengdo sociol6gicas em contextos
pedagdgicos distintos, mosttando de que modo se tem desenvolvido uma lin-
guagem externa de descricio que fornece indicadores textuais das caracteristi-
cas especificas dos contextos em estudo Comeca-se por referit aqueles contex-
tos € descreve-se a seguit alguns dos modelos e instrumentos utilizados Dao-

Figurs 1
Modelo de metodologia de investigagio (adapt. Bernstein, 1996)

RELACOES SOCIAIS DA ACTIVIDADE PEDAGOGICA \
Textos

L Contextos &
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! O trabalho que temos vindo a desenvolver inclui andlises de compéndios escolares e de programas
(Neves, I € Morais, A, 2001)
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-se exemplos das telagdes contidas nesses modelos/ instrumentos e referem-se
exemplos empiricos As consideracoes finais procuram sintetizar os principais
resultados dos divetsos estudos realizados

2. Contextos pedagogicos

Os contextos pedagogicos sdo definidos pelas relagdes especificas de poder
e de controlo entre sujeitos, discursos e agéncias/ espagos A dimensdo interac-
cional de um contexto é dada pelas relagdes entre os sujeitos e a dimensdo
organizacional pelas relacdes entre discursos e espagos Bernstein usou os con-
ceitos de classificacio e de enquadramento para analisar os contextos pedagd-
gicos da escola e da familia A classificacio (C) refere-se ao grau de manuten-
¢do entre categorias {sujeitos, agéncias/espacos, discursos) e o enquadramento
(E) as telagdes de comunicagdo entre categotias no contexto da relacio peda-
gogica (Figura 2) O enquadramento entre sujeitos refere-se ao controlo que
eles tém na seleccdo, sequéncia, ritmagem e critérios de avaliagdo, isto €, nas
regras discursivas que regulam a pritica pedagdgica instrucional. O enquadra-
mento refere-se ainda ds regras hierdrquicas que regulam as normas de con-
duta social € que regulam a pratica pedagdgica reguladota

FiGura 2
Relagoes de classificacio e enquadtamento em contextos escolares

(" ESPAGO PROFESSOR-A1UNO
ESPACO ALUNO-ALUNO (ESPAQOS)
¢z PROFESSORAIINO (AGENTES)
< ALUNO-ALUNO
INTER DISCIPLINAR .
INTRA-DISCIPLINAR (DISCURSOS)

(" ESCOLA-FAMILIA / COMUNIDADE  (AGENCIAS)
cF ¢ PROFESSOR-PAIS _ (AGENTES)
©°] ACADEMICO-NAO ACADEMICO (DISCURSOS)

i - intemo € — exteno
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A classificacdo e o enquadramento teferem-se quer s relagdes dentro de
uma dada agéncia (C e E internos) quer as relagoes entre agéncias (C e E exter-
nos) e podem variar segundo graus distintos de poder e de controlo nas rela-
¢Oes entre categorias As variagOes na classificacdo e no enquadramento aos
varios niveis e as variagoes na propria orientagio de codificacio determinam
modalidades de codigo distintas Estas modalidades de codigo regulam priticas
pedagbgicas especificas, quer na escola quer na familia Os valores de classifi-
cacao de uma determinada pratica pedagogica ciiam regras de reconhecimento
especificas que permitem ao aluno reconhecer a especificidade de um contexto
particular Quando os valotes de classificacio mudam de fortes para fracos,
também mudam o0s contextos e as regras de reconhecimento

Os valores de enquadramento modelam a forma de comunicagio num
determinado contexto Valores distintos de enquadramento transmitem regras
diferentes para a criacdo de textos, quer esses textos sejam instrucionais ou
reguladores Tal como valores distintos de classificagio produzem e pressu-
pdem diferentes regras de reconhecimento por parte do aluno, também valores
distintos de enquadramento, determinados pelos professores ou escolas, produ-
zem e pressupdem diferentes regras de realizacdo por parte do aluno

As relacdes de classificacdo e de enquadramento em contextos escolares
aptesentadas na Figura 2, aplicam-se do mesmo modo aos contextos familiares
desde que se mude professor por mie/pai, aluno por filho e disciplinas por
conhecimentos familiares Aplicam-se também aos contextos de formagio de
professores, mudando professor por formador, aluno por professor, pais por
outros agentes, escola-familia/ comunidade por agéncias de formacio de pro-
fessores/agéncias exteriores e conhecimento nio académico pot conhecimento
ptatico dos professores.

A figura 3 apresenta os contextos pedagogicos que #m sido objecto de
intervengdo e andlise, fundamentalmente focadas na aprendizagem escolar em
contextos gerais e em contextos reguladores e instrucionais especificos, paiti-
cularmente ao nivel das ciéncias (Morais et al, 1992, 1993, 1996, 2002; Pires,
2002; Morais, Neves et al, 2000; Antunes, 1998) Os estudos centrados em
contextos instrucionais especificos das ciéncias, foram a resolucio de proble-
mas (Morais, Fontinhas e Neves, 1992; Ferreira e Morais, 1998, 2000), com-
preensdo de conceitos (Afonso ¢ Neves, 2000; Cimara e Morais, 1998), traba-
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lho experimental (Matos, 2000) e avaliacio (Morais e Miranda, 1996) Fora do
contexto da escola, na educagio ndo formal, estudaram-se os museus interacti-
vos (Botelho e Morais, 2003, a, b) Os contextos teguladores especificos estu-
dados disseram respeito ao desenvolvimento social, através da aprendizagem
de competéncias socioafectivas (Morais e Antunes, 1994; Morais e Rocha,
2000) Desenvolveu-se ainda um estudo para investigar em que medida os alu-
nos sdo capazes de distinguir as relagdes de poder e de controlo na sala de
aula (Antunes e Morais, 1998)

FIGURA 3
Contextos pedagdgicos: Analise e intervencio

4 CONIEXTOS DE APRENDIZAGEM N

NA ESCOLA
CONTEXTOS Contexios gerais CONTEXTOS
DE APRENDIZAGEM Isirucional Reouladh DE FORMACAQ
DA FAMITIA NSIPHCIONG eguiaaor

DE PROFESSORES

Resolugio de problemas  Aprendizagem de
Tnicial

Contexto pedagOgico passivo Compreensio de conceitos  competéncias

Contexto pedagogico activo Trabatho experimental socivafectivas Continua
A(\;ahag?o 0 Foeral Distingiio entre relagdes
Q“““;a" 146 forma de poder e de contmy

Os estudos que realizimos nos contextos de formagdo de professores foca-
ram-se quer na formacido inicial quer na formacdo continua As andlises e a
intervencdo 4o nivel da formagio continua tém estado sempre intimamente
ligadas com a aprendizagem no 4mbito de projectos de investigagio-acgio®
(Morais et al , 1993, 1996; Afonso, Mortais e Neves, 2002; Afonso, 2002; Rocha e
Morais, 2000) A formacio inicial de professores em ensino das ciéncias tem
sido objecto de anilise e intervencdo continuas ao nivel das disciplinas que
leccionamos na universidade Estamos conscientes que, neste caso, os resulta-

2 0 conceito de investigagio-accdo que temos utilizado nos estudos difere em muitos aspectos de
ourras perspectivas que o consideram como uma relagio investigador-professor de classificagio ¢
enquadramento fracos Consideramos a investigacio-ac¢io como um processo de formacao de pro-
fessores em que o investigador pretende transmitir acs professores conhecimentos € competéncias
novas, mas tendo em considera¢do o conhecimento prético dos professores
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dos podem ser postos em causa com base no facto de que, como investigado-
tes, somos simultaneamente os objectos da investigacdo (Morais, 2002)

Os contextos familiares de aprendizagem, quer passiva, quer activa tém
sido sempre analisados em 1elacdo com os contextos escolares (Morais ef af
1992, 1993, 2000; Morais € Neves, 1993; Neves e Morais, 1996; Pires € Morais,
1997, a, b); Afonso e Neves, 1998; Cimara e Morais, 2000)

3. Metodologia de investigacido — desenvolvimento de uma linguagem de
descricio

3.1. Contextos de aprendizagem escolares
3 11 Praticas pedagogicas — planificacdo e caracterizagdo

A planificacio da investigacdo em contextos de aprendizagem escolares
foi sempre realizada no Ambito de estudos de investigacio-acgdo dado que se
pretendia analisar a implementagio de priticas pedagogicas com determina-
das caracteristicas, num processo de interac¢do entre as proposicoes teodricas
e a evidéncia empirica Estudaram-se também priticas pedagdgicas em que
n&o tinha havido intervengdo, quer em contextos escolares gerais quer espe-
cificos

Construiram-se instrumentos para a dimensdo instrucional e para a dimen-
sdo reguladora da aprendizagem, que continham indicadores para as relacbes
entre espagos, discursos e sujeitos. Para cada indicador, uma escala de classifi-
cagdo e de enquadramento descrevia as relacdes de poder e de controlo Os
instrumentos foram sempre o resultado de observacio prévia e da teoria orien-
tadora, modificada por novas observacoes As alteracdes incluiram a introdugiio
de novos indicadores, sempte que o texto em andlise requereu mais precisio
ou revelou aspectos ndo esperados O niimero e o tipo de indicadores para
cada 1elacdo variaram com o contexto em andlise Exemplifica-se, a seguir, a
andlise desenvolvida, apresentando extractos do instrumento utilizado para a
planificacdo das prdticas pedagbgicas no contexto global da aprendizagem
cientifica no primeiro ciclo do ensino bisico (Morais, Neves, et al , 2000; Pires,
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2002) O primeiro extracto refere-se 4 regra discursiva critérios de avaliacio e o
segundo as tegras hierdrquicas Cada um deles contém apenas um dos indica-
dores utilizados na anilise daquelas regras € € seguido por excertos das inter-
accOes na sala de aula com a indicagdo dos respectivos valores, numa escala
de enquadramento de quatro valores (F** - F~ 7).

Regras discursivas — Critérios de avaliaciio
Instrumento de andlise

Exemplos

E,* A professora Jé a resposta de um grupo acerca de observagdes da condensagio da dgua apenas
em determinadas condicGes ¢ acrescenta:

Professora— Atengao, € para -explican  «como explicas os resuitados obtidos?
Os alunos ora dizem que os resultados se devem a0 calon, ora -4 temperatura» ora «@o arrefeci-
mento
Professora — Sim, a tampa arrefecen  sim, vA e depois? ? Atenciio, eu quero que 0s meninos
cxpliquem porque € que umas vezes a tampa ficou seca e outras vezes ficou hiimida  porqué?
Aluno - Porque a temperatura mudou ~— arrisca umn aluno
Professora — Entdo, mas expliqguem isso  por causa das mudangas de temperatura, mas expliquem
isso (a professora termina 2 discusszo do trabalho deste grupo)

E,~ Os alunos em grupo, responderam a situagdo problemética acerca do modo como se procede com
uma seringa para que o liquido da injeccdo possa entrar no seu interior G aluno de um dos gru-
pos 1€ a resposta para a turma:

Aluno - Para que o ar saia todo
FProfessora - Aqui diz «explica porqué: 56 «para que o ar saja# Mas af tinhamos que dizer mais
qualquer coisa — diz a professora, passando de imediato a ouvir a resposta de outro grupo
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Regras hierdrquicas
Instrumento de andlise
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Exernplos

57 Os alunos e a professora estio a comrigin uma questio de um teste

Joana — Posso dizer a minha resposta?

A professora ignora a questio € faz umz pergunta 3 Daniela

Professora— Daniela, porque razdo é que houve uma maior evaporagZo da dgua do ric?
Danield - Porque estava muito calor

Joana tenta cutra vez falar Dado que a professora nio responde, diz:

Joana— Eu respondi entre as 2 e as 4 horas

Professora— A 4gua do rio aqueceu e evaporou | | Ggnorando 2 intervengio da Joana)

Nelson — | 1Fu tenho uma [dividal [ 1mas aqui com a seringa nfio deu [para a dgua chegar &
ponta), eu fiz isso b bocadinho  ndo deu para encher de Agua por cavsa do ar que estava
dentro [ 1 mas se tivermos um copo di. com 4gua?

Professora- Quando enches um copo com dgua 0 ar nio sai quando o enches com dgua?
Nelson - Sim, sai, mas ali [na seringa] hi pouco nio saiu, porqué?

A professora demenstra com uma seringa de modo a que todos os alunos possam ver o que
acontece quando se experimenta a pdr 4gua num Cope € numa seringa

FProfessora - Vamos todos dar atengiio a isto, 4 pergunta do Nelson, vamos ver quem é capaz de
responder

Todos os alunos participam na discussio, dando explicagdes, mas 4 questio continua sem res-
posta

Professora — A divida do Nelson & Porque € que eu posso pdr dguz no copo [ lescecua
puser assim (demonstra com a scringa) [a dgual ndo entra na seringa, pois ndo? Porqué?

As criangas comegam novamente a discutir € finalmente chegam 2 resposia correcta”

Foi usado o mesmo procedimento metodolégico para a planificacio e

caracterizagie das priticas pedagdgicas no contexto regulador especifico das
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competéncias sociais Considerou-se que a aprendizagem do discurso regula-
dor especifico pode ser regulada por uma pritica instrucional e analisada em
termos de regras discursivas ou seja de selecgdo, sequéncia, ritmagem e crité-
tios de avaliacio Os extractos que se seguem mostram parte do instrumento
utilizado na planificacdo e caracterizacio da pritica pedagdgica que guiou a
aprendizagem de deferminadas competéncias sociais, concretamente coopera-
¢do, respeito, responsabilidade e autonomia ao nivel do primeiro ciclo do
ensino bisico (Morais € Rocha, 2000) Os extractos referem-se 4 seleccio e aos
critérios de avaliagio e contém apenas um dos indicadores para cada regra
Cada extracto € seguido de exemplos de graus distintos de enquadiamento
(numa escala de quatro graus) na interacgdo professor-aluno

Regtas discursivas — Selec¢fo
Instrumento de analise

Exemplos

E, " Ao enlrarem na sala de aula, o Fibio ¢ o Vitor foram consultar o quadro das tarefas
Professora: — Ei, ei, meninos, o que estdo a fazer?! Para o seu lugar!  Fu ji digo quem vai fazer
as oisas

E "~ Ao entrarem na sala, a Elsa, o Ferndo ¢ o Joaquim observam o quadro de tarefas

Elsa — Hoje ¢ a minha vez de distribuir os cademos!  E o Alberto vai regar as plantas!
Ferndio— Eu sou o do tempo!

Joaquin — Nio & a minha vez de fazer nadal
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Regras discursivas — Critérios de avaliacio
Instrumento de anilise

Exemjios

E " Antes de iniciarem o trabathe de grupo a professor lembra:
— 1 preciso os meninos se ajudarem, respeitarem o trabalho dos outros e cada um deve fazer a
sua parte

E A professora indica a tarefa e pergunta aos alunos:
— Como acham que vio fazer? Como se vio portar?
A turma mantém-se calada A professora insiste:

- J& se esqueceram?!

A turma continua em siléncio A professora diz:

— E preciso fazerem o que eu disse

Através da utilizacio desta metodologia, foi possivel descrever com grande
pormenor opetacional e tedrico as diversas relagdes socioldgicas que caracteri-
zam as dimensoes instrucional e reguladora das priticas pedagogicas que acor-
rem em contextos gerais e especificos de aprendizagem A Figura 4 mostra um
exemplo dos resultados da andlise das relagdes que caracterizam o contexto
instrucional de duas modalidades de pratica pedagogica implementada em
aulas de ciéncia dos 59 e 62 anos de escolaridade (Morais ef @l , 2000)

A Figura 5 mostta um exempio das relagdes sugeridas pela anilise do con-
texto regulador de trés modalidades de prética pedagdgica implementada nos
primeito e segundo anos do primeiro ciclo do ensino basico para 2 aprendiza-
gem de competéncias sociais (Morais e Rocha, 2000)
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FIGURA 4
Relagdes de poder e de controlo no contexto instrucional das duas prdticas pedagdgicas
{5% ¢ 6% anos de escolaridade)

FIGURA 5
Relacdes de poder e de controlo no contexto regulador das trés priticas pedagogicas
(19 €2%anos de escolandade)

i—interne € =~ eXIemo TV XY Z~Pwofessoras

Os estudos que conduziram a caracterizacio das priticas pedagogicas refe-
ridas nas Figuras 4 e 5 foram desenvolvidos no 4mbito de projectos de investi-
gacdo-accdo Esses projectos envolveram: a concepcdo de perfis tedricos das
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préticas pedagbgicas a serem implementadas; a planificacio e organizacdo de
actividades para a sala de aula e respectivas tarefas; a obsetvagio com utiliza-
¢ao de gravacio video ¢ dudio Os perfis tedticos foram elaborados através de
uma relacio dialéctica entre o tedrico e o empirico, em que se tealizou a
observagio da sala de aula de modo a encontrar as relagdes, os indicadores e
0s comportamentos e em que os petfis foram alterados sempre que necessirio.
Este procedimento, ao nivel do contexto da sala de aula, contiibuiu para o
desenvolvimento de um modelo que simultaneamente distingue e caracteriza
as diversas relagoes que definem uma dada pratica pedagdgica

312 Produgdo textual em contextos instrucionais e reguladores especificos

De modo a estudar os textos instrucionais e reguladores produzidos pelos
alunos em contextos especificos de aprendizagem constiviu-se um modelo
(Figura 6) que mostra as relacdes entre as orientagdes de codificacdo especifi-
cas ¢ as disposicdes socioafectivas na producio textual A inter-relagio evi-
dente no modelo entre a orientacio de codificacio especifica e as disposicdes
socioafectivas procura tealcar a sua influéncia mitua. Embota constituindo rea-
lidades diferentes no interior do sujeito, a posse da otientagio de codificacio
especifica pode ser limitada pelas disposicdes sociocafectivas, que por sua vez
520 limitadas pela orientacdo de codificagio

FIGURA &
Orientacgo de codificaciio, disposicdes socioafectivas e desempenho do aluno em contextos
especificos de aprendizagem
ORIENTACAO ESPECIFICA DE CODIFICAGAC - 3 DISPOSICOES SOCIOAFECTIVAS
REGRAS DE RECONHECIMENTO ‘ REGRAS DE REALIZACAQ
Selecgdo dos Producio
significados textual
(real. passiva) (real. activa)
Desempenho do aluno

——————> COMPEIENCIAS COGNIIIVAS &
E SOCIOAFECTIVAS
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De acordo com Bernstein (1990), 4 produgio textual num dado contexto
depende da posse da orientacic de codificacio especifica para esse contexto
Isto significa que os sujeitos ©m que ter quer as regras de reconhecimento,
isto € tem que ser capazes de reconhecer o contexto, quer as tegras de reali-
zacdo, isto € tem que ser capazes de produzir o texto adequado dquele con-
texto As 1egras de realizacio dizem respeito d seleccdo ¢ 4 producio de signi-
ficados Os sujeitos tém que seleccionar os significados adequados ¢ produzit
os textos de acordo com esses significados, mostrando assim um desempenho
correcto no contexto e demonstrando possuir regras de reconhecimento e de
realizacio

A falha em mostrar desempenho pode indicar falta de tegras de reconheci-
mento ou de realizacdo ou ambos Quanto s regras de realizacfo, os sujeitos
podem ou noc ser capazes de seleccionar os significados ou de os produzir ou
ambas as coisas Se sdo capazes de scleccionar os significados mas ndo sdo
capazes de produzit o texto, dizemos que #m uma realizacio passiva Se o
texto é produzido mostram ter realiza¢do activa Contudo, pata que se verifique
a producio do texto, os sujeitos tm também que possuir as disposicies socio-
afectivas especificas do contexto, isto €, tém que ter as aspitaghes, motivacies
e valores aproptiados De acordo com Bernstein, as regras de reconhecimento
regulam as regras de realizacdo Estes dois principios e as necessérias disposi-
¢oes socioafectivas sdo adquiridas socialmente e tornam-se pate das estruturas
internas do sujeito

Exemplificando estas relacdes no caso das competéncias cognitivas exigidas
em contextos especificos da sala de aula, diriamos que os alunos que estio a
1eceber uma pratica pedagdgica que requer, por exemplo, a competéncia de
resolucdo de problermas sio bem sucedidos guando (a) reconhecem a especifi-
cidade do microcontexto de resolugdo de problemas no dmbito daquela pritica
(regras de reconhecimento); (b) seleccionam os significados adequados dquele
microcontexto, isto &, sabem como proceder pata resolver problemas correcta-
mente (realizacio passiva); (¢) produzem o texto, isto &, apresentam uma solu-
¢do conecta para o problema (realizagio activa); e (d) possuem disposicoes
socioafectivas favoriveis aquela realizagdo (motivagdes, aspiracdes, valotes)
No caso das competéncias socioafectivas, os alunos que recebem uma pritica
pedagogica que requer, por exemplo, @ competéneia de cooperagio, sio bem
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sucedidos se (a) 1econhecem a especificidade do microcontexto da cooperagio
no dmbito do contexto regulador da sua prética (regras de reconhecimento);
(b) seleccionam os significados apropriados a esse contexto, isto é, sabem o
que devem fazer para cooperar (1ealizagdo passiva); {¢) produzem o texto, isto
¢, cooperam de acordo com as regras da aula (realizacdo activa); e (d) tém dis-
posiches socioafectivas em relagdo dquela realizacdo (motivagoes, aspiragdes,
valores)

Desta forma, estabelece-se uma relagdo de continuidade entre a familia e a
escola sempre que estd presente na primeira uma orientagio elaborada e sem-
pre que as duas praticas respectivas sdo convergentes em termos das relagdes
de classificacio e de enquadramento presentes nos seus processos de socializa-
cdo Contudo, uma relagdo de descontinuidade nfio € determinante pata o
insucesso escolar dos alunos, isto é ndo é uma determinante do ndo reconheci-
mento € da nfo realizacio nos contextos escolares especiticos nos quais os alu-
nos sio avaliados Caracteristicas especificas das priticas pedagogicas escolares
podem ser favordveis d aquisicdo das regras de 1econhecimento e de realizagdo
necessitias a0 desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioafectivas,
como as que 530 requeridas na aula de ciéncias (Morais, Fontinhas e Neves,
1992; Morais e Rocha, 2000)

Estudou-se a aquisicio de regras de teconhecimento e de realizacio nas
aulas de ciéncias em contextos especificos de resolucdo de problemas, com-
preensdo de conceitos, avaliacdo e trabalho experimental e em contextos de
educacio nio formal e ainda em contextos reguladores especificos Preten-
diamos investigar se os alunos possuiam a orientacdo de codificagio especifica
necessiria d produgdo de textos adequados a determinados microcontextos da
aprendizagem cientifica e social Para fazer estas andlises, desenvolveram-se
instrumentos concebidos em termos da especificidade do microcontexto em
anilise e do texto a set produzido Os instrumentos apresentaram a forma de
questionarios abertos e/ou fechados e foram administrados aos alunos em
entrevistas Foi pedido aos alunos que agrupassem objectos (fotografias, frases,
etc ), para escolher entre varias alternativas de respostas ou para produzit res-
postas livres Através destes diversos procedimentos, obtivemos o grau de
orientacdo de codificacdo especifica dos alunos

De forma a ilustrar a metodologia seguida na anilise da regras de reco-
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nhecimento e de realizagio dos alunos, apresentam-se exemplos de instru-
mentos construidos para a resolugdo de problemas, compreensio de concei-
tos e avaliagdo O primeiro refere-se a0 6¢ ano de escolaridade, o segundo ao
jardim de infancia e o terceizo 4o 5° ano de escolaridade Nos exemplos que
se seguem, refere-se a estrutura geral dos instrumentos e indica-se a corres-
pondéncia que estabelecemos entre o tipo de questdes que eles contém e o
seu significado em termos de regtas de teconhecimento ¢ de realizacio pas-
siva e activa Dio-se ainda exemplos da andlise empirica que mostrou aquela
carrespondéncia

Resolucdo de problemas

Os instrumentos construidos para analisar a orientacio de codificacio espe-
cifica no microcontexto da resolugio de problemas seguiv ¢ mesmo padrio
geral Eles continham as sitmagoes problemdticas cuja solucio requeria a utiliza-
¢4o de conhecimento adquirido previamente Para cada questdo havia uma res-
posta livre e uma resposta a uma questdo de escolha muitipla Nalguns estudos
(Morais, Fontinhas e Neves, 1992}, os instrumentos apenas permitiam a andlise
da posse de regras de reconhecimento e de realizacdo (passiva e activa)
Estudos posteriores (Ferreira ¢ Morais, 1998, 2000; Morais, Neves et al, 2000}
permitiram ainda a discriminacio de reconhecimento em termes do conheci-
menio e competéncias cientificos envelvidos no miciocontexto de resofugio de
problemas

O exemplo que se segue refere-se a um destes instrumentos que tomou a
forma de um questionario (Ferreira ¢ Morais, 1998, 2000} A questdo de res-
posta livre pretendia saber se os alunos possuiam 2 realizagio activa (RLz) e a
questdo de escotha miltipla pretendia saber se os alunos, que ndo produziam
0 texto cotrecto na resposta livie eram capazes de realizagio passiva (RLp) ou
ndo e, neste ¢aso, se possuiam o reconhecimento quer do conhecimento cien-
tifico(RCen), quer da competéncia (RCep) envolvidos na situagio problema-
tica O conhecimento cientifico podia ainda ser parcialmente reconhecido
{RCcn).
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Quiestiondrio

Sitiacdo problemdtica
J4 deves ter reparado que para descmbaciar os vidros dos automoveis basta ligar o aquecimento
durante algum tempo

Questdo de resposta livre: Explica esta situagdo com base nos conhecimentos adquiridos nas aulas de
cféncias (Rla)

Questdo de escolba miidtipla Assinala com um X a resposta que te parece ser mais adequada para
explicar 2 situagio:

A — O vapor de 4gua do ambiente perde energia em contacto com o vidro ¢ passa ao estado fiquide, o
que provoca o embaciamento (RCep)

B - Vaperizagdo € a passagem de um corpo no estado Jiquido a0 estade gasoso, quando ganha ener-
gia, por aquecimento (RCen}

C - Os vidros ficam desembaciados porque estd calor, 0 que faz com que a dgua que ¢std no vidro
desaparega (RCcn ¢ RCep)

D - As gotas de dgua que provocam o embaciamento, 20 ganharem energia, devido ao aquecimento,
passam ao estado gasoso, ficando, assim, o vidro desembaciado (RCep, RCca, RLp}

As criangas demonstram possuir regras activas de realizacio (Rla) quando produzem um texto do tipo
da opgdo D em resposta 4 questdo de resposta livre

De forma a determinar a orientagio de codificacio especifica da resolucio
de problemas, seguiu-se uma metodologia complexa que ndo poder ser expli-
cada aqui por limitacdes de espaco Todos os texios produzidos pelos alunos
foram analisados segundo um sistema de categotias que se criou quer para as
tegras de reconhecimento quer para as regras de realizacdo A estas categorias
correspondiam determinadas escalas numésicas

Compreensido de conceitos

0 ¢xemplo que se apresenta (Cimara e Morais, 1998) foi inspitado no
estudo de Holland (1981) e foi planeado para analisar o texto produzido sobre
a compreensio do conceito de insecto, explicitado em termos do principio
avimero de patag O instrumento continha quatio questGes baseadas em trés
conjuntos de seis fotogratias cada e dizendo respeito a insectos, aracnideos e
miridpodes A primeira questio permitia verificar se as criancas tinham ou nio
regras de reconhecimento (RC) e realizacdo activa (Rla) Na segunda questdo,
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0 contexto era dado e pretendiz-se apreciar a posse de realizacio passiva
{RLp). Se as criangas ndo fossem capazes de atingir a realizagdo passiva, o con-
texto era identificado oralmente e ensinava-se-lhes como devia ser feito, de
forma a alterar a sua orientagdo de codifica¢io especifica, ao dar-lhes as regras
de reconhecimento e de realizagio adequadas A terceira questio procurava
investigar a realizagio activa (Rla) e a quarta era semelhante 4 primeira procu-
- rando ver se as ctiangas ji reconheciam o contexto (RC) e eram capazes de
produzir o texto legitimo (RLa)

Entrevista

1 A entrevistadora d4 4 crianga 6 fotografias de sefs animais®

Enrevistadora - Olha bem para estes animais Forma conjuntos com esses animais dentro destas
caixas, como tu quiseres Como vés hd muitas caixas, usa as que quiseres Porque
o8 agrupaste {puseste) assin? (RC, RL3)

2 A entrevistadora retira as fotografias e forma, ela propria, com as mesmas fotografias, wés conjuntos
utilizande o principio nimero de patas (Se 2 crianga i utilizou este principio no pedido anterior
passa-se imediatamente 20 ponto 2 2)

21 Entrevisiadora~ Olha bem para estes conjuntos que eu fiz Descobre por que estdo assim sepa-
rados estes animais (RLp)

Se a crianca responde corredamente 4 cntrevista prossegue, se ndo o fizer 2 entrevistadora deve
ensinar como deve ser feite sob a forma de aprendizagem por recepgo

22 A entrevistadora i 4 crianga 6 fotogeafias de outros seis animais, mas semelhantes aos anterio-

rest

Entrevistadora — Olha bem para estes 6 animais Coloca cada um no seu conjunto, nestes conjuntos
que estio aqui construidos Vai dizendo porqué (Ria)

As fotografias devem ser, entiio, todas recolhidas

3 A entrevistadora di 4 crianca 6 fotografias de outros seis animais mas com as mesmas caracteristicas
dos utilizades nas questdes 1 e 2:

Brirevistadora — Olha bem para estes § animais Vais formar conjuntos, novamente, nestas caixas,
come tu quiseres (RC Ria)

3 Formiga, mosquito, mosca, aranha, centopeiz, milpés
4 Animais que PEENCEr 20 MESIMO grupo laxondmico
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Com base nos resultados obtidos na entrevista, obteve-se um valor 1elativo
para cada crianga com respeito 2 aquisicdo de regras de reconhecimento, de
regras de realizagdo e de orientacdo de codificacdo especifica. Estes valores
1epresentaram uma medida da aprendizagem cientifica referente ao conceito de
insecto Construiu-se uma escala de 4 pontos que mediu graus crescentes de
otientaco de codificagio especifica para o microcontexto de compreensio de
conceitos

Avaliagdo

O instrumento que se construiu para analisar as regras de reconhecimento e
de realizacdo no contexto de avaliacio (Morais e Miranda, 1996) teve a forma
de uma entrevista semi-estruturada Na primeira parte da entrevista procurou-se
analisar as regras de reconhecimento (RC) Pretendia-se ver se os alunos reco-
nheciam o principio basico da correcgdo e classificacdo das respostas a pergun-
tas de testes, distinguindo entie cotecto € incorrecto Na segunda patte, pre-
tendeu-se investigar as suas regras de realizacdo (RL) Reproduziam os alunos o
texto da sua professora, quando ela corrigia € classificava os testes? As ques-
toes colocadas relacionavam-se com testes que ja tinham sido dados aos alu-
nos Uma das questdes avaliava conhecimento factual, a segunda compreensio
de conceitos e a terceira a utilizagio de conhecimentos em novas situagtes
Consideraram-se respostas a cada uma das questdes que cobrissem a maior
gama possivel de classificages atribuidas pelas professoras

Entrevista
Primeira fase (RC)

1 Apresenta-se a0 afuno a primeira questio e o conjunto de 10 respostas a essa questio

Enirevistadora - Tens aqui uma pergunta do teste feito pela tua professora e 10 respostas dadas por
colegas teus a esta pergunta O que eu te peco € que agrupes as respostas como tu
quiseres

2 Pede-se a0s alunos que identifiquem as respostas de cada grupo (através da notacao R1, R2, e
que expliquem porque as agrupam daquela maneira

3 Apresentam-se, consecutivamente, a segunda e a terceira questdes bem como as 10 respostas corres-
pondentes e repete-se o procedimento referido em 1 e em 2
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Seguinda fase (RL)

4 Apresenta-se novamente 20 alunG a primeira questio, a wesposta correcta com a respectiva cotagio
e o conjunto de 5 respostas

Enirevisiadorg - Tens aqui a primeira questio de hd pouco ¢ esta € uma possivel resposta correcta
Estas 530 cinco respostas dos teus colegas aquela pergunta para tu fazeres de pro-
fessor Vais entdo fazer de conta que & a wa professora de Ciéncias que estd a ver
e a classificar os testes  Como estes cartdes sdo s0 para ti, podes escrever neles o
que quiseres

5 Pede-se aos aluncs, em seguida, que justifiquem a classificagio atrbuida a cada resposta e que
expliquem o significado dos simbolos utilizados

& Apresentam-se, consecutivamente, a segunda e a terceita questdes bem como as respectivas respos-
tas e cotaghes e procede-se como s¢ referivem { eem 5

De forma 2 analisar as regras de teconhecimento, organizaram-se 03 textos
produzidos pelos alunos na primeira fase da entrevista de acordo com catego-
rias, baseadas na andlise prévia do texto pot eles produzido quanto ao «porqués
da formacio dos grupos de respostas, distinguindo-se a aquisicio da ndo aquisi-
¢do Os exemplos que se seguem mostram os significados e categorias atribui-
dos aos textos dos alunos quando explicavam a formagio de grupos Mostra-se
a seguir, para dois alunos, 0s grupos que fizeram e as razdes que deram:

Caregorig O aluno agrupa segundo o grau de semelhanga das respostas
NAO POSSUT REGRAS DE RECONHECIMENTO

Texto do alune

I® Grupo: R, e B, porque estZo parecidas

2% Grupo: R, e Ry, porque ¢stao iguais

¥ Grupo: R, B; e R, porque dizem a mesma coisa

Categoria: O aluno agrupa segundo o critério correcto/incorrecto, com graus intermédios
POSSUT REGRAS DE KECONHECIMENTO

Texto do alino
12 Grupo: Ry, By, Ry e Ry — porque acho que estas € que estio certas
22 Grupo: Ry € Ry — também estdo certas mas para mim as mais certas s3o estas quatre (as do primeiro

gupo)
3 Grupo: R, Ry, Rg e Ry - estas sio 0 que eu ndo acho que estd certo
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Na andlise das regras de tealizacio, as categorias foram construidas de
modo semelhante, com base na andlise prévia das respostas dos alunos, quanto
A classificacio atribuida e correcedes e anotacdes feitas as tespostas dos testes,
novamente distinguindo a aquisicio da ndo aquisi¢io

Categoria O aluno valoriza uma resposta (ou parte dela) que estd fora do contexto
NAO POSSUL REGRAS DE REALIZACAO

Texto do aluno
Nao responde a questio, mas estd bem para outra questio

Categoria O aluno di a mesma classificacio que os professores
POSSUT REGRAS DE REALIZAGAO

Texto do aluno

Para respostas correctas: Significa 0 mesmo que a resposta fornecida por outras palavras

Para respostas incorrectas: Nio faz sentido

Para respostas parcialmente correctas: A pergunta nio estd acabada, ndo diz (o aluno explica)

Determinou-se o grau de aquisi¢io de 1egtas de reconhecimento e de reali-
zacdo através de uma escala numérica de categorias Determinou-se depois a
orientagio de codificacdo especifica de cada aluno para o microcontexto de
avaliagdo, através de um indice compésito de reconhecimento e de realizagio

3.2 Contextos de formacdo de professores

Utilizou-se 0 mesmo tipo de conceptualizagdo para os contextos de forma-
cao de professores (Afonso, Morais e Neves, 2002; Rocha e Morais, 2000) que
se tinha utilizado nos contextos escolares de aprendizagem Apresentam-se
extractos do instrumento utilizado para planificar e caracterizar as relacdes
investigador-professor num dos estudos de investiga¢do-accio realizados
(Afonso, Morais € Neves, 2002)

Os extractos corzespondem ds mesmas regras que se consideraram nas rela-
coes professor-aluno (ver atrds) Cada extracto € seguido de exemplos das inte-
raccdes investigador-professor em que o grau de enquadiamento é medido
numa escala de 4 graus
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Regras discursivas — Critérios de avaliagio
' Instrumento de anilise

Exemplos

Bi*  As professoras estdo a planear uma experi€ncia para testar a hipbtese da refagdo entre a quant-
dade de liquenes que cobrem as drvores e a distincia dessas drvores a cidade Algumas profes-
soras propdem experiéncias cujos procedimentos e resultados ndo estdo de acordo com a hipé-
tese A investigadora chama a atengdio para esse facto € discute, em termos gerais, se o procedi-
mento € apropriado para obter a informagio necessaria

Eir™  As professoras ddo vérios cxemplos de experiéncias bem ¢ mal sucedidas que tinham tido com
os seus alunos Falam de causas possiveis e estratégias diversas que tinham usado para resolver
os problemas A investigadora ouve os relatos e coloca algumas questdes que procuram perce-
ber melhor as situagdes relatadas

Regras hierdrquicas v
Instrumento de analise
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Fxemplos

E**  As professoras € a formadora analisam a problemitica do sucesso/insucesso escolar A forma-
dora apresenta um acetato com trés graficos Comega a descrever os dados fornecidos pelo pri-
meiro gréifico Em seguida, descreve os dados apresentados no segundo grifico e, por fim, des-
creve a informagio que € fornecida pelo terceiro grifico As professoras seguem atentamente 2
descri¢do da formadora

E"  As professoras agruparam folhas de diversas plantas segundo os seus proprios ¢ritérios € poste-
riormente comparam 08 seus critérios Constatam que utilizaram critérios muito semelhantes
[cor, textura, tamanho] Referem que utilizam as folhas das plantas em muitas actividades [no
estudo das estagdes do ano, na expressdo plastica | Posteriormente € fornecida uma chave
dicotémica Discutem acaloradamente e descobrem que os critérios usados por si nao coincidem
com os critérios clentificos apresentados na chave dicotémica Discutem por que isso acontece:
uma das professoras ndo se conforma que os critérios por si apresentados ndo sejam critérios
importantes na classificacio/identificacio enquanto a outra professora arranja justificacdes para
o facto de os critérios usados nao terem sido valorizados neste contexto cientifico

3.3. Contextos familiares de aprendizagem

Os estudos directamente centrados na familia (Morais e Neves, 1993; Neves
e Morais, 1996; Pires € Morais, 19974, b) seguiram um modelo (Figura 7) que,
partindo do conceito de cddigo pedagdgico de Bernstein, procurou ilustrar as
relacdes entre discursos e praticas da familia e da escola

Neste modelo, o cddigo pedagogico da familia € analisado a dois niveis
que, embora interligados, sdo tomados como componentes sepatados da reali-
zagdo do cddigo aos niveis discursivos e de transmissdo A andlise do nivel dis-
cursivo, que se refere quer ao discurso instrucional da familia (DIF) quer ao
discurso regulador da familia (DRF), estd focada nos conhecimentos/activida-
des e nas normas de conduta social presentes na familia Através de uma pri-
tica pedagdgica indirecta (PPI), as criangas, como espectadores dos universos
discursivos das familias, aprendem (num contexto nio avaliativo) a valorizar os
significados transmitidos pelos discursos instrucionais e reguladores A anlise
do nivel de transmissdo, que se refere s praticas instrucionais e reguladoras
das familias, foca-se no processo de transmissio-aquisi¢io desenvolvido pelos
pais em interac¢do pedagdgica com os seus filhos Através de uma pratica
pedagogica ditecta (PPD), as ctiangas, como participantes activos do processo
de aprendizagem, adquirem (num contexto avaliativo) competéncias especifi-




SOCIEDADE &L CULIURAS

cas e normas de conduta social, assumindo papéis sociais que vio ser determi-
nantes noutros contextos de aprendizagem A realizagio contextual dos signifi-
cados é estabelecida utilizando os valores de classificagio e de enquadramento
que definem o cddigo pedagdgico O modelo considera também a orientaciio
de codificacdo (elaborada ou restrita), isto € os significados que estio presentes
nos discursos e priticas das familias Ao nivel da realiza¢io contextual dos sig-
nificados, 0 modelo considera directamente a dimensido comunicacional do
cddigo pedagdgico e também, indirectamente, a sua dimensdo organizacional

FIGURA 7
Modelo tedrico do codigo de transmissZo educacional no contexto familiar

Orientagiio de codificagio

(ORD!
——-———~—_>-| Significados |
T Nivel

DIF _~ DRF discussivo

| PPI |

l PPD [
PEF ™~ PRF Nivel de
\ / tr;nsmissﬁo
Realizacdo Contextual

dos Significados

Relagdes sociais de poder € de controlo
(C*EH

OMR _ Orientagio de codificagio claborada ou restrita

De acordo com o significado atribuido, no modelo tedrico (figura 7), ao
conceito de pratica pedagdgica familiar, foi possivel derivar os seguintes para-
metros de andlise empirica:
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1 Os conhecimentos/ actividades e normas de conduta social que estio
presentes no dia-a-dia da familia

2 As razdes apontadas pelos pais como principios subjacentes aos conheci-
mentos/ actividades e 4s normas de conduta que valorizam

3 A forma como os pais transmitem os conhecimentos e as normas de con-
duta e ainda como explicam as tatefas aos filhos

4 A modalidade de controlo social que os pais utilizam nas relacdes de
comunicagio com os filhos

5 A forma como espagos e materiais estio organizados em casa

6 As razbes apontadas pelos pais como principios subjacentes 3 forma
como ensinam os filhos

O parimetto 1 refere-se ao universo discursivo da familia, fornecendo
dados quanto A importincia relativa, atribuida em casa, ds tatefas manuais/nio
manuais € aos conhecimentos académicos/ndo académicos (aspectos do dis-
curso instrucional) e quanto & natureza posicional/interpessoal das refagies de
concluta social em fungio da idade, do sexo, do estatuto parental (aspectos do
discurso tegulador) Os pardmetros 2 ¢ 6 permitem definir a orientacdo de
codificagio da familia, fornecendo dados quanto 4 natureza particularista e uni-
versalista (orientagdo de codificagio restrita e elabotada) dos significados subja-
centes 2 forma geral de comunicacdo na familia (paidmetro 2) e dos significa-
dos subjacentes 4 forma como os pais ensinam os filhos (pardmetro 6) O para-
metro 3 di a possibilidade de definir a teoria de instrugdo (em sentido restrito)
valorizada pela familia, fornecendo dados quanto 4 natureza das regras discur-
sivas {seleccdo, sequéncia, 1itmagem e critérios de avaliagio) que regulam o
pracesso de transmissio-aquisicio no contexto instrucional familiar O parime-
tro 4 que diz respeito 4 forma de comunicacio preferencialmente usada pelos
pais nas relagdes sociais com os filhos, fornecendo dados quanto 4 natureza
das regras hietdrquicas que caractetizam a modalidade de controlo no contexto
regulador familiar Finalmente, o pardmetro 5 refere-se 4 dimensdo organizacio-
nal do codigo pedagogico, isto €, 4s caracteristicas do espaco pedagogico local

Para analisar as prdticas pedagogicas no contexto familiar, utilizou-se o
texto produzido pelos pais numa situagio de entrevista O instrumento que
guiou a entrevista continha um conjunto de pressupostos e questdes de investi-
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gacdo testadas em entrevistas piloto As escalas de classificacdo e enquadra-
mento usadas na caracterizacio da pritica pedagdgica das familias foram cons-
truidas de forma semelhante as escalas usadas na catacterizacdo da pritica
pedagégica da escola

A fim de se mostrar de que forma se fez esta andlise, apresenta-se parte do
instrumente que guiou a entrevista (pressupostos ¢ questdes de investigacio)
que se tefere 4 caracterizagfo das regras discursivas, seleccdo e critérios de
avaliacio e das 1egras hierirquicas (Neves e Morais, 1996), seguida de extractos
ilustrativos que indicam © giau de enguadramento numa escala de seis graus
(E+++ A -)

Regra discursiva - Seleccdo

Pressuposto Em casa pode-se apenas dizer/fazer determinadas coisas ou pode-se dizer/fazer qualquer
coisa que se queira
Quastdo de investigacdo. Os filhos dizemy/fazem apenas as cofsas que os pais estabelecem ou os [lhos
dizeny/fazem aquilo que quereny?

Exemplos.

I { ] gosta muito de andar a pintar (as paredes da casa) mas também ndo pode ser  Nio deixo
que ele (filho) pinte

F,-7 Fle (filho tentou fazer uma omelete 2 maneira dele  até achdmos bem que ele tivesse uma ini-
ciativa  Perque acho que ele também deve ter iniciativas [ 1

Regra discursiva - Critérios de avaliacdo

Pressuposto- Em casa, pode haver uma maneira determinada ou uma maneira livre para se fazer/dizer
cada uma das diferentes coisas
Quiestdo de investigagdo Os filhos dizem/fazem as coisas da maneira que os pais estabelecem como
correctaon 0s filhos dizem/fazem as coisas da maneira que eles acham cor-
recta?

Hxemplos

F* Fuidhe ensinando o garfo poe-se neste lado, a faca pde-se neste, o guardanapo poe-se nesie
lade fora do prato, pde-se o pdo no prato  Nas normas de hotelaria pois € assim mesmo que
tem de ser posto

Fo- [ ] a maneira como ela (filha) arruma (os bonecos) para mim ndo é importante A maneira
como arruma € o método dz pessoa
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Regras hierdrquicas

Pressuposto: Pata controlar as coisas que os filhos podem dizer/fazer em casa, os pais usam modalida-
des de controlo social que podem ser baseadas em formas explicitas de autoridade ou nos
atributos pessoais dos filhos

Questdo de investigagdo. De que forma os pais dizem aos filhos que eles tém de dizer/fazer apenas as

coisas que eslavam estabelecidas? Explicando as razdes porque devem ou
ndo fazer determinadas coisas ou simplesmente dizendo que ndo podem
dizes/fazer essas coisas?

Exemplos.

F** Eu bato ¢ digo que tem que tomar mais atengdo  que € p'ra ndo voltar a bater a ela outra vez
F,77 [ ] pois eu digo-the que eu o pai gosta que ele chegue ao fim do ano e que teaha bons resul-
tados que € bom para ele e eu fico contente

3.4 Sintese

Os exemplos antetiores de modelos, instrumentos e interacgdes mostram de
que modo se operacionalizaram o conceito de pritica pedagdgica e, particular-
mente, os conceitos de enquadramento e de regras discursivas e hierdrquicas
Estes conceitos fazem parte da linguagem de descri¢io intena de Bernstein
Os modelos/instrumentos ¢ as dimensées que eles contém, assim como 0s
indicadores ¢ as respectivas descticoes em termos de diversos graus de enqua-
dramento, constituem a linguagem de descricdo externa para um detetminado
contexto especifico Os exemplos das interac¢des sao os dados empiricos. Na
construgio dos modelos e instrumentos, a evidéncia empirica e os principios
tedricos mantiveram-se numa relagdo dialéctica. As transcri¢bes foram analisa-
das com base em teoria prévia e nos modelos/ instrumentos constiuidos e
transformados com base nos dados empiricos Através deste processo, a lingua-
gem de descricdo interna sofreu transformagées como tesultado da andlise
empirica

Os exemplos, que seguidamente se apresentam, concretizam este processo
metodoldgico activo, relacionado com a andlise da sala de aula Sempre que o
conhecimento do dia-a-dia entra na sala de aula, tal pode ser considerado
como um enquadramento fraco da selecgdo Contudo, a evidéncia empirica
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mostrou que o conhecimento do dia-a-dia pode entrar na aula trazido néo ape-
nas pelos aluncs mas também pelos professores No primeiro caso, o enqua-
dramento da seleccdo seria fraco e no segundo seria forte: Contudo, em ambos
os casos, a classificaciio entre os conhecimentos académico e nio-académico
assumird valores menos fortes do que numa situagio em que ndo se promova a
telacio do conhecimento nio académico com o conhecimento académico Esse
processo metodologico estd também exemplificado quando, ao corrigir e classi-
ficar um teste, o professor tormna claro a cada aluno o que falta no seu texto
Embora isto seja cotrectamente visto como um enquadramento forte dos crité-
tios de avaliagdo, hd simultaneamente um enfraquecimento do enquadramento
ao nivel das 1egras hierdrquicas, ji que sdo explicadas acs alunos as 1azdes
através de um modo pessoal de comunicacdo Dando outro exemplo, quando
o professor orienta uma discussic na aulz de forma a conduzir os alunos a um
dado conceito, a selecgdo € fortemente enquadrada pelo menos ao nivel macro
mas o enquadramento ¢ fraco ao nivel das regras hierdrquicas nas relagdes
professor-aluno € aluno-aluno

Um outro exemplo, da andlise na sala de aula, evidencia também de que
modo a articulacio entre o tedrico e ¢ empirico permitiv ¢ desenvolvimento de
uma linguagem externa de descricdo que forneceu um grau mais elevado de
aplicabilidade 4 linguagem interna de descricio Considerou-se que hd um dis-
curso regulador especifico para o qual hd uma pratica pedagogica instrucional
regulada pelas regras discursivas sclecgdo, sequéngia, ritmagem e critérios de
avaliagdo e, por essa razdo, caractetizou-se a transmissdo-aguisicio de compe-
téncias sociais da mesma forma como se fez para o8 conhecimentos e compe-
téncias cognitivas Esta definicdo de indicadores pretendeu que as proposicdes
tedricas que guiaram a caracterizagdo de modalidades distintas de prética peda-
gogica estivessem em relagio com os dados empiricos iniciais

O facto de o instrumento que guicu a andlise das préticas ¢ discursos das
familias ter side concebido com hase num modelo igualmente aplicivel as
escolas, tornou possivel a relagio entre as priticas ¢ discursos do contexto
pedagdgico familiar com as praticas e discursos do contexto pedagdgico da
escola Do mesmo modo, as telagdes formador-professor foram caracterizadas
e também relacionadas com as modalidades de pratica pedagdgica implemen-
tadas pelos professores nas suas relagtes com os alunos Qualquer das duas
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relacdes mostra como o desenvolvimento de uma linguagem externa de descri-
¢do contribuiu para o desenvolvimento e transformagio de uma linguagem
interna de descricdo e tornou evidente o poder explicativo, de diagnostico e de
transferéncia da teoria que guiou a investigagdo

Os conceitos de regras de reconhecimento e de realizagdo fornecidos pela
teotia alcancaram um significado mais extenso e amplo com base na evidéncia
empirica e na aplicacdo em contextos distintos de producio textual O desen-
volvimento de uma linguagem externa de descricdo permitiu um aprofunda-
mento da anilise ao nivel da produgdo textual nos contextos gerais instrucional
e tegulador e nos microcontextos especificos de aprendizagem cientifica e
social Encontram-se exemplos deste facto: (a) na anilise da produgdo textual
em contextos distintos de aprendizagem; (b) na definicio de indicadores para
diferenciar entre as duas componentes da realizagio (passiva e activa); e (¢) no
microcontexto instrucional da resoluco de problemas, nio apenas quanto ao
reconthecimento do contetido (conhecimento) como também quanto ao reco-
nhecimento da competéncia Ao enriquecer e ampliar a linguagem conceptual, a
investigacdo desenvolvida a este nivel revelou também a importdncia de uma
linguagem de descricio externa na activacio da linguagem de descri¢do interna

A andlise da relacdo entre discursos compreendeu disciplinas distintas
(interdisciplinaridade), conhecimentos da familia-comunidade (académico/
nio-académico) e entre conhecimentos de uma dada disciplina (intradisciplina-
riedade) Esta Gltima relagdo nao € geralmente considerada ou desenvolvida
nas andlises da relacio discursiva mais comuns Uma classificaciio fraca ao
nivel dos conhecimentos intradisciplinares significa uma 1elacio intima entie
conceitos de especificidades e ordens distintas, em direc¢do a niveis mais ele-
vados de conceptualizacio e, consequentemente, de aprendizagem cientifica
mais significativa. A consideraciio da classificacio entre conceitos de uma dada
disciplina significa também uma extensio da linguagem interna de descricio

4. Considerac6es finais

Um aspecto importante da investigacdo 1efere-se aos modelos construidos
nos varios estudos para analisar 0s contextos e textos pedagdgicos Estes
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modelos tornaram possivel andlises a niveis distintos e em situacdes diversifica-
das de aprendizagem e interaccio Os modelos também revelatam o seu poten-
cial pata orientar o planeamento de praticas pedagogicas e de interacgdes e
para avaliar os seus resultados Tal foi possivel devido 4 forte estrutura concep-
tual e poder explicativo da teoria na qual a investigacio se baseia O poder
explicativo da linguagem intetna de descricdo de Bernstein permitiu utilizar os
mesmos conceitos em contextos tao diversos como a familia, a escola € a for-
magio de professotes de forma a alargar as relacdes estudadas e a conceptuali-
zar os resultados a um nivel mais elevado Contudo, ha ainda muito para fazer
em termos da operacionalizagdo, em termos de uma maior precisdo dos indica-
dores de cada aspecto da interac¢io pedagogica e dos seus resultados e ao
nivel de ditecgdes concretas e especificas pata as préticas dos professores e
dos formadores

Através do desenvolvimento de uma linguagem de descricio externa cons-
trutiva, baseada na relacio entre os conceitos de Bernstein € os dados sugetidos
pelas andlises empiricas, seguiu-se um metodologia de investigagdo que tornou
evidente o potencial de diagnostico, de previsdo, de descri¢io, de explicacao e
de transferéncia da teoria Tem sido possivel, com base nos conceitos e rela¢tes
sugetidos pela teotia, fazer: (a) um diagndstico dos tipos de trabalho experimen-
tal feito pelos professores nas suas aulas e dos tipos de modalidades de controlo
da familia; (b) prever situacdes de sucesso ou insucesso escolar com base nas
relagbes de continuidade e descontinuidade entre os discursos e as praticas da
familia e da escola e ainda com base na relacio entre as caracteristicas da pratica
pedagogica dos professores e a aquisicdo das regras de reconhecimento e de
realizacio necessarias 4 producio de textos instrucionais ¢ reguladores requeri-
dos pela escola; (c) descrever priticas pedagogicas da familia e da escola e da
formacio de professores; (d) explicar razdes, associadas 4 familia e 4 escola, do
sucesso ou insucesso de alunos do mesmo e de diferentes grupos sociais, ¢
razoes de diferentes orientages de codificagdo da familia no interior dos grupos
sociais mais baixos Tem sido também possivel explorar a transferéncia da teotia
quando, por exemplo, aplicamos aos contextos de anilise da aprendizagem
familiar e da formacio de professores os conceitos e relacdes utilizados na and-
lise dos contextos de aprendizagem escolar O poder de transferéncia da teotia &
também evidente quando desenvolvemos a anélise da transmissdo-aquisicdo do




EDUCAC‘{O
SOCIEDADE & CULIURAS

discurso regulador especifico, aplicando conceitos usados na anilise da pratica
instrucional do discurso instrucional especifico, e quando procedemos 2 caracte-
1izacdo das préticas pedagdgicas familiares e dos processos de formacio de pro-
fessores, utilizando 0 modelo desenvolvido para caracterizar as praticas pedago-
gicas da escola A linguagem externa de descricdo que desenvolvemos tem con-
tribuido para a activacio da linguagem interna de Bernstein

A investigacdo desenvolvida tem mostrado, no seu conjunto, de que modo
as relagoes especificas de poder e de controlo na sala de aula e na escola con-
duzem a um acesso diferencial das regras de reconhecimento e de realizacio
que regulam os multiplos contextos da interac¢do pedaglgica Estas relacdes
conduzem também a diferencas nas disposictes socioafectivas O sucesso dos
alunos na escola, na aprendizagem cientifica e social, requere a aquisicio de
regras de reconhecimento que lhes permitam distinguir a especificidade dos
mltiplos microcontextos em que tem lugar a aprendizagem e de regras de 1ea-
lizagio que permitam a selecgdo de significados apropriados para cada micro-
contexto e a produgdo do texto legitimado nesse contexto Os estudos desen-
volvidos fora do dmbito de contextos de aprendizagem especificos e focados
em contextos escolares mais gerais e na organizagdo curricular (Daniels, 1989;
Holland, 1981; Whitty, Rowe e Aggleton, 1994) tém também mostrado a impor-
tincia destes processos Quando os codigos e priticas da familia estdo em con-
tinuidade com os codigos e praticas da escola, a aquisicdo das regras de reco-
nhecimento e de realizacio apropriados aos contextos da escola é facilitada
pela otientagdo elaborada trazida pelas criancas Relacdes de poder e de con-
trolo semelhantes na familia e na escola permitem um acesso mais eficiente s
regras de reconhecimento e de realizacio nos contextos escolares Isto di de
imediato vantagem aos alunos cujos processos de socializagio primatia sio
regulados por codigos pedagogicos semelhantes aos codigos da escola. Estes
alunos tendem, em geral, a pertencer a grupos socialmente elevados ou etnica-
mente dominantes® Contudo, esta situacio pode ser alterada através de prati-

3 Diversos estudos (ex: Morais ef al, 1993; Morais, Neves, ef af, 2000) tém mostrado que as familias
de niveis sociais mais baixos podem criar contextos de socializacio primdria semelhantes a0s con-
textos da escola, dependendo isto de condicdes particulares, tal como o seu acesso a agéncias de
desafio, resisténcia e oposigio {ex: sindicatos, partidos politicos) ou mesmo agéncias de reproducao
cultural (ex: instituicdes religiosas dominantes, associagdes desportivas)
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cas pedagogicas escolares cujas caracteristicas permitam o acesso 4 orientagio
de codificacio da escola A aquisicio pelos professores de regras de reconheci-
mento e de realizagio e de disposigies socioafectivas aproptiadas 4 implemen-
tacio dessas priticas pedagogicas é crucial para tal mudanga

O aspecto que se tem revelado como mais fundamental na investigacio
que temos desenvolvido é z explicitagdo dos critérios de avaliacio, isto &, a
presenga de um forte enquadramento ao nivel desta regras discursiva Fssa
explicitacio, que nos estudos desenvolvidos foi conseguida através de tornar
clara para os alunos a especificidade de um dado contexto e o que precisa de
ser adicionado 4 sua produgio textual para que ela seja correcta nos contextos,
quer de transmissdo quer de avaliagdo, pateceu ajudd-los a adquiric as regras
de reconhecimento e de realiza¢io. Contudo, para que os critérios de avaliacio
sejam explicitados pelo professor € necesstio tempo, isto €, é necessiric um
fraco enquadramento da ritmagem Por outro lado, uma produgio textual cor-
recta tequere ndo apenas a posse de regras de reconhecimento e de realizacio
mas também disposictes socioafectivas, motivagdes e valores positivos em rela-
¢40 20 texto a ser produzido Um enquadramento fraco ao nivel das regras hie-
tdrquicas, isto &, um controlo pessoal numa relagio abetta com os alunos,
onde sdio explicadas e discutidas as razdes de contedos, competéncias e pro-
cedimentos, tenderam a conduzir & aceitacio e gosto pelos alunos de conted-
dos, competéncias e procedimentos desenvolvidos nas suas aulas Por seu
fado, essas relagdes tenderam, quando o texto foi construido com os alunos, a
influenciar a aguisicdo de tegras de teconhecimento ¢ de realizacio, desenvol-
vendo os alunos um grau mais elevado de envolvimento Essa aquisicio tam-
bém foi facilitada quando ocorreu o estabelecimento de relagdes entre os con-
textos académico e ndo académico sem comprometer a classificacio forte
decorrente da maior importtincia dada ac conhecimento académico Quando os
professores introduzitam exemplos de situacdes do diz-a-dia e essas situacdes
foram explicadas com base no conhecimento escolar, eles forneceram o acesso
simultAneo aos dois contextos e, implicitamente, introduziram os principios que
permitiram a distingio entre contextos provivel que o acesso continuo a
ambos os contextos permita aos alunos constiuir as regras de reconhecimento
Quando os professores aceitam e integram exemplos trazidos pelos alunos
{enfraquecendo o enquadiamento da selecgdo), essa construcio é também
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muito facilitada Evidentemente que isto pode apenas ocorrer se os critérios
forem claramente explicitados, pois que enfraquecer a forte classificacio pre-
sente na socializagdo dos alunos desfavorecidos entre os contextos académico
e ndo académico constitui um passo consideravel, nem sempre facil para estes
alunos De facto, o que se fez foi tornar clara a forte classificagio entre os dois
contextos e a sua especificidade Deve notar-se que o enfraquecimento do
enquadramento, ao nivel do micronivel da selecgdo, e, mais ainda, ao nivel das
1egras hierarquicas, transporta consigo a elevagdo do posicionamento ou esta-
tuto do aluno, o que também constitui uma condicio do sucesso escolar® $6
uma pratica pedagdgica que tenha em consideracio fodos os alunos pode con-
tribuir para um estatuto mais elevado das criangas desfavorecidas

A explicitacdo dos critétios de avaliagdo em conjunto com o enfraqueci-
mento do enquadramento ao nivel das regras hierdrquicas, quer no contexto
de transmissdo quer no contexto de avaliagdo, constitui, de uma petrspectiva
sociologica, uma estratégia inovadora Dar aos alunos acesso aos principios
que dirigem toda a acgdo dos professores, tornat visivel uma mensagem usual-
mente invisivel, significa dar-lhes a possibilidade de por em causa as relacdes
de poder professor-aluno E se esta mensagem € mais invisivel para os alunos
desfavorecidos, uma mudanca pedagogica nessa direccdo é uma mudanca con-
siderdvel, pois conduz a formas de igualdade na escola € na sociedade

Contratiamente ao que é defendido por muitos educadores progressistas
(e g Montessoti and Klein, citados em Bernstein, 1977, p 131), quanto 3s
potencialidades de uma pedagogia totalmente invisivel caracterizada por classi-
ficagtes e enquadramentos fracos (como é o caso da escola aberta), os estudos
que desenvolvemos até agora mostram que enquanto estas classificagdes e
enquadramentos fracos sdo uma condi¢éo essencial para a aprendizagem ao
nivel da ritmagem, regras hierdrquicas, relagbes entre conhecimentos (interdis-
ciplinar, intradisciplinar, académico-ndo académico), relacdes entie espagos,
néo o sdo tanto ao nivel da selec¢do {pelo menos ao macro nivel) e, certa-

& Os estudos que temos realizado desenvolveram formas de analisar o posicionamento pa familia ¢
na escola e de implementar estratégias para 4 sua alteracdo na escola (ex: Morais ef af, 1993;
Morais, Neves, ef af, 2000) Pensamos que, em conjunto com a orientagio de codificaciio, o posi-
cionamento ¢ crucial para o sucesso dos alunos Limitaces de espaco ndo permitem desenvolver
este aspecto no presente artigo
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mente, a0 nivel dos critérios de avaiiacdo Os resultados também ndo apoiam
um retorno 4 educagio tradicional de classificacdes e enquadramentos fortes
ou a aceitacdo das chamadas escolas progeessistas. Pelo contritio, sugerem
uma pedagogia mista, indo muito para além das dicotomias de escola
aberta/escela fechada, pedagogias visiveis/pedagogias invisiveis e aprendiza-
gem por descoberta/aprendizagem por tecepgdo Essa pedagogia mista consti-
tui uma possibilidade oferecida pela linguagem de descrigio, derivada da teoria
de Bernstein, que permite a distingdo de aspectos especificos dos contextos
sociais da sala de aula, inttoduzindo uma dimensio de grande rigor na investi-
gacio das praticas pedagdgicas dos professores

E possivel que, na defesa de alguns educadores de um codigo pedagdgico
caracterizado por classificacdes e enquadramento fracos, exista uma confusio fun-
damental enfre ¢s contextos regulador e instrucional, pasticularmente entre as
regras hierdrquicas e discursivas que regulam as praticas reguladora e instrucional
da sala de aula Se um enfraquecimento do enquadramento ao nivel das regras
hietdrquicas e da classificaciio ao nivel das relacdes entre espacos parece ser clara-
mente favordvel 4 aprendizagem dos alunos (ter acesso e ter oportunidade de dis-
cutir as razdes dos professores e adquirir um estatute mais elevado), ¢ enfraqueci-
mento do enquadramento dos critérios de avaliagio e mesmo da seleccio deixa os
aluros que enfraram na escola em desvantagem ainda mais desfavorecidos — hi
um texto legitimade e valorizado pela escola e pela sociedade para ser aprendido
¢ lfodos os alunos devem ter acesso a esse texto S0 pela explicitagio dos critérios
de avaliacio ¢ pelo controlo da selecgio {pelo menos ao macro nivel) podem os
professores conduzit os alunos a perceber o que deles € requerido

As conciusdes dos estudos, realizados no dmbito da aprendizagem cienti-
fica, sio complementadas por investigacio que pde em relevo a importincia da
aprendizagem de competéneias socials, apontande para 2 necessidade de este
processo subvalorizado se iniciar nos primeiros anos de escolaridade A impor-
tincia de promover ¢ desenvolvimento pessoal e social dos alunos na escola,
de forma a prepard-los para contextos relacionados com a cidadania, o respeito
mituo, a cooperagio e a liberdade terna indispensivel uma reflexiio séria e
uma interven¢do fundamentada na esperanca de que priticas pedagdgicas
especificas possam promover o desenvolvimento Tal como no caso da apren-
dizagem cientifica, as priticas pedagdgicas mais favordveis 4 aprendizagem
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social dos alunos desfavorecidos nio apontam para fracas classificagoes e
enquadramentos gerais Essas priticas deixam o texto, legitimado pela escola e
pela sociedade, invisivel, aumentando as diferengas que marcam, ao entrarem
na escola, os alunos de meios sociais e culturais distintos. As prticas pedagdgi-
cas podem ser alteradas de forma a obter melhores resultados na escola, parti-
cularmente no caso das criangas de grupos sociais desfavorecidos; sem essa
inovacio educacional, as escolas institucionalizam desigualdades na ‘aquisiciio
dos discursos de poder e no acesso a0 poder do discurso

A investigacio que temos desenvolvido também contribui para uma melhor
compteensdo dos factores familiates que explicam o insucesso generalizado
dos alunos socialmente desfavorecidos Os estudos tornam clato que hi dife-
ren¢as fundamentats no interior da classe trabalhadora, que se reflectem na
socializacdo primdria dos alunos e que, por seu tuine, se reflectem na forma
como actuam na escola Os estudos podem levar as escolas e os professores a
compreender por que razdc alguns alunos sio bem sucedidos e outios ndo
Pensamos que o conhecimento, pelos professores, dos discursos e praticas de
socializacde primdria lhes pode dar uma visdo mais clara de causas de sucesso
e insucesso dos alunos dos meios sociais mais baixos e lhes pode permitir
actuar de forma mais explicita e eficiente nos contextos da sala de aula para
melhorar a aprendizagem dos alunos A leitura que fazemos dos resultados que
temos obtido ndo nos permitem desculpabilizar a inacgdo das escolas Pelo
contririo, essa leitura impele-nos a pensar como e onde deve a escola intervir
Pensamos que ha uma necessidade urgente de mais estudos dos processos de
socializacdo primdria, de forma a melhorar a compreensio das relagdes familia-
-escola ¢ de forma a termos capacidade de actuar com maior sucessa ao afvel
da socializacdo secunddria, particularmente nos primeiros anos da escola

A inovagdo pedagdgica é possivel sempre que os professores passem por
um processo de desenvolvimento profissional, em que tenham acesso a uma
educagdo que promova a aquisicio de regras de reconhecimento e de realiza-
¢do e de disposigbes socioafectivas apropriadas 2 implementagdo daquela inova-
¢do A mudanca pedagbgica pode resultar de um trabalho conjunto entre pro-
fessores ¢ investigadores, desde que se consiga tiznsmitir aos professores 4 ideia
de que ©m mais poder e competéncias do que, em geral, acreditam que tém
Os professores tém, em muitos aspectos, «um espago considerdvel para o como
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da aprendizagem escolar, isto &, pata a pritica pedagdgica € para a sua realiza-
¢do F possivel que o como da aquisicio seja mais importante do que o que; de
facto € mesmo possivel que ele modele o que» (Morais et al, 1993, p 519)

Finalmente, queremos deixar claro que embora consideremos que os estu-
dos que temos desenvolvido e a metodologia que temos utilizado tenham um
potencial importante no campo da investigacio educacional, da intervencio
pedagdgica e da formagio de professores, estamos conscientes das suas limita-
¢oes [ um trabalho pata ser continuado.
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