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SOCIOLOGIA DA PEDAGOGIA
DE BASIL BERNSTEIN.
DIALOGOS FEMININOS
E ELABORACOES FEMINISTAS
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Neste artigo, tnierrogam-se leGricas da pedagogia que recorrem ao engiid-
dramenio conceptual ou d problemdiica da investigacdo de Bernstein,
acerca da natureza do seu compromisso com o trabalho deste autor
Provenientes de paises culturalmente muito diversos, sdo questionadas sobre
como aplicaram a teoria ao seu frabalbc e como inferpretam a relacdo
entre as teorias de Bernstein e 0s estudos de género e o feminismo O foco
deste artigo ndo é @ critica @ leoria de Bernstein, anles a andlise, embora
preliminar, dos compromissos femininos, focando a relacdo das mulberes
com @ teorig da iransmissdo educacional de Bervstein ou, mais especifica-
mente, com a sua sociologia da pedagogia

Assim, comeca-se por explorar o poder e a airaccdo na teoria de Bernstein,
a naiureza fransgressora da teoria, descrevendo o seu poder educativo e
transformador e o didlogo particular entre o feminismo e o préprio
Bernstein Descreve-se ainda brevemenie de que forma a investigacdoc na
drea dos estudos de género se desenvolveu em relagdo 4 teoria da pedagogia
de Bernstein, recorvendo principalmente a escriforgs feministas ou investi-
gadoras na drea dos estudos de género

Embora Basil Bernstein ndo seja «conhecido por esciever sobre géneror

(Delamont, 1995: 323), a sua teoria da pedagogia de desempenhou um papel
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fascinante no desenvolvimento da teoria de género nos estudos socioldgicos
sobre educacio Em primeiro lugar, existe um grupo internacional de académi-
cas feministas que optatam pot se posicionar neste campo intelectualmente
determinado e controlado pelos homens, comprometendo-se com o projecto
tedrico de Bernstein — a explora¢io dos modos de transmissio e de produgio
educacional Em segundo, existem académicas que eventualmente ndo gosta-
tiam de ser 1otuladas como feministas e que, no entanto, utilizaram a teoria de
Bernstein para analisar as relacbes de género e a diferenca na familia e em
varios contextos educacionais Em terceiro, a genderizagdo da teoria ocorze ndo
apenas nos discursos académicos masculinos mas também quando as académi-
cas constroem 4 sua propria teoria sociolégica Neste contexto, as tedricas da
pedagogia, que recorrem ao enquadramento conceptual ou & problemética da
investigacdo de Betnstein, sdo interessantes por direito proprio A preparagdo
deste trabalho pareceu-me uma oportunidade de ouro para perguntat a estes
diferentes grupos de académicas, muitas até bastante notiveis no seu dominio,
se poderiam descrever a natureza do seu compromisso com o trabalho de
Bernstein Assim, analisa-s¢ aqui o posicionamento subjectivo das académicas
em relagio 3 teoria masculing e avalia-se 0 modo como estes encontros intelec-
tuais contribuem para o desenvolvimento da teoria de género

Como seria de esperar, dada a natureza complexa e abstracta da teoria de
Bernstein, ¢ grupo de académicas com quem entrei em contacto constituia um
pequeno grupo altamente seleccionado. Sdo provenientes de paises culiural-
mente tio diversos como a Austrdlia, Colémbia, Japdo, Portugal, Espanha,
Aftica do Sul, Estados Unidos da América e Reino Unido Muitas mulheres
deste grupo (inclusive eu) tinham sido alunas de Bernstein, na faculdade, ou
tiveram conhecimento do seu tzabalho nos seus anos de licenciatura e, mais
tarde, tornaram-se suas colegas Coloquei 2 todas as mesmas questdes: Fram
capazes de desciever como descobriram a teotia de Bernstein? Qual tinha sido
a natuteza desse encontro? Que textos e/ou conceitos mais as influenciaramy?
Como aplicaram a teoria ao seu trzbalho? Como interpretavam 4 relacdo entre
as tearias de Bernstein e os estudos de género e o feminismo?

Embora nem todo o grupo tenha respondido 2 todas as perguntas, aquilo
que foi imediatamente notivel foi o extraordindrio deslumbramento que muitas
demonstraram pot estas thes serem colocadas, ainda que provenienies de uma
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intrusa e desconhecida. Apesar da natureza pessoal das questdes, praticamente
todas, 1apida e entusiasticamente tesponderam! Claramente, estes encontios
das académicas com a teoria de Bernstein foram pessoalmente importantes
O trabalho conceptual tinha sido 4rduo mas a0 mesmo tempo compensador O
fascinio pela teoria de Bernstein nio fora construido na base da conversio a
uma crenga, moda ou novidade, antes através de um compromisso com o seu
pensamento tedrico / conceptual Estas académicas surgem como um grupo de
investigadoras empenhadas, teflexivas e altamente sofisticadas, que muito
improvavelmente se escusatiam a qualquer desafio intelectual O seu poder de
resposta era um indicador de for¢a e ndo de estatuto oprimido

Deste mode, o foco deste artigo ndo € a critica 4 teoria de Bernstein nem
retito quaisquer ilacgdes sobre se os compromissos femininos com a teoria da
pedagogia de Bernstein sio caracteristicamente diferentes dos compromissos
masculinos Isso requereria uma investigagdo mais alargada Aqui, tento, de
forma preliminar, analisar estes compromissos femininos, focando a relagio das
mulheres com a teoria da transmissdo educacional de Bernstein ou, mais espe-
cificamente, com a sua sociologia da pedagogia

Uma vez que ndo € possivel fazer jus 4 riqueza do material que recebi,
seleccionei dois temas centrais, ilustrando-os com citages relevantes. Na pri-
meita seccdo, comego por explorar o poder e attacgio na teoria de Bernstein
O que emerge dos relatos recebidos sio as diversas formas de poder associa-
das a esta teoria Discuto a natureza transgressora da teoria, descrevendo o
seu poder educativo e transformados e analiso o didlogo particular entre o
feminismo e o proprio Bemstein e as suas respostas a estes encoatros intelec-
tuais Na segunda parte, descrevo brevemente como a investigacio na 4rea dos
estudos de género se desenvolveu em relacdo 4 teoria da pedagogia de
Bernstein, focando particularmente as modalidades de codigo, discursos e dis-
positivos pedagdgicos e a pedagogia feminista Neste ponto, recorro principal-

' Etica e metodologicamente, julguei inadequado Wor¢ar: as inquiridas a responder ds minhas ques-
toes No caso do trabalhe de Bernstein, as feministas fendizm a comprometer-s¢ com 0 s€u projecta
de enquadramento conceptual ou 2 ngo o usar de maneira nenfuma Nio existe qualquer andlise
feminista critica substantiva do seu trabalho até agora, apenas discussoes parciais sobre a sua rele-
vincia ou aplicabilidade na investigagio feminista E dificil, por isso, desarever as «desvinculagbes:
feministas a pattir do materfal que recothi
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mente 4 escritoras feministas ou investigadoras na area dos estudos de género,
mas acrescento aigumas reflexdes de académicas que ndo trataram especifica-
mente temas feministas ou teorias de género no seu trabalho O conhecimento
da teoria de Bernstein permitiu a este Gltimo grupo descrever o potencial dos
conceitos bernsteinianos em relagio s teotias de género, potencial nem sem-
pre reconhecido pelas socidlogas feministas

Poder e atracciio na teoria de Bernstein

Em 1999, numa entrevista com Bernstein, Joseph Sclomon argumenta que a
teoria de Bemnstein é famosa pelo «eu cardcter complexo, formal e criadors
(Bernstein e Solomon, 1999: 265), uma vez que

1 abrange e liga sistematicamente, num so dispositivo tedrico, contextos de
experiéncia diferentes, tais como trabalho, familia, educagdo, e niveis
diferentes de 1egulagio: desde as relagdes de classe ao estado, através do
curriculo e da pedagogia, descendo ao nivel dos sujeitos individuais

2 pretende criar uma linguagem que permita formular simultaneamente
descriches socioldgicas consistentes acerca das priticas de regulagdo e
instrurmentos conceptuals para investigacao;

3 contém, desde o seu aparecimento, vatiacio ¢ mudanga, real ou poten-
cial, entre € a todos 0s niveis do dispositivo tebrico (Bernstein e Solomon

1999; 266) -

Consiste «num discurso tedrico complexor que foi, de forma geral, tratado
com suspeicio, pela comunidade intelectual de lingua inglesa — facto notado
por muitos comentadores’ No entanto, esta suspeigio pode derivar mais da

 Solomon argumenta que o mundo Anglo-Saxdnico de lingua inglesa desconfiava do trabalho de
Berpstein, mesmo sabendo que era Nio possui nenhuma das caracteristicas da teotizagio saciolé-
gica autoctone Defamont vai mais longe e argumenta que a forma como o status quo socioltgico
britinico tratou a sua obza exa rdo apenzs vergonhoso por estarem a negligenciar um dos seus mais
extraordinrios intelectos, mas também porque esta experiéncia em relagio a Bemnstein indicava o
estatuto periférico atribuido, pela teoria social, ao sistema educacional e 4 familia Se Bernstein




EDUcACJO
SOCIFDADE @ CULIURAS

sua natuteza fransgressora do que do caricter abrangente e formal da teoria
Baseando-se nas tradigoes dutkheimianas, o proprio Bernstein argumenta que
o ponto de perigo e de transi¢io est exactamente naquela mistura de catego-
rias, simbolizando os momentos em que a distribui¢io e os mecanismos de
poder sio expostos Fm tais momentos, em que se desfazem distingGes e cate-
gorizagdes chave, d transgressao representa, por si so, wina perigosa forma de
poluicio, um enfraquecimento das fronteiras entse o sagrado € o profanc No
entanto, o efeito ndo & necessariamente negativo; alids, a transgresso node
torna-se numa fonte de poder, gerando instabilidade mas também os seus pio-
prios processos de resolugio Existe, assim, potencialidades para transformar a
base do poder ou para encorajar a restituigio da sua forga O efeito pode ser
impressionante e tepleto de possibilidades criativas (Bernstein, 1996)

Betnstein poderia muito bem estar a falar do posicionamento do seu pré-
prio trabalho nos intersticios das teotias sociologica, educacional e sociolinguis-
tica A sua sociologia da pedagogia caracteriza-se, como ele proprio pretendia,
pela auséncia de um dominio de estudo ou identifica¢do profissional
(Bernstein, 2000) Talvez como resultado do seu «ndo-posicionamentos, ¢ seu
trabalho sociolinguistico sobre os codigos elaborado e restrito provocou cons-
ternacio e contiovérsia, com sérias consequéncias para a interpretacio cas
suas descobertas Mary Douglas, colega de Jonga data de Bernstein, notou de
imediato que o poder € o elemento ameacador» do seu trabalho encontrava-se
na sua natureza transgressota Em Implicit Meaning, Douglas reflecte acerca do
posicionamento de Bemnstein na sociologia, argumentando que ele mdo &
peixe, nem carne, nem aves A autora escreve:

«Algumas fribos rejeitam e temem os animais invuigares, outras respeiiam-
-nos Na sociologia, o professor Bernstein é para alguns um monsiro esca-
moso temivel, transcendendo todds as categorias ordenadas E muitas vezes

tivesse desenvolvido mais extensivamente 4 sua teoria de classe socfal, zrgumenta ela, poderia ter
assegurado maior reconhecimento Uma mudanga notével parece estar agora a ocorer com a publi-
cagio de dois Festschriften (Atkinson, Davies and Delamont, 1995; Sadovnik, 1995) e de varias con-
feréncias internacionais chave, focalizadas apenas no seu trabalho, por exemplo no Reino Unido e
em Portugal
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cruel a luz que ele irradia sobre os pensamentos que prefeririamos camu-
flar. Nio é de admirar que ocupe um espago invulgar na sua profissdor
(Douglas, 1975: 174 citado em Delamont, 1995: 324)

Bernstein foi também desctito como aim osso duro de roer na sociologia» e
um «enfant terrible, devido ndio apenas 4 sua investigacdo sobre classe social e
linguagem, mas talvez, também, ao facto de ter adoptado um estrutaralismo
pos-durkeimiano na era do funcionalismo fahianc» (Atkinson, 1983, citado em
Delamont, 2000: 101) Embora Bernstein fosse reconhecido como o principal
sociologo da educacio britinico contemporineo e detentor da prestigiosa
Citedra de Karl Mannheim no London Institute of Education, o seu trabalho
jamais poderia ter sido facilmente colocado no interior das categorizacdes inte-
lectuais da sociologia ou da sociologia da educagio em voga Nos anos 70 e
80, por exemplo, as suas teotias da reprodugdo cuitural foram desconfortavel-
mente colocadas entre os campos académicos da economia politica e da teotia
microinteraccional (Defamont, 2000) A sua combinagio inica de conceitos de
poder e controlo enquanto principios orientadores de todas as formas de frans-
missio educacional mostia como conseguiu integrar Conceitos macro ¢ micros-
sociologicos Foi também capaz de apelar, mais tarde, 2 importdncia de integrar
estrutura, cultura, linguagem e discutso

Como explicou uma das inquiridas, a atracgdo da teoria de Bernstein estava
simultaneamente relacionada com a «ordems representada pelo estruturalismo e
com a respectiva natureza oposicional:

Gosto do seu estruturalismo, da andlise oposicional Adoro desenbar qua-
drantes E provavelmente a concentragdo na forma em vez de no contendo
Gosto dele por ndo se deixar levar pelo que esid em voga e conseguly man-
ter-se 4 margems

A énfase de Bemnstein nos principios e tegras estruturajs sugeria uma abor-
dagem modernista. No entanto, por volta dos anos 90, quando as tensoes entre
abordagens modenistas € pos-modernistas estavam po auge, Mmais uma vez a
teoria de Bernstein parecia passar por cima dos rétulos Uma das inquiridas
referiu que a teoria de Bernstein transgredia as fronteiras entre o académico e
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o pessoal sob formas que estavam em sintonia com  subjectividade e a reflexi-
vidade da nova era Descievendo o seu trabalho com Bernstein come «um dos
anos mais intelectualmente estimulantes da minha vidas, comentou:

«Existia uma continua tensdo enire as consirugOes assentes nos dados empiri-
cos de Basil e as reflexdes sobre a linguagem através dos principios bésicos do
pés-modernismo Havia, claro, a rejeicdo de Basil de qualquer classificacdo e
a minha ideia de que ele ndo era eshruturalisia mas pés-estruturalisia Na
altura, pensei que havia uma contradigdo no modo como ele se classificava
intelectuaimente como empirico e objectivo (apesar da sua obstinada posicdo
contra os “intelectiais’l [Ao mesmo tempo] poderiamos pariilbar, e partilhd-
mes, o seu sentido ariistico da vida e compreender a decisiva influéncia do
existencialismo na sua experiéncia, que creio estar relacionada, de modo
muito profundo, com o sei trabalho Ele ndo negaria que o seu lrabalbo é
uma meldfora do seu profundo intimo, da sua experiéncia vital Ousei des-
crevé-lo, de certa forma, como pés-modernisia devido ao papel que aivibuiu 4
linguagem como um mecanismo (device) que, nas suas disposicdes interiores,
estrutura a sociedade Bernstein tem wma ideia da entidade ontoldgica da
linguagem como texto abstracto sem palavras, cujos principios de classifica-
cdo e enguadramento regulam as relagGes da sociedader

A inseguranga associada 3 transgressio oferece a possibilidade de um
conhecimento herético e impensdve!, mas possibilita também, acs seus segui-
dores, a oportunidade de se tornarem «ntérpretes desta «nova» mensagem O
seguidor torna-se no discipulo que pode construir leituras privilegiadas do
texto ou mesmo do homem Por um lado, de acordo com uma das inquiridas,
Bernstein desempenha o papel de «guru» a0 mesmo tempo gue representa um
«diabo humano» No seu curso de formacio de docentes, a investigacio de
Bernstein sobre a linguagem era por vezes caractetizada como equivalente aos
esteredtipos sobte a classe social <Era assim mesmo» Estas representagdes
negativas acerca da sua investigagio tinham se ser ultrapassadas antes de
poder acontecer qualguer envolvimento € compromisso

Sobretudo para aqueles que trabalham na comunidade académica de lingua
inglesa, as condicdes e regras do compromisso significavam um distanciamento
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activo face aos preconceitos € aos processos de maiginaliza¢do no seio da
comunidade académica dominante Envolvia essencialmente «a defesa de um
principic

Ao interpretar os refatos dos diferentes percursos intelectuais, observei que 2
justificacdo para estes CompIOMIssos assumidos com o trabalho de Bernstein eram
frequentemente em termos de ligagtes pessoais, quet como alunas de licenciatura
ou colegas de investigagio, ou no entendimento da relevinciz desta tecria para as
suas vidas pessoais ou profissionais Para uma das inquiridas, a experiéncia pes-
soal de descobrir a tectia de Bernstein, significou sentir «um pouce como se
regressasse a casa infelectualmente  Aqui, finalmente, alguém compreendia como
funcionava a minha mente e ndo se opunha a issok As ligaches entre esta teoria
transgressorz e as posices/identidades marginalizadas € um outro tema Como
sua aluna, a minha propria experiéncia sugere que podera haver uma ligagao
entre o capital intelectual ganho por trabalhar com tal teoria enquanto teotia e,
mesmo assim, estar ali posicionada como dnfrusa. ou soutra» Por exemplo, 40
reflectir no meu proprio envolvimento com a teoria de Bernstein, escrevi:

O meu interesse pelo trabalho de Bernstein provém de influéncias pessoais e
dcadémicas bem mais complexas. Questionei muilas vezes se foi @ minha
educacdo catélica (polaca) gue me insiot a dar um sentido ao mundo de
acordo com estruturas, vituais e ordem ou se foi a minba cultura [amiliar
judaica que enfatizou que o conbecimento é uma heranga preciosa € uma
Jfonte de riqueza e que me permiiiv escolber o caminho que eventualmente
percorii através do enredo da feorid socioldgica  Uma andlise estrutural
pareceu-me, do ponto onde comecei, ndo s atraciiva mas também essen-
cial para a compreensdo dos padrdes das desigualdades sociais e das rela-
¢ies de poder nat sociedades (Arnot, 1995: 298)

Nas descricies recebidas, o poder atribuido 4 teoria de Bernstein tem igual-
mente a ver com 2 sua capacidade de falar da experiéncia pessoal de ser

mulher e pertences A classe trabalhadora, ambas categorias sociais subordinadas:

«Considerei Class, Codes and Control, volume 3, verdadeiramente poderoso
porque falava da minbha experiéncia de educagdo e classe social Achei
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muito titeis o8 seus conceitos dos modos de interdccfio Pessodis e posiciondis,
mas também pensei que as nogdes de codigo elaborado e codigo restrito pre-
tendiam referir coisas realmente importantes. Sei gue foram consideradas
heréticas — mas foram adulteradas Em vez disso senti que o pensamento sub-
jacente aos conceitos erd realmente interessanie e (novamente} expressavam
a minba experiéncia

Outras mulheres referitam como a teoria de Bernstein dava sentido as suas
experiéneias como mies e professoras e especataram que as mulheres podem
ser seduzidas por esta teoria precisamente porque, como alguém disse,

«Ele compreende o processo educativo de um modo mais pleno Exemplo
disso é o seu reconhecimenio da mde contempordnea da nova classe média
como pedagoga Um outro exemplo pode ser a sua compreensio de como
uma ida ao médico é um encontro pedaggico, ou talvez esteja relacionada
com 0 poder e a invisibilidade, ou talvez ndo-

Uma outia inquirida expressou-se assim:

<Fiquei imedigiamente curiosa e comecel a pensdr HOS MEUs CinCo anos de
experincia como professora na escola primdria O trabalbo de Bernstein
permitiu-me pensar absiractamente, ou teorizar, acerca do trabalbo quoti-
diano de um/a professor/ar

O proprio Bernstein, quando questionade, considerou que a atracgao exer-
cida pela caminhada no interior da sua teoria era, para alguns/mas, quase
como aeescrevet a biografia do sujeitor (rebiographising of the subject) em que:

ool sujeito emerge no final da atracgdo talvez com uma nova coeréncia
interior ou com umd forte anti-transferéncia, ou apenas com uma gratidao
pela jornada ter terminado’s

¥ Comunicagic pessoal com o autor Quando perguntei a Bemstein porque € que pensava que as
mulheres, em contraste com os homens, poderiam ser atraidas pelo seu trabalho, foi este 0 seu
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Nos anos 70, a teoria intelectuai foi aplicada a novas e radicais utilizagdes
na educacio mas que ndo estavam asim tdo distantes dos factores que molda-
ram a emergéncia das novas classes médias qu'e o proprio Bernstein o bem
descreveu no volume 3 do seu Class, Codes and Control Neste novo contexio,
o prdpric autor argumentou que O conhecimento envolvia ndo apenas uma
forma de «propriedade» simbolica, antes um processo de «personalizagio radi-
cab (Bernstein, 1997¢) Por isso, a teoria de Bernstein poderia tet facultado, 4s
académicas, a possibilidade de ter acesso e obtet um posicionamento no
campo da educagdo superior Assim, encontrar modos diferentes de ver ©
mundo poderia também levar 4 aquisicio de novas formas de propriedade
intelectual O dominio de uma to poderosa teoria explicativa conferia oportu-
nidade de adquirit uma forma de capital simbélico numa disciplina ampla-

ponto de vista E obvio que para ele o género desempenha um papel chave nas relaghes pessozis ¢
acacdémicas, que nio sio apenas afectadas pela estrutura do corpo docente ne ensino superior m2s
rambém pelas suas relacbes, mais proximas ou mais distantes, com as formas de propriedade Ele
comenta que:

o que tem de sc compreender € a estratificagio de género no acesso e aquisigdo de tipos de dis-
curso que trazem diferentes potencialidades para homens € para muiheres

Remstein considera ainda que os investigadores do sexo masculino perspectivam o seu fumro no
ensino, mais do que na investigagdo Em consequéncia, preocupani-se, Imais do que as mulheres,
com o campo intelectual da sociologiz, com as suas virias posigdes e com a avaliagio, ¢ estas
podem até rejeitar ou manter-se cépticas em relagiio a0 que véem como orientagio genderizada do
campo  Assim, 05 homens passam de um coniracto de investigagio para o ensino Quaisquer que
possam ser as vontades das mulheres, o quadro nio permite grande encorajamento para realizacio
desta vontade As mulheres s3o assim mais orientadas para a investigagdo (que serve o director - ou
coordenador NT - da investigagie) e pata 0 COMPIOMISsO COM 05 problemas da investigacdo come
espagos de financiamento As preocupaghes com a teofia, embora continzem claramente epistemo-
légicas, podern muito bem estar relacionadas com 2 sua viabilidade como instrumento de investiga-
¢io Para aiém disso, como a conceptualizagio & considerada actividade privilegiada, geralmente
masculing, podem existir relagdes competitivas entre homens e mulheres e o director (ou coordena-
dor) da investigagio Assim os homens sio consirufdos para serem orientados «para-0-oulros, no
que se refere ao discurso (o estudo ¢o campo intelectual), 20 trabalho futura (¢ ensino) € ao traba-
[ho actial (compromisso} O interesse de Bernstein na psicanilise e nas relagdes terapCuticas sugere
que 2s interacges acadeémicas masculino-feminine poderiam também ter sido analisadas de forma
mais proficua em termos de didlogo, em que 05 PrOCEssOs de separagion nio sdo exigidos s
mulheres como sic 20s homens Elas poderiam, por isso, cstar mais preparadas para admitir alian-
as com a teoria de outro
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mente empirica e, de certa forma, ainda pouco teorizada Conferia mais do que
simples conhecimentos tedricos; providenciava um estatuto de elevado conhe-
cimento dquelas académicas qué dele certamente necessitavam, num mundo
competitivo masculino. Aquelas que procuravam reescrever (se ndo transfor-
mar) as relacdes de poder na sociedade, o enquadramento tedrico de Bernstein
oferecia uma nova linguagem descritiva E para algumas feministas, como irei
demonstrar, havia muito a ganhar com este compromisso contra, e também no
seio do, status quo educacional O poder da teoria de Bernstein ndo era apenas
transgressor mas também educativo A leitora feminina transformou-se, com
efeito, no sujeito pedagdgico.

Poder educativo

A teoria de Bernstein & descrita pelas académicas como spoderasar desde o
primeiro instante da sua descoberta. As inquitidas articulam, de forma vivida,
as suas sensagdes ao serem seduzidas pela complexidade e dificuldade da
tarefa O momento de descoberta €, por isso, mencionado de forma emotiva,
descrito como aum abrir de olhos., uma Jdonte de inspiragior, uma «emocio ¢
um momento de {ascinio absoluto depois de resolvida a ambivaléncia sobre o
seu trabalho» Outras falam de ficar dmediatamente cutiosas» Numa publicacio,
Sally Power descreveu assim o seu compromisso:

«Seria talvez um exagero afirmar que ler Basil Bernstein mudou a minha
vida Mas é verdade quando digo que este documento Sobre a classificacdo
e enquadramento do conbecimento educacional’ (Bernstein, 1977a) irans-
formou o modo como eu vig a educacdo Mesmo sabendo que tinba sido
publicado ba mais de dez anos e amplamente reconbecido como um fexio
seminal na alfura em que dele tive conbecimento, parecia day wma perspec-
tva que ndc era apends intelramente nova mds também eminentemente
convincentes (Power, 1998: i1)

Estes encontros iniciais parecem ter-se tornado compromissos a longo
prazo Alids, como observam as respondentes, ler a teoria de Bernstein €, por
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si s6, um sinal de compromisso e ligacio O/a estudante transforma-se na disci-
plina, regressandc ao texto vezes sem conta, 1eflectindo sobre as formas como
podera ser interpretado, aplicado e desenvolvido ‘Tal como uma inquirida
comentou,

Continuei a trabalhar com as ideias de Bernstein mudio tempo depois de ter
terminado a minba tese e, com 0 decorrer do tempo, penso que compreer-
dia cada vez melbor o seu trabalbo E como descascar uma cebola — a
medida que reliramos uma camada, vamos descobrindo outra

Estes compromissos envolvem formas progressivas de revelagdo, 4 medida
que as regras gue regulam o texto sdo expostas € compreendidas As diversas
tentativas para se empenhar com o trabalho de Bernstein encorajam um- com-
promisso ainda mais profundo para tentar e dissipar alguns mitos e mal-enten-
didos Tal como alguém descreveu este processo,

Jer e reler o seu trabalbo faculta-me compreensées que estimulam novas
perspectivas criticas A crifica e as coniroversias que o sei trabalho fomen-
tou resultam, aié certo ponto, da auséncia de wma compreensdo real de
muitos dos seus conceilos e, nesta medida, da sua teoria do discurso peda-
gogico que, em minha opinido, é a finica teoria social inclusiva e coerente
do discurso pedagigico aié agora elaborada

Muitas/os concordatiam que let e reler Bernstein pode ser uma experiéncia
avassaladora A compreensividade dos seus objectivos e a natureza inclusiva
das suas explicacbes podem encobrir a necessidade de qualquer outro ponto
de referéncia Fvidentemente, algumas/ns avioras/es tornam-se -apenas berns-
teinianos enquanto outras/os alargam s seus enquadramentos tedricos a tra-
balhos como os de Pierre Bourdieu, Serge Moscovici, Michel Foucault e
Antonio Gramsci $do notoriamente raros os exemplos de inclusio de teotias
feministas para complementat o enquadramento conceptual de Bernstein
Muitas vezes, & mais seguro, como comentou uma das inquiridas, basearmo-
-nos apenas em aiguns conceitos {tais como as linguagens de descricdo, a teo-
ria dos codigos, ou as formas de controlo posicional/pessoal) uma vez que ten-
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demos a perder-nos na teoria de Bernstein, «uma espécie de tinel muito
tecompensador mas que nos deixa com dificuldades para regressar a outras
questdes» A seguranca, para alguns, provém da wtilizagio da sua teoria apenas
na andlise dos dados recolhides, ndo a usando, o entanto, no enquadramento
tedtico para a sua recotha

Comprometermo-nos com 2 teoria altamente estruturada e abstracta de
Bernstein € também tornarmo-nos sujeitos pedagdgicos ¢ aprendizes, em que o
controlo do conhecimento, nos termos Bernsteinianos, & firmemente enqua-
drado Para algumas académicas, isto pode reforgar o seu sentido de vulnerabi-
lidade Sara Delamont (2000), pot exemplo, critica algumas/ns socidlogas/os
por ndo terem deito 08 seus trabalhos de casa» e cairem numa compreensio
incorrecta da teoria deste autor As académicas que se encontram em posicdes
subordinadas no meio académico podem correr grande tisco a0 utilizar esta
teoria, por serem consideradas ou como teéricas inexpetientes ou investigado-
1as a0 «servigo das metanarrativas masculinas Assim, esta incerteza implica a
questdo: serd que este encontro intelectual & sempre jgual e sem tiscos? O que
€ interessante reflectir & até que ponto serdo as académicas capazes de mudar
0 seu relacionamento com este conhecimento tedrico, apropriando-se dele e
promovendo-o activamente em vitios contextos nacionais Apesar de estarem
em posicOes periféricas na academia, por vezes em arenas multidisciplinares,
muitas das inquiridas pareciam estar comprometidas com a tatefa de (re)posi-
cionar a teoria de Bernstein no dominio intelectual (ver, por exemplo, o meu
trabalho inicial - MacDonald, 1977) Este reposicionamento pode acontecer nas
obras em que as autoras, tal como o proprio Bernstein fez notar, se concentram
nos mecanismos mais formais da sua teoria Este «ervico secundirion
(Bernstein, 1990: 8-9) &, no minimo, altruista Ouitos processos de recontextuali-
zagzo, de acordo com Bernstein, sio menos fiéis 4 teoria original  Por exemplo,
algumas vezes, o corpo otiginal da sua obtz € dividido (geralmente em duas
partes) € podemos assistit a algo ‘esquizdide’, em que metade da obra fica
sujeita ao que ele denominava wepressio discutsiva» Outras vezes, a teotia é
alltrapassada» quando a voz original e a argumentacio do autor sic reduzidas a
uma pequena patte, em detrimento da critica de outios Finalmente, acontece,
noutros €asos, uma «substituicdo criativas, quando o autor é completamente
substituido pelo/a critico/a e € criado um texto completamente imaginirio
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No entanto, 0 mais comum entre as académicas com quem estive €m con-
tacto & a aplicacio do quadro conceptual de Bernstein 2 andlise de dados
empiricos € ndo qualquer das outras posicdes negativas Agui, 0 perigo reside
no facto destas aplicagdes poderem levar a uma utilizagdo restritiva desta teo-
tia, especialmente se os conceitos forem retirados do contexto para uma abor-
dagem mais celebrativa do que critica Algumas nolaram a auséncia de um
compromisso séric com os limites da teoria bernsteiniana Como comentou
uma das inquiridas, isto pode ser o resuitado das formas negativas (acima des-
ciitas) em que Bernstein constiuiu este didlogo — um ponto reforgado particu-
larmente pelas criticas feministas, que expiessaram o desejo de terem recebido,
da parte-do_proprio Bernstein, um maior reconhecimento profissional e pessoal
da sua contribuicio O comentirio que se segue capta estes dilemas:

<A sua volta, em parte talvez porque ele é tdo possessivo em relagdo ds suas
ideias, as pessoas tendem a situar-se em polos opostos Ou adoram o seu Ir-
balbo ou este Ihes é indiferente As abordagens das/os suas/eus admirado-
ras/es, podem, por isso, muitas vezes ser hagiografias em vez de criticas ver-
dadeiramente fiteis que levem mais longe as suas ideias Ele iambém estd
sempre a desenvolver as suds ideias interiormente, sempre a refind-las ou a
tornd-las mais complexas, em vez de as associar a outros trabalboss

Apesar de todas estas consideragbes, muitas das mulheres com quem con-
tactei descteveram o importante papel que consideram ter desempenhado ou
estio a desempenhar para encorajar a atengdo sobre as qualidades da teoria de
Bernstein, a sua selevinciz? nacional/internacional e o potencial do seu enqua-
dramento conceptual para os programas de pesquisa Ac mesmo tempo que
promovem a estatura da sua teotia, teconhecem a piopria esigturd de
Bernstein Como vimos, o seu trabalho é descrito como « #inica teoria social
inclusiva e coetente do discurso pedagdgico agora elaborada: enquanto ele € «©
tedrico da educacio central Por isso, o pesscal e o tedrico parecem ser ele-

£ As inquitidas descreveram como tinham promovido o trabalho de Bemstein na Colémbia, Portugal,
Austrdlia, Nova Zelindia, Reino Unido, Estados Unidos, Aftica do Sul entre outros Varias mulheres
colahoraram com Sadovail (1995) e Delamont {1993)
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mentos indissocidveis destes compromissos femininos Organizando conferén-
cias, nomeando-o pata graus honordrios, ensinando a sua teoria além frontei-
ras, e organizando visitas importantes, as académicas tomatam parte significa-
tiva no desenvolvimento da influéncia do trabalho de Bernstein Assim, as aca-
démicas tornaram-se (pelo menos em teoria, mas nem sempre reconhecidas na
pritica) integrantes no desenvolvimento de uma comunidade internacional de
estudiosas/os Bernsteinianas/os que gradualmente se aproximam por meio de
conferéncias e publicacdes Assim, as relacdes com a teoria de Bernstein per-
mitem 2 estas mulheres assumiren-se como poderosas

Poder transformador

As teorias transgressoras ndo sio impotentes (powerless) — de facto, argu-
mentei exactamente o inverso Por um lado, #€m potencial para desafiar as con-
cepgbes hegemonicas da ordem social, exponde os principios que Thes estia
subjacentes Por outro € tal como vimos, as teorias transgressoras podem ter o
poder de converter e disciplinar o pensamento A ligagdo entre a teoria trans-
gressora € o poder socialmente transformador €, por isso, altamente complexa
Para algumas das mulheres questionadas, o poder explicativo da teoria de
Bernstein em relacio ds questdes de género na educacio constituiu justificacio
suficiente para a utilizar Tal como uma inquirida comentou, «reio que o nosso
papel como académicas é compieender o mundo, ndo necessatiamente mudi-
-lo» Segundo ela, a tecria de Bernstein ajudou-a a compreender a natureza da
educacio em ver de apenas apresentar «desiguaidades de acesso ou de sucesso,
em que a sociologia tanto se delonga» Para outras/os, como Pablo Singh e Allan
Luke, o poder explicativo da teoria da pedagogia de Bernstein poderia ser posto
d disposicio da politica no sefo de um movimento social que pretendesse mais
fundamento e sofisticacio Na introdugic 4 obra Pedagogy, Symbolic Control
and Identity (Bernstein, 1996), estes autores argumentam que o feminismo,
enquanto projecto politico, sai mais beneficiado com uma «analise estruturalista
mais profunda que possa movimentar-se pelas ‘alteracdes das formas de poder e
de controlo conseguidas através da estruturacio da comunicacio pedagogica’
(Singh e Tuke 1995) do que com uma andlise que apenas reclama acerca dos
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preconceitos conira as raparigas sem, no entanto, possibilitar a professoras/es e
investigadoras/es um desafio as condictes historicas estruturais que produzem
esses mesmos preconceitos Os objectivos da teoria de Bernstein poderiam,
deste modo, estar relacionados com as agendas politicas feministas, mesmo nio
podendo ser simplificados para as estratégias programiticas de intervencio

Uma das questdes centrais para as feministas que lutam pela transformacio
social € se a teoria de Bemnstein deve ser perspectivada como uma ieoria cen-
trada no masculino, o que impeditia a sua aplicaciio is preocupacdes do movi-
mento. Seguidamente, este argumento serd tomado em consideracio e discu-
tido no sentido de observar em que consistia, para o proprio Bernstein, a base
epistemolbgica do conhecimento e a importincia do feminismo como um tipo
de estrutura de conhecimento

Teoria centrada no masculino e o feminismo como «wozy

A relagio do feminismo com a teotia masculina é sempre problemitica ¢
complexa, ndo s6 a nivel pessoal mas também como projecto intelectual Uma
coisa é desenvolver o enquadramento conceptual de Bernstein no contexto da
teoria linguistica e educacional, outra é importar 0s seus conhecimentos para
um discurso politico cujo propdsito é a desconstrucdo do poder masculino
Tendo isto em conta, podemos perguntar: Serd a teoria de Bernstein capaz de
vencer as preocupacdes do feminismo sobre o uso da epistemologia masculina?
Até que ponto pode ser utilizada como forma de critica politica do poder de
género quando poderia ser vista como produte de uma voz masculina? Serd
capaz de mostrar eficazmente as relacdes de género na sua totalidade?

£m primeiro lugar, Paul Atkinson {1997) argumenta que a aparente neutrali--
dade do enguadramento conceptual de Betnstein pode causar dificuldades a
quem estd comprometido com qualquer projecto politico® Faz notar que as/os

5 Para uma crftica substancial das premissas culturais da teoria Bernsteiniana, ver a sugestio de
Margaret Archer de gues

[Bemstein] tem conduzido o seu caminho metodoldgico muito bruscamente através do emaranhado
de redes das estruturas socio-educacionais e da interacciio educacional-social € que aqueles que o
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sociblogos/as da educagio, principalmente as/os que estio preocupadas/os
com as questoes de género, criticaram a nogdo de pedagogia de Bernstein por
ser um «€ter transparente € neutros Assim, o «medium parecia ndo ter substin-
cia politica prépria» (Atkinson, 1997: 117) Simultaneamente, as feministas pode-
riam desconfiar do forte enfoque de Berastein nas refacdes de classe social
com a tipica exclusio das preocupacdes feminino/masculino No entanto,
Atkinson argumenta que o projecto de Betnstein, antecedendo até certo ponto
as actuais preocupagdes pds-estruturalistas ¢ pds-modernistas sobre as milti-
plas identidades e 2 intertextualidade, era muito mais vasto do que uma preo-
cupagio relativa a urmna categoria social Bernstein viu

~a necessidade de apreseniar os discursos pedagigicos como um dispositivo
de distribuicdo e reprodugdo dos tipos sociais, das narrativas criadoras de
identidade e de diferenca Uma sociologia de pedagogia apresenta uma
ordem mais ampla de temas analiticos do que a propria trindade dada
comao certa da raga, classe e género- (ibid : 6).

Para este debate, sio instutivas as respostas das socidlogas da educacio
feministas (e até daquelas que ndo se posicionam nesta categoria} Uma inqui-
rida fez a distingdo entre dois tipos de 1espostas feministas que ndo compreen-
diam o poder intelectual da tecria Bernsteiniana:

<A questdo da relacdo entre feminismo e Bernstein é complexa Para as
feministas que ndo irdo acetiar utilizar as ferramentas do dono’ ©®, entdo a
teotia de Bernstein é claramenie ido masculing como a de Foucaulf e

seguem estardo, assimy, a desconsiderar as estruturas dos sistemas educativos ¢ os processos das
politicas educativas que interligam a escola e a sociedade
(Archer, 1995; 212)

Bernstein respondeu 3s criticas de Archer indicande um conjunto de artigos seus que, desde 1981,
mostravam a importincia do sistema educativo e os processos da politica educativa {Bernstein,
1995)

Alusio 3 célebre expressio de Audre Lorde ‘the master’s tools’, por vezes traduzido como fera-
mentos do dono ou ‘ferramentas do senhor’ (N 1)
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Lyotard E um estruturalisia antiquade enquanto elas avancaram para o
Pphs-modernismo e para o pés-estruturalismo Para as feministas que ndo se
imporiam de onde vem uma ideia se ela for 4til — a quem S Brodyibb
chama ‘respigadoras no cesto do lixo das ideias masculinas’ — a teorig de
Bernstein é uma ferramenta poderosas

Estas respostas das feministas da educagdo podem ter algumaz relagio com
as formas como Bernstein tratou os temas feministas relativamente ao poder do
género

Bernstein setia o primeiro a aceitar que o género & uma preocupacio «ife-
tente do foco da teoria» (Bernstein, 1995: 385) Quando questionado directa-
mente, replicou:

NGo crefo que, conscientemente, o género o a leorig feminisia tivessem
grande efeito directo no meu trabalbo Ele parecia ter a sua propria inevita-
bilidade Aquilo que mais imporiava era se ali estava desenvolvida a elegdn-
cia dos modelos (comunicagdo pessoal com o autor, 2000)

Todavia, o facto de ndo ser capaz de apresentar explicitamente a teoria femi-
nista fevou a certas frustragdes Sara Delarmont (1993), Sasan Semel (1995) € eu
(Arnot 1995), cacda uma de nos indicou onde & que as ligacdes de género pode-
tiam ter sido desenvolvidas mas ndo foram Esta negligéneia, argumentimos,
levantou questdes acerca do cardcter masculino do enquadramento conceptual
bernsteiniano Por exemplo, tal como argumentei {Arnot 1995), a utilizacio das
classificacGes, polatizagoes, dicotomias e cddigos, para descrever as ordens sim-
bélicas ¢ as modalidades de controlo, sugere a fragmentacio e o distanciamento
emocional gque Chodorow (1978) e Gilligan (1987), entre outras, consideraram
estar associade 40s mundos da ordem masculina Da mesma forma, a abstraccio
e 0s aspectos estruturais da teoria de Bernstein parecem estar bastante afastados
da digacio e da integracio das refacOes entre o piblico e o emocional, entre os
selves sexuais e privados, habitulamente associadas 4 experiéncia feminina (e g,
Belenky ef al, 1986; Gilligan, 1987; Hifl Collins, 1990}

Curiosamente, pode encontrar-se concordincia com esta perspectiva nos
comentdrios de uma das inquiridas que referiu considerar «os estruturalismos
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dicotémicos de Bernstein antitéticos- em relagdo ao seu proprio pensamento,
embora «ntencionalmente resistisse 205 argumentos de que as ideias e teorias
de Bernstein estivessem ligadas ao género» Também uma sociéloga feminista
expressou niveis similares de ambivaléncia em relagio ao estilo masculine da
escrita de Bernstein, a0 comentar:

«Penso que a questdo em forno das suas teorias e do feminismo é muito difi-
cil, porgue fodo o seu trabalho confere primazia 4 classe social Ele escreve
intimeras vezes especificamente sobre homens, ignorando geralmente as
questoes de género, e possui aguilo que identifico como uma escrila de
‘estilo machista’ Tal como vdrios grandes febricos, ele tem a auddcia, a
confianca parg nomear o mundo Ns, mulberes, incluindo as feminisias,
somos muito mais hesitantes em relacdo dos nossos conbecimenios. No
entanto, o proprio processo de resposta a esta questdo fez com que come-
casse a pensar que existem dspectos foriemente genderizados e estratificados
em relacdo as orientacoes pesseais e posiciondis e gue o5 conceifos iriam
provavelmente funcionar muito bem relativamenie ao géneros

Algumas investigadoras educacionais argumentaram que foi precisamente a
manifestacio dos funcionamentos internos da teoria de Bernstein, a «transpa-
1éncizs, que permitiu a sua utilizaczo (em vez da rejeicdo) para desafiar as rela-
coes de poder de género Tal como escreveu uma das inquiridas,

«Em minha opinido, Bernstein ndo teoriza das velacdes de género per se,
mas indica de que forma as relacdes de género, incorporadas nos contextos
pedagigicos, giram em forno dos modos de conbecer ¢ dos modos de mani-
festar o conbecimento Mais uma vez, tenbo tendéncia a chegar d teoria de
Bernstein através dos dados que estou a analisar, e ndo a utilizar Bernsiein
para enconirdy 0s dados Penso que, assim, o trabalho de Bernstein provi-
dencia uma entrada que, de ouiro modo, poderia parecer territorio mascu-
lino, teorizagdo pesada, da qual se tdm imaginado as mulberes como esié-
vels Penso que permite uma entrada porgue é bastante transparente em
relacdo @ formu como vem do de cima, embora eu ndo saiba se iria ver esta
fransparéncia caso ndo tvesse trabalbado pessoatmente com ele, ndo sel
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Achei a sua forma de pensar uma enorme fonle de conbecimento O traba-
lbo de Bernstein faz luz sobre as relagbes de género entre as categorias
méveis, constriidas em miltiplas dimensdes, sem necessariamente as colo-
car num plano central embora esiejam sempre presentes. Isio revela-se na
andlise quando olbamos o género, e na forma como pensamos as possibili-
dades de transformacdos

Para muitas das académicas que inquiti, o que patece ser precisamente 2
base da atrac¢do pela teoria de Bernstein € 2 possibilidade que esta providen-
cia de dominar com sabedoria e mestria discursos explicativos capazes de gesar
formas de conhecimento independente e universalista que assinalam desvincu-
lagio e ndo dependéncia face a0s enquadramentos sociais e politicos Uma
delas explicou:

<O apelo do trabalbo de Bernstein reside nas complexas quesides socials que
tenta apreseniar e g maneira particular como as expde Poder-se-ia listar a
série de teorias e conceitos, classificagdo e enguadramento, discurso vertical
e horizonial, método pedagigico, que sdo extremamente poderosos Mas
Bernstein cativa-me a um nivel mais profundo devido ao sistemdtico esqua-
drinbar do funcionamento do controlo simbélico e mais particularmente da
forma como o conbecimento ¢ estruturacdo, transmitido e adquirido e de
como sdo produzidas as identidades quer a nivel macro quer a nivel micro»

Uma outra inquirida, que refetiu ndo ter elaborado «qualquer estudo sério
da escrita feministas, sugeriu que aquifo a que ela chamou «domesticagior devia
precisamente ser encontrado nas vozes <ocais» especializadas, como por exem-
plo, a ideia de formas de conhecimento especificas das mulheres Mais uma
vez, era o caricter universalista ¢ explicativo da teoria de Bernstein que, do seu
ponto de vista, tinha maiores possibilidades de encorajar o desenvolvimenio/
/liberdade das mulheres:

Talvez 0 que posso dizer aqui é que, desde a minba juventude, tenbo resis-

tido-relacional, espacial e intelectualmente — g domesticagdo Ideias pode-
rosas (e para mim talvez signifiquem universalistas) sempre me cativaram
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por este motivo Agora, d distdncia, parece-me que muilas escritoras femi-
nistas — por exemplo, aquelas que argumentam a existéncia de formas de
conbecimento das mulberes» — celebram o local, e muitas vezes em deti-
mento do geral e universalista, e Bernstein teria provavelmente algo a dizer
sohre 5500

No entanto, reflectindo sobre o seu trabalho, ela argumenta que é possivel
que essas duas formas diferentes de conhecer possam ser encontradas no sis-
tema educativo:

Jma das formas lem a ver com o “exierior”, com priticas nas escolas gie,
Dor sua vez, podem ser subdivididas em formas especializadas geras, inde-
pendentes do contexio e assentes em principios (como por exemplo, as teo-
vias da aprendizagem) e formas tdcitas mais dependentes do contexto
(estas, associadas @ prdtica da sala de aula) Podeviamos descrever esia
Jorma de conbecimento como um modo pedagdgico de performance

A outra forma de conbecimento diz respeito 4 auto-reflexdo interior,
terapéutica, que é mais particular e localizada (e associada a wm modo
Dedagdgico de competéncia) Agora, até que ponto o contexto independente
e universalisia estd associado ao masculino e o contetido dependente, auto-
-relexivo, local e pessoal estd associado ao feminino?

Na teoria e na prética, dou priovidade ao universalista em relacdo ao
local e reflexivo porque, para mim, este Gliimo constitui uma forma de
domesticagdo que priva discentes e principalmente as mulberes, da capaci-
dade de dominar com mestria os discursos teéricos poderosos»

Este tema das vozes especializadas, alids, da voz das mulheres e do seu esta-
tuto na teoria masculing, constitui um: dos pontos criticos para 0s COMPIOMISSOs
feministas com a teoria Sara Delamont, por exemplo, basecu-se na ideia de
Dotothy Smith {1979) de que 2 organizacdo social das posigdes do discurso
determina quem pode participar, ser teconhecido/a e produzir trabalho, por
outras palavras, quem tem direito a ter voz Bernstein, desatiado por este reparo,
respondeu que @ questio da colonizagdo da investigacdo feminista por parte da
teorizacdo masculina- levanta (embora ele continue a falar através desta)
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<@ questdo de quais sdo as credenciais para se falar dos outros e quem estd
em posicdo de garaniiy ou relivar a aulorizacdo para tal . autorizagdo e
credenciais sdo intrinsecas ao campo intelectual Num sentido importante,
as relacdes de género sdo compreendidas airavés de ineviidvels projecgdes, e
a sua desconstrucdo fica envedada nas diferentes especializacbes das rela-
coes de tdentidade e de poder. Embora as projecgies ndo sejam especificas
ao género, podem estar crucialmente implicadas nestes estudos e mais
implicadas em alguns do que noutros E € isfo gue a pesquisa permiie pro-
curar (Bernstein, 1995: 417)

Na perspectiva de Bernstein, ndo hd teoria centrada no feminino nem no
masculino As classificagdes de género e alids as wozes sd0 a consequéngia de
um conjunto de principios geradores que estio na base da ordem social Numa
perspectiva epistemoldgica, a sua teoria precede a da voz e ndo pode, por isso,
set simplesmente descritz como um discurso masculino Ele argumentou que a
sua teoria, precisamente devido 4 exploracio abstracta dos principios, é uma
forma de conceptualizacio que pode ser utilizada para descrever e analisar o
posicionamento das mulheres em varios campos (econdmico e simbélico) No
entanto, também admitiu que a sua conceptualizagio pode negligenciar a posi-
¢o das mulheres — ndo por ndo ter reconhecido o seu posicionamento mas
pelo facto de a prépria teoria ter controlado demasiado os mecanismos (enqua-
drando-0s) para poderem ser usados na discussio da posicio das mulheres
Explicou:

No capiiulo de S Delamont, e de uma forma diferente no de M Arnot, estd
implicita a critica — justificada — que a especializacdo, as ambiguidades e a
posicdo de poder das muldberes desempenbam um papel central na teoria,
mas que esie papel é subestimado As mulberes tendem ceriamente a estay
sobre-representadas nas posigdes dominantes do campo do controlo simbé-
lico, em comparagdo com ¢ campo econdmico Todavia, a conceptualizacdo
destes campos ¢ realizada numa linguagem que articula o complexo com o
simples no que diz respeito ds suas classificacdes; a diferenciacdo relativa-
mente ds funcdes; e a-localizacdo, hierarguia e discurso em relacdo aos
actores Nio existem vozes de género d presenca sem v0z Rum campo e a
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auséncia de voz no outro A questdo ndo estd na presenca ou auséncia de
vozes, nem & sua distribuicdo num campo a qualquer nivel da sua funcdo
Estd na regulacdo (enquadramento) da mensagem de género, da tensdo
entre o ldcito, o explicito e 0 que ainda estd por dizer» (Beinstein, 1995: 418)

No entanto, foi recentemente revelada a ambivaléncia de Bernstein da sua
propria relagde com a sua teoria Ele argumentou que @econhecer que voz estd
a falar € o principio de uma voz (Bernstein, 1996: 12). Com efeito, reconheceu
na sua entrevista com Solomon, «A minha preferéncia aqui é ser o mais expli-
cito possivel — assim, pelo menos, a minha voz pode ser desconstruida-
(Bernstein e Sclomon, 1999: 275)

Numa das suas tltimas publicagoes, Bernstein admitiu abertamente que o
sell COMmpIomisso com a escrita feminista poderia ser desenvolvido, especial-
mente tomando em consideracio o papel das mulheres na educacio
Comentou:

«Semel, juntamente com Arnot e Delamont, t1ém razdo quando referem que
embora ndo esteja inteiramente ausenie no meu trabalho a mudanca do
papel das muiberes na reproducdo cultural, ndo aproveita dos desenvolvi-
mentos duas teorias feministas- (Bernstein, 1995: 418-19)

Ele tendia a utilizar 2 mudanga do papel das mulheres e a sua relacio com
o movimento das mulheres como exemplos na sua teoria da mudanga social
Em Pedagogy, Symbolic Control and Identity, por exemplo, existem inimeras
referéneias ao feminismo cu a0 movimento das mulheres, particularmente na
medida em que representam o empreendimento daquilo a que chamou ddenti-
dades prospectivas: Nio muito diferente da promogio das identidades evange-
listas ou fundamentalistas que se focam no sconsumagio do eur, sugetiu gue o
movimento das mulheres poderia ser compreendido como 2 procusa dz con-
versio de um individuo através do ressurgimento cultural daquilo a que ele
designa de aituais de interioridade- oposicionais Estas desiocacdes simbélicas
¢ discursivas envolvem o recenfrar das identidades, pressupondo uma
mudanga nas bases para permitir o reconhecimento ¢ a relagdo com e do
colectivo Estes movimentos sociais sio gerados a partir de bases sociais espe-
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cialistas que atravessam 0s grupos sociais, embora por vezes possam significar
fracches de classe Frequentemente encontradas no campo do controlo simhé-
lico (mais do que nos campos econdmicos), as identidades prospectivas
podem, de facto, criar uma ase generalizada pata 2 resisténcia» mas estio
simultaneamente associadas 4 reorganizacio do capitalismo e dos discursos
pedagogicos (Betnstein, 1996: 79)

Alertadas para este tema, Singh e Luke sugerem (de forma nio muito dife-
rente de Anthony Giddens ou Ulrich Beck) que Bernstein compreende a impot-
téncia do enfraquecimento das identidades bioldgicas ou sociais tradicionais
(idade, raca, sexualidade, género e classe social), na medida em se se tornam
fracos recursos para a «construcio de identidades com colectividades estiveis»
(Singh e Luke, 1995: xiii) As novas identidades feministas fundamentadas nas
aarrativas confessionais» ©m mais possibilidades de romper as ligacdes entre
estruturas simbolicas e sociais Algumas formas de feminismo centram-se ros
1esultados exerienciais das fungdes socialmente segmentadas, onde sio desen-
volvidas as actividades e priticas especializadas O discurso horizontal € um dis-
curso do quotidiano mundano mundial em contraste com os discursos verticais
da educacio formal A 1econtextualizacio do discurso horizontal di muitas
vezes origem a pedagogias integradoras supostamente emancipatdrias que

«podem ser consideradas um recurso central no populismo pedagdgico em
nome do empowering ou ndo-silenciamento das vozes, para combater o
elitismo e o alegado autoritarismo do discurso vertical Esta mudanca ao
nivel da escola é paralela ds narraiivas confessionais dos Estudos Feministas
e dos Estudos Negros no Ensino Superior. A ‘nova’ etnografia celebra o dis-
curso horizontal através da utilizacdo extensiva de citagdes que servem
como evidéncia experiencial O ‘etno’ é um/a informante a quem foi dada
wma voz ‘ndo-reconstruida’, o que lhe falta é vida» (Moore e Muller, 1998 in
Bernstein, 1999: 169).

Esta anilise sugere que as estruturas de conhecimento feministz podem nio
ser necessariamente libertadoras se estiverem limitadas a essas formas de
conhecimento horizontal epistemologicamente fraco e s pedagogias integrado-
ras {especialmente as que assentam na voz) A questdo radical que Bernstein
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colocou € sob que condices o feminismo pode adoptar uma estrutuza de
conhecimento «vertical» poderosa que crie uma teoria antes da voz (Moore e
Muller, 1998)

Apesar destas complexas e subexploradas diferencas entre as epistemolo-
gias bernsteinianas e feministas, a teoria de Bernstein tem sido, no entanto,
usada paia desenvolver uma andlise feminista- do poder de género na educa-
¢do Foram bastante influentes, inicialmente, os conceitos de Bernstein de c6di-
gos educacionais Aqui, as suas distingbes conceptuais, particularmente entre
poder e controlo, t&m sido instrumentos importantes para a desconsttucio dos
«paracigmas patriarcais na educacio (Spender, 1981} e para a anlise de dados
sobre o género na aprendizagem, no sucesso ¢ identidade (por ex , Middleton,
1982, 1987; Singh, 1993; Moss, 1993, 1999; Chisholm,1995; Fontes e Morais,
1996) Desde os anos 80, pode também identificar-se um forte interesse femi-
nista na teotia das novas classes médias e da posicio das mulheres nos diferen-
tes desenvolvimentos pedagdgicos (por ex, David, 1993; Reay, 1995; Semel,
1995; Delamont, 2000) E a partir da publicagio de mais dois volumes de arti-
gos {1990, 1996), a teotia do discurso pedagdgico de Bernstein tem sido utili-
zada pelas académicas para estudarem, com requintado pormenor, a transmis-
sdo das relacdes de género na sala de aula. A capacidade da teoria de
Beinstein para dar conta das relagoes de género como modo de transmissio
pedagdgica € o ponto focal deste trabalho tedrico feminista Na parte 1estante
deste capitulo, descrevo sucintamente de que forma as feministas se compro-
meteram com (a) a sua teoria dos codigos de género, (b) o trabalho pedago-
gico feminino e (¢) a genderizagdo dos discursos pedagdgicos

Construir nma teoria da pedagogia do género

Quase todas as inquitidas, quando questionadas, descreveram a influéncia
seminal do artigo de Bernstein de 1971 «On the classification and framing of
educational knowledge’ | que 1ecotreu aos principios Durkheimianos da solida-
riedade mecénica e crgnica e 4 teoria Marxista no que diz respeito a distribui-

7 Acerca da classificacio e do enquadramento no conhecimento educacional: (NT)
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cdo de poder e 4 divisio social do trabalho Na sua tdo citada abertura,
Bernstein expds a sua premissa bisica:

«Q modo como tma sociedade selecciona, classifica, transmite e avalia o
conhecimento da educagdo que considera priblico, reflecte a distribuigdo do
poder e os principios do controlo sociab (Bernstein, 1997a: 85)

Classificacdo e enguadramento eram 0s conceitos chave na analise de
Bernstein acerca da ordem social construida através do que denominou como
os lrés sistemas de mensagens na educagio — cutriculo, pedagogia e avaliagio
Embora inicialmente o projecto de Bernstein fosse entendido como uma teoria
da reproducio cultural das relacdes de classe social, a fraseologia utilizada
neste artigo era propositadamente geral A classificacdo do conhecimento,
enquanto dispositivo conceptual, teferia-se ds «relagdes: entie as categorias (tal
como salientou Bernstein) e ndo ao que era classificado Referia-se especifica-
mente 20 grau de manuten¢io das fronteiras entre contetidos (ibid : 88), signifi-
cando a distribuicio de poder Da mesma forma, o conceito de enguadra-
mento era utilizado para se referir o «ontexto em que € transmitido e recebido
o conhecimentor — a relagio pedagdgica entre docente e discente, independen-
temente da classe, raca, género ou idade Aqui, o factor chave era «a forga da
fronteira entre ¢ que pode ¢ ¢ que ndo pode ser transmitido na relacio peda-
goOgica» (ibid : 88) Assim, o enquadramento refetia-se ao grau de controlo que
docente ou discente possui sobre a sselec¢io, organizacio, sequencializagio e
calendarizacio do conhecimento transmitido e recebido na relaciio pedagdgicar
(ibid : 89)

Ali estava o potencial para explorar a ideia, como escteveu uma das inquiri-
das, de que

«as fortes classificacbes de género no seio da sociedade, juntamente com a
aquisicdo tacita de regras que reproduzem tais classificacGes, podem ser
analisadas e explicadas pela teoria de Bernstein. Deste modo, os conceitos
de classificagdo e de enquadramento encorajaram novas formas de day
sentido ds culturas escolares genderizadas Exigiam uma distingdo enire o
impacto das relacdes patriarcais como relagdes de poder e as formas de con-
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trolo empregues nos diferentes grupos de criangas, raparigas e rapazes —
uma distingdo que era evidente na investigacdo educacional feminista no
inicio dos anos 1980 Sugeriam & importdncia da invesiigar, ndo apenas o
conteiido do curriculo, mas também das mensagens simbolicas subjacentes,
contidas na hierarquia e estraiificacdo das formas de conhecimento masci-
linas e femininas, da selecgdo e classificagdo dos sujeitos masculinos e femi-
ninos e o seu estatuto no curriculo Existia a possibilidade de que os codigos
de género estivessem relacionados com os cidigos educacionais (especial-
mente os de classe social) e que, por isso, pudessem ser genderizados os dife-
rentes cidigos educacionais {MacDonald, 1980, 1981)8

Como todas as teorias da teprodugio, a teoria dos codigos educacionais de
Bernstein foi criticada pelas feministas, pelo que implicava de determinismo e,
assim, por ndo set capaz de demonstrar, nem as condigdes em que ocorre o
conflito de género, nem os mecanismos pata a transformacdo sacial (ver por
ex, Yates, 1987; Weiller, 1987) Como resultado, quem investigava o conflito e
a resisténcia na escola, a negociagdo e as estratégias de luta da juventude, tinha
tendéncia a ndo se comprometer com a teoria bernsteiniana O argumento de
Bernstein (1977c) acentua um ponto aftico ao afitmar que o reconhecimento
das principios ndo determina a realizacdo (ou seja, a pritica), pode apenas
estabelecer-The limites Numa passagem chave, explicou:

«Ao nivel da interacgdo, as relagies estruturais, implicita ou explicitamente,
tém o poder e o controlo das mensagens e moldam, em parte, as formas de
resposta O facto de as relagdes serem estruturais ndo significa que a reali-
dade objectiva inicialmente recebida ndo possua contradigio ou constitua
um tecido inteirico sem costuras, nem que haja um significado subjectivo
uniformemente partilhado~ (Bernstein, 1977¢; 155; énfase minha)

8Os conceitos de classificagiio ¢ enquadramento podem encontrar-se na andlise de dados etnograficos
de Delzmont {1989} de uma escola particular de raparigas da elite, em que s tentativas de construir
um enquadramento tedrico novo, combinands a teoria de Bernstein com o cenceito de gmipo e
rede de Mary Douglas Ver também a teotia dos codigos de género (MacDonald, 1980,1981) e
Tendo (2000)
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Mais tarde argumentou que

w0 processo de aquisicdo de codigos especificos, sdo controlados os princi-
pios de ordem mas também o sdo, ao mesmo fempo, os principios tdcifos da
desordenacdo dessa mesma ordems (Bernstein, 1990: 3)

Bernstein assumiu claramente z perspectiva de que os individuos tinham
um papel activo nz sua propria socializagdo Adquitiam as regras fundamentais
de uma ordem social particular mas também lhe respondiam A discussido
Bernsteiniana sobre os processos de recontextualizacdo nas instinuigdes educa-
cionais parte de uma premissa particular neste contexto, ao focalizar a atengdo
nas complexas relagdes culturais entre a familia e a escola (MacDonald, 1981)
Por um lado, problematizou a relagdo entre as cuituras familiares e as escolares
(em vez de assumir um modelo linear de socializagio) e, por outro, a sua teo-
ria sugeria que podetia ser importante observar a forma como, na familia e na
comunidade, os modos de comportamento vistos como adequados a cada sexo
sio convertidos em disciplinas académicas consideradas mais aptopriadas a
cada género Bernstein argumentou ainda que uma questio chave para qual-
quer andlise das formas de manutencio do sisterna social setiam as diferentes
modalidades de controlo social usadas pelos diferentes conjuntos de 1elagbes
de poder (ver Amnot, 1983a)

Tal como argumentou uma das inquiridas, este tem sido um conceito muito
menos investigado, mas tais modalidades de cdigo poderiam muito bem ter
sido desenvolvidas em termos de género:

Penso que € de importdncia crucial o estudo das modalidades de cédigo,
diferenciando-as ao longo das linbas de génerc na pratica pedagogica
wma das questdes que deixei por responder no meu doutoramento e, em
refrospectiva, uma oulra gue gosiaria muilo de ter feilo era a correlagdo das
variagoes das modalidades de codigo com as variacies de capital cultural
de raparigas e de rapazes nas tnieraccoes individualizadas entre docenie-
~discente, de forma a investigar como é que as diferenies articulagoes de
sentidos/textuais, produzem diferentes padries de subjectividade de acordo
COmL 0 géneron
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Embora ndo a este nivel da aprendizagem na sata de aula, foram efectuadas
diversas ligacdes entre género e diferentes modos de transmissio Em 1982,
por exemplo, Sue Middleton aplicou a teoria de Bernstein sobre cadigo de
colecgdo e codigo de integracdo para o desenvolvimento da investigacio e
pedagogia feministas A sua analise do impulso politice subjacente aos Estudos
sobre as Mulheres levou-a 4 seguinte conclusio:

Pode considerar-se que o estatlo inferior do codigo de integragdo se rela-
ciong com a desvalorizacdo das mulberes e das qualidades consideradas
como ‘femininas’ nas sociedades capitalistas paiyviarcais A construcdo do
codigo de infegracdo ndo deveria ser vista como uma veflexdo positiva do
feminilidade” no capitalismo de acordo com wm principic de corvespondén-
cia, antes, deveria ser considerado uma penelragdo de 1m grupo oprimido
nas condigtes gue o oprimems (Middleton, 1982: 14)

A investigacdo de Middleton demonstra que a teoria de Bernstein foi rele-
vante para as questdes epistemoldgicas sobre a natureza do conhecimento
feminista e dos estilos pedagdgicos No seu dltimo artigo, Middieton (1987)
alargou 2 anilise dos codigos de integracio para explicar a «dupla marginali-
dade» das académicas feministas na estiutura oligarquicamente administrada e
fragmentada de uma universidade

O proprio Bernstein associou o papel do género com os diferentes modos
de transmissdo, em primeiro Jugar, attavés da sua investigacdo sociolinguistica
e, em segundo, na sua andlise daquilo a que chamou «pedagogias invisiveis»
particularmente associadas ao trabalho pedagdgice doméstico das mies de
classe média Tal como Atkinson (1997) argumentou, o conceito de pedagogias
invisiveis assenta no reconhecimento inicial do proprio Bernstein das novas
formas de psicoterapia que se foram tornando disponiveis para diferentes acto-
1es sociais Fle observou que estas emergentes «elagdes terapéuticas possuiam
requisitos especificos que se contrapunham directamente 4 utilizacio de codi-
gos restritos Ao serem produzidas, estas novas relagdes eram directamente
otientadas para a pessca, aumentandc a pressio sobre os individuos «para
estruturarem € restrutuzarem as suas experiéncias de uma forma verbalmente
Unica» (Bernstein, citado em Atkinson 1998: 115) Atkinson aciescenta que
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Bernstein reconheceu que estes novos meios simbolicos eram «distribuidos
diferentemente através da ordem de classe e da ordem de géneror (ibid.: 116)
Ele argumenta:

«As feministas ewropeias eviiaram escrulinar de perto os usos da linguagem,
a favor de abordagens 4 linguagem e d semidtica menos enraizadas nos
contextos concretos No entanto, a base esteve sempre presente para a apro-
ximacdo disciplinar entre as duas linbas intelectuais De forma particular,
o trabalbo de Berusiein indica este caminho Se as opgoes e as circunstdn-
cias fvessem sido outras, ele poderia ter levado a cabo investigagoes porme-
norizadas a base dos recursos simbilicos e das ordens narrativas do self
relacionadas com a classe e o género» (ibid : 117)

Numa apilise da historia das escolas progressistas nos Estados Unidos,
Susan Semel argumenta que z teoria dos codigos e em particular 4 teoria de
Bernstein das pedagogias invisiveis poderiam ter-se associado mais 4 teoria
feminista A chave para a sua andlise eram as formas pelas quais as mulheres
da nova classe média realizavam estas pedagogias mas em meldes autocriticos
A ideia central de Bernstein de que «a nova classe média controia as outras
classes pela manipulacio dos simbolos, mais do que pela posse e administra-
¢éo da propriedades levou Delamont (1995: 327) a sugerit também que isto era
uma andlise, embora «atormentadamente breves, indicadora de diferencas no
papel da mie %o seio dos diferentes grupos sociais de classes Colocando um
novo argumento ao coaceito de solidariedade orgénica personalizada nio pre-
visto pot Emile Dutkheim, Bernstein faz alusio a um extenso individualismo
que, no contexto familiar, pode levar a uma crescente variedade e a processos
de «intetrup¢io cultural- em vez de reproducio cultural Gbid : 328) Esta visdo
tedrica pode fazer luz sobre a presenca de um «grupo emudecido» de mulheres
das camadas intelectuais e da burguesia e pode associar-se ao crescimento da
educacio das raparigas de classe média e ac aumento do seu sucesso escolar
As intersecgdes entre classe e género sdo assim compreendidas de forma a
ocorrerem dentro das classes privilegiadas bem como das classes trabathadoras
Tal como Delamont observa,
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«¢ inteligentsia emergente e em mudanga desenvolven uma forma de educa-
cdo para produzir um novo tipo de mudber. As alteracdes na natureza do
produto oferecido ds raparigas estdo inferrelacionadas com as alteragbes na
divisao sexual do trabalbo e na genderizacdo da criagdo de ocupagdes de
elites (ibid : 334)

Virias socitlogas e sociolinguistas interessadas nas ligacdes entre as cultaras
e as estruturas familiares, entre a estrutura da linguagem e a comunicacio e
entre 0s processos de reprodugdo de classe/género conduziram a teoria de
Bernstein a novos terrenos empiricos Por exemplo, a investigagdo sociolinguis-
tica de Ruqgaia Hasan (1993) sobre as propriedades semidnticas das mensagens
entre 4s maes e suas criangas sugere, tal como descobriu o proprio Bernstein na
sud investigacio inicial, que existe variacio entre as classes sociais e variagdes
no discurso das mides de acordo com o sexo dos filhos No trabalho de Carol
Vincent e Simon Warten (1998) sobre como «nos tornarmos melhores pais9n
podem ser encontradas outras ligagOes entre as teorias bernsteinianas da peda-
gogia € a parentalidade Utilizando o conceito de pedagogias visiveis e invisiveis
para reflectir sobre a natureza dos cursos acieditados, desenvolvidos sob a
rubrica «educacio parental, estes autores descobriram que o modo de transmis-
sdo possui semelhancas com a «eproducio do tipo de lar e de maternagem de
classe média» Tal como o proprio Bernstein comenta, «as mulheres transforma-
ram a preparacio e os cuidados da maternidade numa actividade cientificas
(Bernstein, 1973, citado em Atkinson, 1985: 162) E também significativo o cres-
cente interesse na utilizacio da sua teotia dos tipos de familia posicional ¢ pes-
soal para compreender os diferentes entendimentos e padides genderizados e
de classe em torno da escolha das escolas secundirias (ver, por exemplo,
David, 1993; David, West e Ribbens, 1994; Reay, 1995; Reay e Ball, 1998) Todos
estes projectos, de maneiras difezentes, contextualizam e desafiam a pressuposta
superiotidade e gacionalidader da linguagem e cultura de classe média e 1eve-
lam variagbes internas de género no interior das categorias de classe social

9 Em portugués ndo hd ainda um lenno para designar pai e mie e que pdo seja mais vm falso nev-
tro, por 850 tivemos que traduzir por pads, apesar do inglés se referir a parent Diferentemente, 2
palavra parentalidade comega a entrar no vocabuldrio portugués (NT)
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Aqui, existe claramente uma linha fundamental de investigacdo feminista,
em termos do papel pedagdgico das mulheres nos sistemas familiar e escolar
Tal como muitas obsetvaram, estas possibilidades de ligagio entre classe social
e relactes de género attavés da teoria de Bernstein permanecem relativamente
pouco desenvolvidas

Discursos pedagdgicos

Encontra-se também pouco desenvolvida a relagio entre a teoria da pedago-
gia de Bernstein e as teorias de género do curdculo A sua teorid tem sido utili-
zada, por exemplo, em estudos sobre o ensino das ciéncias e das tecnologias de
informaco, a linguagem na educagio, as formas escolares e familiares de literacia
e na formaciio de docentes, embora s aspectos de género nem sempre tenham
sido abordados!® No recente trabalho de Bernstein (1990), tornou-se central a
teoria do discurso pedagdgico Diz-se que este discurso € criado por uma logica
social de regras hierarquicamente dispostas: regras distributivas que distribuem
conhecimentos especializados a grupos sociais ou categorias sociais diferentes;
tegras reconlextualizadoras que facultam os principios para deslocar, recolocar e
refocalizar os discursos externos para o discurso pedagogico, submetendo-os ao
seu proprio principio de ordenagio, de acordo com as regras distributivas; e final-
mente as regras dvaligtivas que providenciam os critérios a transmitir e a adquirir
Bernstein considera que o discurso pedagogico consiste nas regras ¢ préticas que
constroem, por um fado, a ordem, a relagdo e a identidade €, por outro, o com-
portamento, o caricter e as maneiras Ele argumenta que € o discurso regulador e
ndo o discurso instrucional que é dominante neste contexto?

10 Para um exemplo dos principios que administram da distribuicio de género do conhecimento a
nivel govemamental e curricular, ver Fontes e Morais (1996); Morais Fontinhas e Neves (1992),
Ensor (2999) e Christie (1998) A aplicagdo da teotiz do discurse pedagégico para a educagio dos
professores pode também ser encontrada em Ensor (1999)

11 Desta forma, os discursos reguladores dos sistemas educacionais wansmitem os das politicas educa-
cionais e pablicas do estado através das posicdes, priticas e actividades do campo recontextualiza-
dor oficial do estado A eficdcia deste campo depende do grau e da 4rea de zutonomia dados a
outros campos recontexmualizadores




EDUCACAO
SOCIEDADE & CULTURAS

Os diferentes projectos de Parlo Singh e Gemma Moss constituem bons
exemplos da aplicacdo da teoria Bernsteiniana 4s identidades de género ¢ 4
aprendizagem na sala de aula Singh aplicou a nogio dos discursos regulado-
res 4 sua investigagdo sobre as aulas de informatica nas escolas primdarias
Numa abordagem original e fascinante, descreve a luta e o cenflito entre alu-
nos e alunas, tentando posicionar-se nas relagdes sociais da sala de aula
Através do conceito de dispositivo pedagogico de Bernstein, descreve a «mas-
culinidade tecnoctitica» como o mecanismo utilizado pelos alunos do sexo
masculine e apoiado peio docente na sala de aula, para definit conceitos parti-
culares de conhecimento e competéncia da sala de aula Os rapazes sdo cons-
truidos como sendo competentes experimental e tecnicamente € 0s que cor-
term riscos, enquanto as raparigas lutam para ultrapassar a sua imagem de
seguidoras de regras, inactivas e passivas Para além disso, o conceito de woz
interior» de Bernstein permite a Singh diferenciar a resisténcia oculta e sentido
de valor das raparigas e a sua «voz extetior que, neste contexto, as posiciona
como «simpdticas-, boas condutoras de mensagens, e como domésticas e sub-
servientes

Singh valotiza claramente o enquadramento conceptual de Bernstein como
um meio de identificar as formas pelas quais a prdtica na szla de aula é estrutu-
rada por uma hierarquia de discursos, muitos dos quais escondem o conflito
Os seus dados empiricos demonstram a luta de género pelo controlo do dispo-
sitivo pedagogico (ou sefa, o controlo sobre as regras (critérios) distributivas,
1econtextualizadoras e avaliativas da sala de aula e pelas formas em que o dis-
curso silencia e marginaliza alguns grupos (neste caso, as raparigas) Os alunos
do sexo masculino sdo capazes de obter posicoes de poder porque weleccio-
nam, sequenciam, organizam e transmitem vontade de conhecimento tecnolé-
gico» de uma forma que & valorizada e reconhecida naquilo a que chama < fic-
¢do do patriarcado tecnologico (Singh, 1993 513 A sua contribuicdo, de
acordo com Bernstein {1996), foi mais do que uma aplicacio dmaginativa» da
regras do dispositivo pedagdgico - revelou a dnadequagior da sua teotia para
descrever e interpretar o processo de produgio, fixagio e condugio do desejo
e, €m consequéncia, a feoria era incapaz de demonstrar as vozes intetiorizadas
das raparigas para construirem a sua propria representa¢do do feminino (Singh,
1993) (Bernstein, 1996: 122) Numa investiga¢io acerca do 1elacionamento
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entre a leitura de tomances feita pelas raparigas fora da escola e os discursos
pedagdgicos utilizados na literacia escolar, Gemma Moss recorre s distingoes
mais recentes de Bernstein entre os discursos vertical e horizontal A sua ani-
lise sugere que as raparigas se apropriam das condigdes e credenciais que sdo
martcadores no discurso oficial vertical A fronteira entre as formas escolares de
conhecimento e as do dominio informal «misturam-se» entre si nestas praticas
culturais das raparigas

Um exemplo diferente de um compromisso feminista com a teoria do dis-
curso pedagdgico de Beinstein pode ser encontrado na aigumentacdo em
torno de uma possivel pedagogia feminista Jenniffer Gore (1993), por exem-
plo, desenvolveu o seu interesse pelos conceitos de poder «que, por exemplo,
se encontram por baixo das nogdes de empowerment, de autoridade emancipa-
toria ou libertadora» usando o argumento de Betnstein de que «1do existe qual-
quer andlise fundamental da I6gica interna (no sentido dos principios regulado-
res) do discurso pedagdgicor €, como tesultado, a pedagogia € mais frequente-
mente transportadora ou transmissota de relagbes de poder exterior a si
(Bernstein, 1990) Gore prestou atengio & potencial relevincia do seu conceito
do dispositivo pedagogico, que

wincula uma andlise pormenorizada das praticas especificas que actuali-
zam as relacdes de poder do regime pedagdgico Sem ter em alengdo as rela-
ces inteynas (eu argumeniaria ‘das préticas especificas’) da pedagogia,
os/as discentes podem, depois de aulas feministas ou de pedagogia critica,
ficar mais insensibilizados que antes ds maiérias apresentadas Ou seja, o
quie influencia o que é aprendido ou adquirido ndo é apenas a relagdo do
sujeito com o lexio, mas quem (agenie), o qué (conteido) e o como (pro-
cesso) esse lexto é trabalbado» (Gore, 1993: 127)

0 argumento de Bemstein de que as <ransformagdes de um texto ocorrem
no processo pedagdgico 2 medida que o texto é wecontextualizados do autor
para o professor e do professor pata o alunos (ibid ) € igualmente relevante
pata 0s momentos recontextualizadores da pedagogia feminista que, de acordo
com Gore, deveriam estar ligados Tal como ela salienta,
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spara as finalidades da minba tese, é importante o fundameniagdo de
Bernstein acerca deste processo, no apoio que da na procura de maior refle-
xividade em forno das pedagogias que se defendem e das pedagogias que
resultam da argumentacdor (ibid )

A teoria de Bernstein, tal como a de Peirte Bourdieu e de Jean-Claude
Passeron (1977), ndo podem ser directamente relevanies para uma pedagogia
feminista critica, no entanto, (argumenta Gore), uma vez que estio demasiado
limitadas s ligagOes convencionais entre poder e conhecimento,

«ndo facultam meios para a aulocritica, ac contrdrio do construcio de
Foucault de regime de verdade uma vez gue este tipo de andlise da pedago-
gic mantém o intelectual numa posicdo privilegiada como ‘titular de valores
universais’ (ibid : 61)

Em contraste com a andlise de Gore, as vantagens politicas das teorias de
Bernstein em relagdo 4 pedagogia e prdtica feministas, de acordo com outra
inquirida, tém precisamente a ver com a «atencdo que recai sobre as relagdes
sociais em priticas situadas e contextualizadas» Na sua explicagdo deste ponto
de vista, ela escreve:

«Embora me considere feminista, ndo leio extensivamente, nem escrevo nas
dreas do feminismo Penso que se podem eslabelecer ligagdes a dois niveis,
conceptual e empirico. Relativamente ao conceptual, creio que bd um pro-
blema em muilos dos trabalbos contempordneos feminisias, particularmente
nos pos-estruturalistas e especificamente nas teorias da performatividade
(performativity) (Judith Butler) e nas teovias das politicas democrdticas
radicais (Chantal Mouffe) O problema é que estas teorias utilizam o dis-
curso problemdtico (de que as identidades de sexo emergem fora das articu-
lagdes de sentido e poder no campo social) de modo a estabelecer os funda-
mentos ontolGgicos em que a diferenca sexual assentd nas nossas socieda-
des, mas ao fazé-lo colocam de parte questdes socioldgicas cruciais
Nomeadamente, ndo questionam a forma como emergem as identidades
nas praticas concrelas, nos confexios especificamente sociais e politicos e
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como € que estas identidades estdo ligadas ds estruturas institucionais de
conirolo social »

A importante licdo de Bernstein no trabalho sobre o feminismo, bem como
no da pedagogia, € 2 atencdo que crucialmente recai sobre as relages sociais
em préaficas situadas e contextualizadas O objectivo & desenvolver instrumen-
tos conceptuais sensiveis {modalidades de c&digo) capazes de ler em pormenor
a gramdtica especitica de qualquer regime regulador e os seus efeitos sociais
nas categorias especificas dos sujeitos sociais e, com base nesta leitura, te-arti-
cular a3 modalidades de poder e controlo disponiveis em que se expandem os
horizontes de sentido de todos os sujeitos sociais

<€ que permitem identificacdes possiveis, embora ainda wdo disponiveis
Uma logica bernsteiniana providenciaria, deste modo, o terveno necessdrio
da andlise social actualmente ausente da teovia feminista mais concei-
tuadar

Conchusoes

Este capitulo focou os compromissos femininos e feministas com a sociolo-
gia da pedagogia de Bernstein Como é evidente, ndo se chega a reflectir sobre
toda esta questdo, uma vez que houve grande nimero de aplicacdes da sua
teoria 4s identidades Fica demonstrado o poder da teoria bernsteiniana para
codificar e teorizar os dados experienciais e flustrativos nas investigacdes leva-
das a cabo sobre a juventude masculina e feminina, as suas orientagtes face 4
escola (Power ef al, 1998), as suas formas de resisténcia de classe e género
(Aggleton, 1987), a sua construgdo das divisdes ocupacionais ¢ domésticas gen-
derizadas (Holland, 1981, 1986) ¢ a construgiio das raparigas de semanticas
ocupacionais e culturais e os discursos de género (Chisholm, 1995) FEstas apli-
cagdes de génelo requereriam outro ensaio

Os compromissos femininos com a teotia da pedagogia de Bernstein discu-
tidos neste artigo demonstraram ser activos, intelectuais ¢ poderosos A investi-
gacdo aqui descrita constituiu uma forma de homenagem, desafiando as idejas
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preconcebidas sobre a televincia da teoria de Bernstein Mas também elaborou
em torno da teotia de Bernstein e desenvolveu a sua aplicabilidade em relacio
a uma série de questes de género De entre estas, emergem trés Em primeiro
lugar, 4 supesficie parece como se a linguagem de descricdo abstracta e unives-
sal desenvolvida por Betnstein, tivesse, em alguma medida, contribuido para
ultrapassar preocupagdes entre algumas feministas acerca da utilizagio de teo-
tias centradas no masculino Para outras académicas, isto ndo era problema
Em segundo lugar, permanecem diferencas epistemolégicas chave entre o femi-
nismo € a teoria bernsteiniana Algumas tedricas feministas considerariam as
categorias de género como forgas essenciais ¢ determinantes, meldando todas
as formas de conhecimento Em termos bernsteinianos, as condigdes epistemo-
l6gicas para a teoria centiada no masculino assentam nas estruturas generativas
subjacentes O contetido das categorias & menos importante do que o poder
que molda fais categorias Assim, o género representa menos uma forma de
poder, antes um conjunto de relagées sociais formadas por relagdes de poder
Nesta perspectiva, ndo existe uma teoria centrada no masculine Existem, no
entanto, determinadas condicdes que geram uma voz masculing ou feminina
Uma das inquiridas juntou os pentos de vista de muitas das mulheres que res-
ponderam as minhas questdes ao comentar:

«Os modelos de Berustein estdo essencialmente para além do género As
estyiliIas sociais e o processo com que as suas ideias sdo aplicadas em fer-
mos de instrumentos analiticos sdo profundamente genderizados Mas as
ideias e modelos por si 56, nunca me pareceram assim Talvez esia seja pre-
cisamente a razdo pela qual as mulberes, mais do que os bomens, tenbam
sido atraidas pelo seu trabalbo e, direcia ou indirectamente, tenbam benefi-
ciado deste seu compromissos

Finalmente, neste trabalho argumentou-se que as relacdes de género e a
posicio das mulheres no sistema educacional continuam pouco teorizadas na
teoria de Bernstein

Enquanto a andlise de classe é apreciada pela maioria das/os estudiosas/os
das questoes de género, di-se menos atencio ao papel chave que o género
desempenha no moldar dos sistemas educacionais e das experiéncias no seu
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interior Existe ali um claro potencial para desenvolver a investigacio feminista
€ a investigagio sobre o género no seio da problemdtica da sociologia da
pedagogia de Bernstein
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