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NOTAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO
DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
EM PORTUGAL

Stephen R. Stoer

Neste artigo tentaremos propor um «guia» Util e condensado do contributo de certas disciplinas
das ciéncias sociais para a drea da educacdo, primordialmente através de uma andlise exploratoria
da relacdo entre as aquisices feitas por estas disciplinas e as suas consequéncias para as explica-
coes e o desenvolvimento da sociologia da educacio.

Assim, feita uma breve contextualizacdo da educacio em Portugal, trataremos de aspectos rele-
vantes da disciplina da Historia da Educacio. Examinaremos ainda exemplos das ciéncias sociais
aplicadas 2 educacio, nos dominios da pedagogia, da filosofia e da psicologia da educacio’.
Incluimos também uma seccao sobre a politica da educacio, centrada na seguinte questao: como é
que as mudancas na politica da educacio tém favorecido e até promovido o desenvolvimento das
ciéncias sociais na educacio? De seguida analisa-se a sociologia da educacgio perspectivando o seu
desenvolvimento desde a década de 1960. Finalmente, numa tltima seccdo, examinaremos os con-
tributos mais actuais fornecendo alguns indicadores que poderiam orientar futuras pesquisas.

As ciéncias sociais e a educacio: bibliografia, investigacio, ensino

Examinando a historia da educacio em Portugal, pode encontrar-se uma mistura curiosa que
combina precocidade com frustracio. Por exemplo e apesar do facto de Portugal ter sido um dos

Publicado originalmente em 1992 em A sociologia na escola: Professores, educagdo e desenvolvimento (Antologia)
de Antonio J. Esteves & Stephen R. Stoer (Orgs.) (Col. Biblioteca das Ciéncias do Homem, Edi¢des Afrontamento,
pp. 25-52).

De facto, neste artigo ndo abordaremos a psicologia da educacio, a qual com todas as suas diversas ramificacoes,
incluindo a educacio especial, precisariam, certamente, de um tratamento de idéntica dimensdo. Contudo, serd feita
alguma referéncia a psicopedagogia e mais em geral as ideias de conhecidos pedagogos cujos fundamentos radicam
em diversas escolas de pensamento psicologico. Ver também Bairrao, 1968.
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primeiros paises europeus a estabelecer o principio da escolaridade obrigatoria, formulado na
reforma de Rodrigo da Fonseca de 7 de Setembro de 1835, suspensa em Setembro do mesmo ano,
mas renovada na de Passos Manuel, de 17 de Novembro de 1836» (Sampaio, 1978: 11), a taxa de
analfabetismo da populacdo no virar do século era extraordinariamente alta (em 1900, 66% dos
homens e 82% das mulheres). A clara evidéncia de uma certa presenca de «deias correctas, mas
de uma profunda incapacidade de as trabalhar, é proporcionada pelo seguinte comentirio
extraido de um trabalho do historiador Pulido Valente sobre os liceus portugueses durante o
periodo de 1834-1930:

[...] Se a luta podia ser ganbha no campo do elenco disciplinar, do plano de estudos e dos pro-
gramas, ndo podia ter éxito quando se tratasse de métodos. Com efeito, ai pesavam todas as
endeémicas deficiéncias do sistema educacional portugués: a pobreza de meios, a falta de pro-
Jessores, as mds instalagoes, a caréncia de equipamento escolar, etc. Assim, apesar de todas as
medidas tomadas entre 1910 e 1926 para impor os métodos indutivos e experimentais, o
ensino liceal permaneceu, como dizia Sérgio, abstrato, verbalista, descritivo e mnemonico?.

Dados estatisticos de 1980 (Sampaio, 1980) sobre a educacao apontam que «as endémicas defi-
ciéncias do sistema portugués» prolongam-se nos nossos dias.

A producio das ciéncias sociais na drea da educacio tem-se efectuado quase exclusivamente
no século XX, E em 1901, com o «Curso de Habilitacio ao Magistério» da Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa, que se inaugura o aparecimento, sancionado pelo Estado, das ciéncias
sociais no campo de educacdo. Um decreto publicado a 24 de Dezembro de 1901 estabeleceu um
plano de estudos que inclufa Pedagogia do Ensino Secunddrio» e Historia da Pedagogia» (Oliveira
Marques, 1970).

Com a implementacdo da 1.* Reptblica em 1910, seguiu-se-lhe uma reforma na educacio (em
1911) que alargou o ensino das ciéncias pedagdgicas a Faculdade de Letras da Universidade de

o

Para estatisticas acerca do analfabetismo em Portugal, ver, em particular, para além das estatisticas oficiais, Sampaio,
1980; Gaspar, 1978; e Melo & Benavente, 1977. Ver ainda uma breve discussao sociologica sobre o analfabetismo no
Norte de Portugal (baseada na andlise da penetracdo do ensino em zonas rurais) em Madureira Pinto, 1985, especial-
mente Parte 11, capitulo V.

Ver Valente (1973: 29); Antonio Sérgio ja havia proclamado nos anos vinte « urgéncia de uma pedagogia concreta de
salvacdo nacional, deduzida da historia portuguesa, das necessidades portuguesas» (R. Gracio, 1968: 168). A preocupa-
cdo principal de Sérgio era aquela que ele via como a incapacidade da elite portuguesa de produzir quer um desen-
volvimento econdmico solido, quer a justica social. Além de Gracio, ver Sérgio, 1918; 1934a; 1934b; 1984; e Fernandes,
1983.

4 Sobre o importante pedagogo do século XIX, Adolfo Coelho, ver Coelho, 1973; Fernandes, 1973a; Ferreira, 1971-75. A
disciplina de Pedagogia apareceu pela primeira vez no curso das Escolas Normais através de um decreto publicado em
16 de Agosto de 1870.



VD UCACy 0
SOCIEDADE & CULTURAS

Coimbra (Didrio do Governo, n.° 93, 19 de Abril de 1911). Igualmente neste ano a Historia da
Pedagogia foi introduzida nas Escolas Normais, sendo responsavel por este curso a partir de 1921
A. Faria de Vasconcelos (F. Gomes, 1984). Mais tarde, ja sob o Salazarismo, a reforma de 1930
(Decreto-Lei n.2 18 973 de 16 de Outubro de 1930) criou a Seccdo de Ciéncias Pedagdgicas na
Faculdade de Letras das Universidades de Lisboa e Coimbra:

A maior novidade da reforma de 1930 foi a criacdo da Secgdo das Ciéncias Pedagogicas, com
um niicleo de 5 disciplinas: Pedagogia e Diddctica, Historia da Educagcdo, Psicologia Geral,
Psicologia Escolar e Higiene (Oliveira Marques, 1970: 30)°.

O Decreto-Lei que legislou a criacio da Seccio das Ciéncias Pedagdgicas esteve em vigor
durante 27 anos. Infeliz, mas significativamente, tanto em Lisboa como em Coimbra, a Seccio de
Ciéncias Pedagogicas esteve atribuida a um tnico Professor, sendo toda a restante equipa contra-
tada em regime de meio tempo, acumulando assim este trabalho com funcoes em lugares efecti-
vos noutras Faculdades. Este facto explica, em parte, a falta de escolas de pensamento e as suas
correspondentes comunidades académicas nas ciéncias sociais no campo da educacdo. Nos seus
comentdrios sobre a historia da Historia da Educacido em Portugal, o educador Rui Gricio faz a
seguinte referéncia ao curso:

A cadeira de Historia da Educagcdo inscrita na Sec¢do de Ciéncias Pedagogicas das Faculdades
de Letras desde 1930 foi extinta com esta Sec¢do no torvelinho contestatdrio de 1974. A fre-
quéncia da Seccdo (5 cadeiras e em principio um ano) era obrigatoria para a habilitacdo pro-
fissional de professores do ensino secundario, e tinha-se tornado desajustada — se alguma vez o
ndo foi— a esse objectivo. |. F. Gomes (1974), catedrdtico da Historia da Educagdo, argumen-
tou denunciando os «males» do sistema: niimero excessivo de alunos e sua heterogeneidade,
[requéncia facultativa, total falta de coordenagdo entre o curso e o estagio pedagdgico nas
escolas. Nestas circunstdncias ndo surpreende que a investigagdo historiografica sobre educa-
cdo e ensino se tenha desenvolvido @ margem daquela Seccdo...] (R. Gracio, 1983a: 169)°.

o

Como marco significativo refira-se ainda a tentativa da Reforma de 1923 de Joao José de Conceicdo Camoesas em que
se preconizava, pela primeira vez na historia de Portugal, a criagio de uma Faculdade de Ciéncias da Educagio. Para
contextualizar esta Reforma, ver Stoer & Aratjo, 1986. Ver também F. Gomes, 1984, e Pinho, 1986, para o papel de A.
Faria de Vasconcelos nessa Reforma. A historia longa e polémica que conduziu a cria¢io das Faculdades de Psicologia
e de Ciéncias da Educa¢do (Lishoa, Coimbra e Porto) e das Unidades (agora Departamentos) de Ciéncias da Educagio
(Minho, Aveiro, Evora, Acores) é relatada em virios artigos dentre os quais se salientam Santos, 1958; R. Gracio, 1959;
J. F. Gomes, 1962; Abreu, 1974; Planchard, 1975; Campos, 1980.

0 Ver também J. Gomes, 1974.
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Gracio apresenta um extenso levantamento bibliografico sobre investigacdo historiogrifica
sobre educacdo e o ensino em Portugal entre 1948 e 1978. Agrupando temas de acordo com
«&pocas sucessivas normalmente definidas (como importantes) na nossa historia politica e cultu-
rab, Gracio (1983a) demonstra que os perfodos educativos mais investigados pelos historiadores
portugueses foram o século XIX e o periodo contemporineo. A predominincia de tais estudos,
sobre a educa¢ido e ensino, tornou-se evidente no periodo da diberalizacio» de Marcelo Caetano e
da reforma do ensino de Veiga Simdo, isto é, no periodo que antecedeu a revolucdo de Abril de
1974. Segundo Gracio, a historiografia oficial durante a maior parte do periodo salazarista tinha
orientado a pesquisa para a Idade Média e a Renascenca. A dominancia gradual de periodos oito-
centistas e contempordneos concretizou-se, principalmente, através do trabalho daqueles historia-
dores «marginalizados» pela historiografia universitaria.

Desde 1978 tém continuado a proliferar trabalhos sobre aqueles periodos que podem, even-
tualmente, ser agrupados de acordo com a intencio de compreender duas fases importantes da
historia recente: o periodo de 1920, onde a investigacdo tem procurado contextualizar a luta dos
professores e das suas organizacdes face a0 movimento operério’, e o primeiro periodo do salaza-
rismo que se prolonga de 1926 até, aproximadamente, o fim da Segunda Guerra Mundial®.

O impulso principal para aplicacio das ciéncias sociais na educacio, que comecou na década
de 1950 e nos primeiros anos de 1960, ocorreu no ensino secundario através dos «estigios.. Um
exemplo representativo deste trabalho, em termos da tentativa para estimular as ciéncias sociais
no ensino, encontra-se na revista Palestra do Liceu Pedro Nunes de Lisboa’. Considerada uma
revista de «pedagogia e cultura», o primeiro nimero apareceu em Janeiro do ano lectivo de 1957-
-58. Uma observacdo rapida sobre alguns dos artigos, entre 1958 e 1963, di conta de artigos sobre
«netodologia normativa e experimentalr, sobre formacio de professores, sobre aspectos da relagio
entre educacio nacional e a entrada na CEE!?,

Quanto ao desenvolvimento do pensamento pedagogico, filosofico e psicoldgico na educacio
durante este periodo ndo € possivel, como acima sugerimos, identificar nem problematicas nem
escolas de pensamento especificas. O Ambito limitado das instituicoes do Estado, onde tal pensa-
mento poderia concretizar-se, a par da aversio 6bvia e mesmo franca hostilidade, manifestada
pelo regime face as ciéncias educacionais e sociais, veio a ter o efeito de circunscrever a producio
a esfera de individuos isolados. Nao obstante este facto, talvez se possam identificar dois polos de
oposi¢ao particularmente durante a década de 1960, entre o Centro de Investigacao Pedagogica da
Fundacdo Calouste Gulbenkian em Lisboa e o Instituto de Estudos Psicologicos e Pedagogicos da

7 Ver, por exemplo Bento, 1978; Boavida, 1983; Candeias, 1981; 1987; Fernandes, 1973b; Lima, 1914; Monica, 1980.

8 Ver, por exemplo, Addo, 1984; Arriaga, 1976; Monica, 1978; Cortesdo, 1982; Bivar, 1975; Pinto & Ribeiro, 1980; Sampaio,
1977.

9 Qutros liceus tinham os seus jornais, por exemplo o Liceu de Aveiro.

10 Ver Ferreira, 1958; Santos, 1958; Serrdo, 1959; Agudo, 1963.
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Universidade de Coimbra. A oposicio que, de facto, se manifestou deu-se mais ao nivel de uma
diferenca de perspectiva do que em termos de qualquer debate entre os dois centros. Talvez que
o elemento que tivessem tido em comum, isto €, um desejo de funcionar como «ias abertas» a
infiltracdo de acontecimentos externos, especialmente europeus, tenha pesado mais nas suas res-
pectivas praticas do que o actual desacordo expresso como resultante de diferentes concepcoes
educativas nos dominios de pedagogia, filosofia, etc.

Delfim Santos era Director do Centro de Investigacio Pedagdgica (CIP) e da sua revista, o
Boletim Bibliogrdfico e Informativo (publicada entre 1964 e 1973). Era também presidente da
Sociedade Portuguesa de Psicologia e Professor na Universidade de Lisboa (entrou na Faculdade
de Letras, Seccdo de Ciéncias Pedagdgicas, em 1943). O CIP apresentou como objectivos princi-
pais a <..] promocio de pesquisa nos campos de psicopedagogia, pedagogia, didictica, psicolo-
gia, psicologia social, caracterologia e sociologia da educacdo; promover a difusio das suas res-
pectivas técnicas e métodos e de proceder a investigacio nestes mesmos campos»!!.

Desde 1964 o centro gerou uma importante actividade, particularmente na organizacio de
conferéncias, semindrios, etc. Habitualmente participavam nestas sessoes investigadores e/ou pro-
fessores estrangeiros, estando particularmente bem representada a cultura francesa, nomeada-
mente através do CNRS de Paris.

De novo citando Gracio, Delfim Santos era considerado um grande pensador: «Durante as ulti-
mas décadas o seu trabalho como pedagogo so encontra paralelo no trabalho de Ant6nio Sérgio
...} (Gricio, 1968: 228). D. Santos encontrou uma resposta possivel para as questoes amitide colo-
cadas sobre a cultura, a educacido e o homem em geral na fenomenologia e filosofia existencia-
lista. Assim, escreveu Psicologia e Caracterologia, onde lamenta a psicologia que ignora o que € o
humano no homem, e Temdtica da Formacdo Humana, onde, segundo Gracio, se encontra, em
oito paginas, a sintese melhor elaborada em lingua portuguesa das fases de psicogénese e do pro-
blema da adolescéncia. Para Delfim Santos, a educacdo € acima de tudo o estudo da evolu¢io psi-
cogenética do aluno e, como tal, considerada a componente chave da transformacio social'?.

Emile Planchard, do Instituto de Estudos Psicoldgicos e Pedagdgicos, chegou a Coimbra em
1937, vindo de Bruxelas, contratado pela Universidade para ensinar pedagogia (um cargo proviso-
rio que posteriormente se tornou efectivo). Planchard regeu duas cadeiras na Seccio de Ciéncias
Pedagogicas na Faculdade de Letras. Era também responsivel pelo aparecimento em 1960 da

W'Ver Boletim Bibliogrdfico e Informativo, Fundacio Calouste Gulbenkian, Centro de Investigacio Pedagdgica, Lisboa:
1964-73 (especialmente n.2 2, 1964). O n.2 5 do Boletim, de 1967, foi inteiramente dedicado 4 memoria de Delfim
Santos, inventariando a sua obra (a obra completa foi publicada pela Fundacio Gulbenkian em 1982). Outros nimeros
do Boletim fornecem uma variedade de obras interessantes: ver, por exemplo, Sampaio, 1969; 1970; Amaral, 1969;
Rebelo, 1969; R. Gricio, 1970; Coelho, 1970.

12 yer Santos, 1933; 1946; 1958; 1939; 1961. Ver também os trabalhos de M. Simoes, 1965 e 1968, colaborador de D.
Santos no Centro de Investigacao Pedagogica.
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Revista Portuguesa de Pedagogia, uma revista ligada a Faculdade de Letras, e, mais directamente,
ao Instituto de Estudos Psicologicos e Pedagdgicos. Muitos dos seus colaboradores leccionavam
na Seccdo de Ciéncias Pedagdgicas. A revista dirigia-se sobretudo aos professores da escola secun-
ddria, no intuito de fornecer informacio, formacao profissional e o estudo de numerosos proble-
mas pedagdgicos, com que se debatiam os professores na escola portuguesa. Planchard pretendia
imprimir a revista um carcter cientifico e objectivo. Nao pretendia tanto veicular a educagio
moral ou a filosofia pedagdgica (sic), mas antes impor técnicas de ensino, rever contetdos e pro-
gramas, melhorar a eficicia da organizacio escolar, em resumo: pretendia aumentar a produtivi-
dade das escolas portuguesas e garantir melhor formacao de professores.

No seu primeiro artigo na revista, Planchard abordou a importancia da organizacio cientifica
da escola. Equacionou a escola como uma empresa no que respeita a sua organizacio racional e a
sua eficiéncia. Defendeu um «espirito experimental na pedagogia», para combater a tendéncia da
educacgido centrada na crianca de subestimar, e mesmo desprezar, as técnicas de andlise e planea-
mento. Assim Planchard defendeu, referenciando Frederick Winslow Taylor, uma «gestio cientifica
da educagior e o uso de testes como meios de ajuda da organizacio escolar. Estes temas foram
desenvolvidos numa série de artigos publicados na Revista Portuguesa de Pedagogia durante 1960
e o comeco de 19703, De facto, € interessante notar que o trabalho de Planchard em Portugal
aconteca em paralelo com a participacio da OCDE no planeamento educativo em Portugal. O
modelo do capital humano tio em voga e visando o desenvolvimento econdmico, subjacente ao
que Miranda designou como «OCDEismo» (ver mais adiante), encontrou, em Emile Planchard,
indubitavelmente, um apoiante activo'?.

A educagio e a politica educativa

No seu artigo sobre Portugal e a OCDE, Sacuntala de Miranda defende que «a educagdo cen-
trada na crianca», que apareceu pela primeira vez como pedagogia posta em pritica nas escolas
no Portugal dos anos 60 (mais através do sector privado do que do publico), funcionou como
polo pedagdgico de oposicdo ao modelo de economia da educacio e as preocupacoes de capital
humano introduzidas no pais pela via do Projecto Regional Mediterrdneo e outros projectos/

13 Alguns dos trabalhos de Planchard podem encontrar-se na bibliografia. Sobre o «aspecto experimental da pedagogia»
ver estudo realizado (s/d) por Ventura sob o patrocinio do GEPAE.

14 para uma discussio sobre o trabalho do Planchard como parte de um «<ovo modo de integracio social, baseado em
«elevar o nivel de aspiracoes, promover disposicoes individualizantes, colocar os sujeitos em concorréncia entre sb, ver
S. Gricio, 1982. E interessante assinalar que, durante os tltimos anos da década de 50, D. Santos tinha colocado objec-
coes as reformas educativas baseadas simplesmente nas «necessidades e exigéncias da sociedade, as quais, em conse-
quéncia disso, substituiriam a prioridade principal da educacio, isto €, o desenvolvimento do individuo.
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cooperacio com a OCDE em 1960 (Miranda, 1978a; 1981). A tese de Miranda é reforcada por
Cabral Pinto que a reformula ligeiramente ao distinguir duas correntes: uma primeira conservadora
baseada na filiagdo de Portugal na EFTA e outra, mais progressista, baseada na projectada adesao
de Portugal a CEE (Cabral Pinto, 1983). Este autor sustenta que a Gltima corrente, mais tarde hege-
monica, precisava inicialmente de uma abordagem educativa criativa para romper com a estrutura
autoritdria e como estimulo a dibertacio» do regime. Esta abordagem, que alcancou o seu ponto
alto na famigerada Batalha da Educacio» do Ministro Veiga Simdo (Simdo, 1970)!°, veio contribuir
para a implantacio e a implementacio do modelo de economia da educacio: a Reforma Veiga
Simao tentaria orientar a educacdo pela via de uma planificacdo educativa visando objectivos
econdmicos que, por sua vez, seriam valorizados pela crianca de um «sistema escolar aberto,
diversificado, individualizado, interligado, em suma, moderno segundo os padrdes da OCDE»
(Stoer, 1983: 78).

Deste modo a economia da educacio enraizou-se em Portugal principalmente pela via de um
planeamento educativo e econdmico estimulado e, em grande parte, orientado do exterior. Entre
1950 e 1960 verificou-se o maior aumento do periodo pos-guerra do nimero de alunos que fre-
quentavam o ensino técnico. Este aumento (de aproximadamente 60 000 alunos) pode ser consi-
derado como reflectindo, por um lado, a necessidade da inddstria de mais técnicos e trabalhado-
res qualificados e, por outro lado, de uma forca de trabalho mais disciplinada. Este mesmo facto
conduziu a profusdo de estudos técnicos tais como o acima mencionado Projecto Regional Medi-
terrdneo e provocou a criacdo de outros organismos fundamentais ao desenvolvimento do ensino,
segundo o molde «apital humano» entdo dominante na OCDE (e significativamente diferente
tanto na forma como na funcdo do modelo corporativo «puro»): 0 FDMO (Fundo de Desenvolvi-
mento de Mdo-de-Obra), criado pelo Ministro das Corporacdes em 1963, o GEPAE (Gabinete de
Estudos e Planeamento da Accdo Educativa), criado pelo Ministro da Educacdo em 1965, € o
Centro para o Estudo de Estatisticas Economicas, organizado pelo Instituto de Alta Cultura (S.
Gracio, 1982)Y7.

15 F. Leite Pinto, Ministro da Educacio nos finais dos anos 50, convidou a OCDE a financiar um estudo do sistema esco-
lar portugués. Este convite deu origem a um estudo mais elaborado da OCDE designado por Projecto Regional Medi-
terrdneo, que incluia um estudo estatistico da relacdo entre as necessidades da mao-de-obra e a capacidade de res-
posta do sistema educativo em Portugal, Espanha, Grécia e Jugoslavia. Ver F. Leite Pinto, 1963a; 1963b.

16 Ver Simdo, 1970. A «batalha da Educacio» veio a desembocar na «weforma da Educacio de Veiga Simio», publicada por
Leite, 1973. Com o intuito de situar esta reforma, politica e/ou sociologicamente, ver R. Grécio, 1973; 1983b; e Stoer,
1983b; 1986.

17 Também relevantes nesta época sao diversos trabalhos de economistas: ver, por exemplo, Murteira, 1968; Murteira,
Feio & Oliveira, 1969. Ver também como representativos dos estudos realizados pelo GEPAE, Planchard, 1966; e Silva,
1971. Para um estudo sociologico do fenémeno do aumento do ensino técnico dos anos 50 e 60, ver S. Gracio, 1986, e
o interessante conceito de «meritocracia mitigadar.
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A sociologia da educacio em Portugal

O desenvolvimento da sociologia da educagio em Portugal veio a acontecer a par dos primei-
ros trabalhos no dominio da economia da educacio, que aparece sob a égide da participacio da
OCDE na introducao de técnicas de planeamento de mao-de-obra em Portugal, particularmente
durante a década de 1960. Antonio Joaquim Esteves (1984) afirmou que foi durante a década de
sessenta que a sociologia da educacio «alcancou alguns dos seus melhores resultados» em Portu-
gal, «0 que, de algum modo, vai ajudar a compreensdo sociologica da natureza da educacio uni-
versitaria». Conquanto isto seja indubitavelmente verdadeiro, importa todavia sublinhar a natureza
limitada destes «melhores resultados:. Neste ponto é interessante o contraste com Espanha, onde,
por exemplo, a sociologia da educagio se expandiu consideravelmente por volta de 1960 através
das dissertacoes de licenciaturas:

E a partir de 1960 - década de desenvolvimento, abertura e planeamento da tecnologia educa-
cional - que o interesse dos sociclogos espanhaois pela drea da educagdo adquire importdncia e
alguma consisténcia (Cabanas, 1983: 36-37).

Este interesse e as dissertacoes dai resultantes, embora produzidas no interior da drea mais
vasta das ciéncias da educacdo (principalmente de 1965 a 1973) foram, talvez, devidos ao ...
aumento de uma sensibilidade na Universidade face a problemas socioeconémicos, paralelamente
com o processo da expansio econdmica do pais, e com o debate centrado sobre a reforma educa-
tiva de 1970» (ibid.: 30).

Em Portugal durante a década de 1960 e o inicio dos anos 70, a maior parte dos trabalhos
sociologicos na educacio foi produzida pelo Gabinete de Investigagdes Sociais (GIS) (hoje Instituto
de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa). A quase totalidade dos trabalhos foi realizada
visando uma abordagem exploratoria para «procurar conhecer as realidades portuguesas», donde
poderem encontrar-se titulos tais como: «A Evolucdo Recente da Estrutura da Escola Portuguesar;
A Crise da Universidade»; etc. (ver Cindido, 1964; Gomes, 1964; Guerra & Nunes, 1969; Ferreira &
Nunes, 1968; Nunes, 1960; 1970a; 1970b)'8. O alvo principal desses trabalhos era a «crise» da Uni-
versidade tradicional em Portugal, a sua incapacidade de produzir quer em quantidade como em
qualidade as qualificacdes necessdrias, a mdo-de-obra cientifica e técnica indispensavel (este era o
argumento invocado) ao desenvolvimento econdmico, social e cultural. Partindo de uma perspec-

18 Nesta época, outras andlises sociologicas da educacdo com interesse sio: Keith, 1973; Makler, 1974; Martins, 1971.
Podera ainda mencionar-se jornais como a Seara Nova e O Tempo e o Modo, os quais, nos finais dos anos 60 e princi-
pios de 70, publicaram andlises conjunturais dos acontecimentos na educacdo, muitas delas de sabor sociologico: ver,
por exemplo, Murteira, 1965; Reis, 1971a; 1971b.
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tiva identificada com a teoria da modernizacio, Sedas Nunes defendia que a modernizacio de
Portugal era absolutamente essencial para adaptar o pais as novas condicoes do capitalismo inter-
nacional. E a modernizacio requeria ndo s6 mudanca tecnolgica, mas também uma mudanca nas
atitudes mentais do povo portugués para tornar possivel « capacidade de exigir as estruturas e os
métodos mais exigentes> (Nunes, 1960). Assim, a ndo sensibilidade da Universidade portuguesa
face aos problemas socioeconémicos era o ponto central da critica de Sedas Nunes. J. C. Ferreira
de Almeida frisou que, na altura, a questio em Portugal era a de dutar pela criacdo é impossivel
propor reformas para uma drea que ainda ndo existe» (Almeida, 1968: 700). Na verdade, em con-
traste com Espanha, a sociologia da educacdo em Portugal s6 conquista a atencao da Universidade
depois da revolucdo de Abril de 1974.

A descoberta das «realidades portuguesas»: a revolucdo de Abril e o arranque da sociologia
da educacao

Pode argumentar-se que a dindmica da mudanca educacional tem sido, geralmente, negligen-
ciada pela sociologia da educacio, devido talvez a uma preocupacio com os aspectos mais cir-
cunscritos ao curriculum escolar ou com os aspectos mais extensos da estratificacdo social, mobili-
dade social e reproducdo cultural. Tomar como alvo a politica da educacdo, ou mais exactamente
a sociologia politica da educacdo (Dale, 1983), conduz ao estudo da relacao Estado-sistema educa-
tivo e desemboca em temas tais como a centralizacio do poder educacional (Archer, 1979). Em
Portugal a década de 1970 foi um perfodo de importante mudanga estrutural na actividade econo-
mica, politica e cultural. Este facto, aliado a natureza periférica do desenvolvimento no pais, tem
tido fortes implicacdes no aparecimento da disciplina da sociologia da educacio e poderd ainda
sugerir possiveis orientacoes para o seu desenvolvimento futuro.

Em termos dos principais acontecimentos na educacio, é possivel focar a mudanca estrutural
dos anos 70 através da delimitacio de 3 periodos distintos: o periodo de 1970 até a revolucio de
Abril de 1974, corporizado na reforma Veiga Simdo; o periodo revolucionario de 1974 até a
tomada de posse do primeiro Governo Constitucional de 1976, tipificado pelas actividades de
mobilizacdo que inclufam a introdugdo da gestio democritica nas escolas e nas universidades e
pelas actividades planeadas e controladas centralmente, tais como a Campanha de Dinamizacio
Cultural do MFA; e o periodo de 1976 a 1980, marcado pela intervencdo do Banco Mundial no
ensino superior médio (Stoer, 1986). Como é natural, nos Gltimos anos, apareceram variados traba-
lhos aproveitando este terreno rico de mudanca educativa e das politicas dai resultantes. Uma
maneira possivel de classificar estes trabalhos seria a distin¢do entre os que abordam as iniciativas
«populares no campo educativo e aqueles outros que analisam as politicas estatais neste mesmo
sector. Trabalhos como os realizados, por exemplo, por Alberto Melo, enfatizam o processo de
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descoberta que foi a revolucdo de 1974 e, portanto, procuram salientar os efeitos pedagdgicos
desta mesma revolucdo (Melo, 1978; 1981). Outras obras, incluindo as escritas por participantes
nos processos de decisio durante a época revolucionaria, referem-se a mudancas na politica esta-
tal, apontam recuos e avancos no campo educativo como resultado dessas politicas e/ou tentam
analisar o impacto de uma mudanca stbita no sistema educativo nomeadamente quanto aos seus
efeitos de longo prazo!). Finalmente, um Gltimo conjunto de trabalhos foca acontecimentos
recentes e o desenvolvimento de uma politica educativa para os proximos anos (ver, por exemplo,
Carneiro, 1979; R. Gracio, 1981; Stoer, Stoleroff & Correia, 1990).

Com a revolucdo de Abril deu-se o que se poderda chamar uma «ociologizacdo» dos estudos
educativos. Mais uma vez, em contraste com Espanha, o efeito imediato do «ubdesenvolvimento»
da pedagogia, da psicologia da educacio e das ciéncias da educacio em Portugal (apesar dos
avangos importantes alcangados ao longo da década de 50 e especialmente na década de 60),
aliado a orientacdo socialista da revolucao de Abril, foi no sentido de impedir a incorporacao epis-
temologica imediata da sociologia da educacido na drea das ciéncias da educacdo. Um efeito
secunddrio e negativo deste facto foi uma reducio gradual na producio de estudos educativos de
natureza sociologica e uma contraccao geral da sociologia, tanto ao nivel da escola secundéria
como em cursos de formacio de professores (Stoer, 1980), efeito que se tomou particularmente
evidente com o comeco da «ormalizacdo» a partir de meados da década de 1970. Assim, tomou-
-se perceptivel uma mudanca gradual, com a influéncia cada vez mais importante, principalmente
a um nivel institucional, de pedagogos e politicos na sociologia da educacdo. O resultado foi que,
no fim da década de 1970, principio da década de 1980, a nivel institucional, a sociologia da edu-
cacdo aparece progressivamente diluida quer através da sua escassa participacio em cursos uni-
versitarios de Faculdades de Psicologia e de Ciéncias da Educacior, quer através da sua substitui-
cdo pela disciplina, algo nebulosa, designada de «Andlise Social da Educacio» (nos curricula das
Escolas Superiores da Educacio). Contudo, recentemente, com o aparecimento dos Mestrados e
com a expansdo da formacio de professores ao nivel universitario, a sociologia da educacio
encontra-se, pode defender-se, encaminhada na direccio de uma base institucional mais solida
(neste sentido ¢ interessante notar abordagens recentes da problematica do ensino tanto da Socio-
logia como da Sociologia da Educacio — ver, no que diz respeito ao primeiro, Pinto, J. Madureira,
1987; Guerreiro, 1987; e no que se refere ao segundo, Esteves, 1988; Sampaio & Rocha, 1988;
Stoer & Esteves, 1990)%. A penetracio de pedagogos na sociologia tem sido incontestavelmente

19" A maior parte dos artigos da coleccdo Silva & Tamen, 1981, sio desta natureza. Ver também como exemplo Fernandes,
1977; Godinho, 1975; Gomes, 1977, Monteiro, 1977; Pedro et al., 1981; Pinto, 1977; Sampaio, 1982; B. Santos, 1975;
Teodoro, 1983; e Stoer, 1982.

20 Foram criadas, em anos recentes, Seccoes de Sociologia da Educacido na Associacio Portuguesa de Sociologia e na
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio.
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positiva, ao nivel da producio. Constata-se que os «estudos de sala de aula» e as primeiras tentati-
vas de construir uma etnografia da escola em Portugal foram da iniciativa de investigadores com
formacio pedagdgica. E relevante neste aspecto, por exemplo, o trabalho de Albano e Maria
Teresa Estrela, os quais, na tradicio de Emile Planchard, tém estimulado a criacio de uma «atitude
cientifica» nas suas «observacoes da sala de aula»r (Estrela & Estrela, 1978; A. Estrela, 1984; M.
Estrela, 1986). Acrescente-se ainda o trabalho que tem sido realizado sobre o insucesso escolar
por Ana Benavente e M. Adelaide Pinto Correia, que na sua primeira obra focaram os obsticulos
40 sucesso escolar na escola primaria (Benavente & Correia, 1981). A este seguiu-se um estudo
sobre os professores da escola primaria e a desvalorizacdo sistemdtica do universo cultural das
criancas de zonas «populares» (Correia, Benavente & Pedro, 1982). Finalmente, um Gltimo projecto
(o projecto ECO) pretende alargar a problemdtica dos primeiros estudos, anteriormente citados,
através da andlise do «mitor da incapacidade intelectual das criancas de zonas «populares» (ver
Pedro, 1984). Trés estimulantes trabalhos sociologicos sobre a metodologia da pesquisa-accio na
sociologia da educagdo e sobre, mais especificamente, a diversidade cultural e as suas implicacoes
para as escolas portuguesas, surgiram recentemente no ambito desse projecto (ver Costa &
Machado, 1987; Benavente, Costa, Machado & Neves, 1987)2.

Desde Abril de 1974 que a penetracao de socidlogos na educagdo tem originado trabalhos que
podem ser classificados quer por relacdo ao estudo das varias fases do regime salazarista e dos seus
efeitos na escola, quer quanto aqueles que procuram analisar o estado actual do sistema educativo,
colocando ainda particular énfase na relacdo entre insucesso escolar e origem socioecondémica.

Adentro da primeira categoria, um dos trabalhos mais importantes €, sem divida, o estudo
efectuado pela sociologa Maria Filomena Monica, sobre a educacdo primdria entre 1926 e 1939 e
que se apoia em suportes teodricos variados desde Gramsci até aos autores americanos S. Bowles e
H. Gintis (todos eles seriamente questionando o éxito da escola liberal) (Monica, 1978). O objec-
tivo principal de Monica é analisar o impacto dos factores politicos e ideoldgicos na educacio
durante o regime salazarista. Também de referir, é a tese de doutoramento (Ph.D) de J. Formosi-
nho, «Educating for Passivity» (1987), um estudo da educacio portuguesa entre 1926 e 1968.

Dentro da segunda area, encontram-se trabalhos sobre o insucesso escolar e a sua relacdo
com a origem social dos alunos da escola primaria (Gricio & Miranda, 1977; Miranda, 1978a;
Benavente & Correia, 1981; Correia, Benavente & Pedro, 1982) e outros ainda que caracterizam a
natureza discriminatoria de um sistema de ensino secunddrio com duas vias (Angelo, 1975; Cru-
zeiro & Antunes, 1976; 1977; 1978). Conforme anteriormente sugerimos, muitos dos trabalhos
sobre o insucesso escolar sio suscitados pela auséncia de conhecimento de base sobre as «ealida-
des portuguesas e tém continuado a tradi¢do iniciada pelo GIS nos anos 60 (ver levantamento
feito por Benavente, 1990).

21 Ver também algumas das conclusdes do projecto de pesquisa-accio «Alcicer, em Campos, 1986a; 1986b.
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Desde 1974 foram abertas novas dreas na analise socioldgica da educacio, embora, neste
momento, a maior parte dos trabalhos que foram produzidos esteja relativamente isolada e, como
tal, num estado algo precdrio (em parte devido aos efeitos negativos que resultam de uma falta de
comentario critico, debate, etc.). Em Portugal o trabalho desta recente sociologia da educacao €,
em geral, influenciado por correntes de pensamento sociologico que se dividem entre a influéncia
de autores de origem anglo-saxénica e os da sociologia francesa (a relevincia educacional dos
autores da escola de Frankfurt, e mais particularmente dos autores alemdes Jirgen Habermas e
Claus Offe, esta ainda muito no comeco para se poder notar os seus efeitos — ver, todavia, Stoer,
Stoleroff & Correia, 1990). Curiosamente, o estruturo-funcionalismo, enquanto referéncia poderosa
na sociologia da educacdo americana e inglesa dos anos 1950 e principios de 60 e a sociologia
fenomenologica (a «nova» sociologia da educacio) revelam um desenvolvimento diminuto ou
quase nulo em Portugal. Alguns, cinicamente, podem achar isto bem, mas todavia fica como
questio em aberto o saber se tal facto é devido as condicdes especificas de producio cientifica
em Portugal (mais especificamente: 1. a falta de um «paradigma» dominante em oposi¢io ao qual
possa construir-se um novo «paradigmar; 2. a auséncia de dados de base sobre as «ealidades por-
tuguesas»; 3. as instaveis condicoes de investigacdo oferecidas pelas escolas portuguesas) ou ao
desaparecimento de um «paradigma» sociologico particular (especialmente no caso do funciona-
lismo parsoniano).

O que estd fora de questio é que os trabalhos mais recentes, produzidos na drea da sociologia
da educacio em Portugal, sio todos altamente criticos acerca do sistema de ensino existente (defi-
ciéncias materiais; reproducio de desigualdades) e, em geral, da educacio liberal (e a «meritocra-
cia»). Sio as seguintes algumas das novas areas abertas a abordagem socioldgica: discriminacio
sexual na educacdo (Bivar, 1975; Fernandes, 1987; Fontaine, 1977); reproducio cultural e
mudanca social (Emediato, 1978; S. Gracio, 1982; 1986; Stoer, 1979; 1982; 1986; Gomes, 1987;
Benavente, 1985); a relacdo entre educagio e a producdo capitalista (Melo, 1975; Tibtrcio, 1979);
analise sistémica na educacio (M. C. Pinto, 1983); alienacio na escola (Pinto & Formosinho,
1985); sociologia da pedagogia (Bettencourt, 1982); sociologia da inovacao (Correia, 1987; 1989;
Cortesdo, 1989); sociolinguistica e o discurso na sala de aula (Pedro, 1981); e a posicao de classe
dos professores, profissionalismo e sindicalismo (Diniz & Wolf, 1978; AraGjo, 1985; Stoer, 1985;
No6voa, 1987a; 1987b). Acrescente-se ainda a producio de duas antologias na drea da sociologia
da educacio (Monica, 1981; Gricio, Miranda & Stoer, 1983; Gricio & Stoer, 1983)%.

22 No que diz respeito especificamente a Sociologia da Educacio na formacao de professores, deve-se mencionar os traba-
lhos produzidos no dmbito do projecto CICFF (ver, por exemplo, Lima & Haglund, 1985; Cortesdo et al., 1983), as teses
de Doutoramento de J. A. Correia (1987) e L. Cortesio (1989), o trabalho da equipa liderada por Joao Formosinho na
Universidade do Minho, e as aplicacdes da teoria de Basil Bernstein pela equipa de Ana Maria Morais do Departa-
mento da Educacio da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa (ver Domingos ef al., 1986; Morais, 1988).
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Consideracoes finais

Num trabalho publicado em 1982 sobre «0 ensino superior e o progresso técnico em Portugal»,
os autores T. Ambrosio, M. Avakov e L. Tiburcio afirmam: Sob as novas condicoes, a estratégia do
desenvolvimento e mais particularmente da industrializacdo, a par de uma estratégia de desenvol-
vimento para o ensino superior [...], deveriam ser situadas numa perspectiva de abertura face a
outros paises [...]. Nestes termos, o problema mais importante é aquele que diz respeito a integra-
cio de Portugal na CEE» (p. 240).

Assim, nos anos 80 encontramos reproduzidas as mesmas preocupacoes que ou orientaram
ou, pelo menos, determinaram os limites do trabalho de Delfim Santos e Emile Planchard nos
anos 50 e 60. Isto pode parecer ironico e até contraditorio, num Portugal que vivenciou os aconte-
cimentos «evoluciondrios» de 1974-75, dado que «ob as novas condicdes» parecem encontrar-se
as mesmas «elhas» preocupacoes. Vinte ou trinta anos depois da época onde se enquadrou o tra-
balho de Santos e Planchard, a qual inclui, naturalmente, um periodo de considerdvel ruptura
social, politica e econdmica, poderia esperar-se encontrar um conjunto diferente de preocupacoes
orientando (ou pressionando) a formulacdo da politica educativa em Portugal. E no que diz res-
peito as solucdes propostas nio parecem também ser muito inovadoras: «Esta preocupacio poli-
tica traduz-se, em termos de uma politica de educacio e formacio, na preparacio de quadros
cientificos, de nivel médio e superior. O papel do sistema educativo aparece como sendo essen-
cial para a realizacdo desse objectivo, onde a criacio de novas escolas superiores de vocacao tec-
nologica e regional, do ensino politécnico, bem como, de acordo com a reforma recente, a intro-
ducdo de uma via profissional nos Gltimos dois anos do ensino secunddrio sdo etapas importantes»
(ibid.).

De facto, as preocupacoes influenciadoras da formulacao da politica educativa nos anos 80
diferem, na verdade, daquelas dos anos 50 e 60. A investigacio futura feita por socidlogos da edu-
cacdo poderd vir a encontrar-se, pelo menos em parte, na elaboracio dessas diferencas (ver, neste
sentido, S. Gracio, 1986; e Stoer, Stoleroff & Correia, 1990). Mais especificamente, precisariam de
ser investigados dentro do sistema educativo os efeitos resultantes do choque entre este renovado
apelo para a modernizacdo de Portugal e as exigéncias (e promessas) surgidas da revolucio de
74/75 para que este processo de modernizacio se enquadre num projecto social global «desenvol-
vendo o bem-estar nacionab. Isto significa investigar de que maneira o sistema educativo nos anos
80 e nos anos 90 estd a mediar estas experiéncias sociais, assumindo-as tal como existem, na pra-
tica educativa. A esta luz é interessante examinar o trabalho recente nas areas da formacio de
professores e da sociologia da juventude. Com respeito a primeira, parece que as novas Faculda-
des de Psicologia e de Ciéncias da Educacio e Departamentos de Educacio nas novas Universida-
des adoptaram (ou estdo em vias de adoptar) modelos de formacio de professores que se
baseiam na ideia do professor como educador/investigador profissional — quer o modelo seja
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designado Para um Estagio Integrado» (Universidade do Minho) ou quer se defina como «desen-
volvimento e avaliacao do processo de formagdo do professor baseado na utilizagio da investiga-
¢do como estratégia» para «criar uma atitude cientifica no professor» (Universidade de Lisboa).

Relativamente a sociologia da juventude, investigacoes recentes tentam estudar «a situacio, os
problemas e as perspectivas dos jovens portugueses», especialmente a luz das restricoes do mer-
cado de trabalho®. Adicionalmente, ou melhor concomitantemente, as forcas estruturais que
enformam o campo onde os processos de educacio sio trabalhados e que {...] fornecem os inputs
que accionam os processos, constrangendo ou encorajando a sua implementacio» (Dale, 1983:
52), precisam de ser analisados especialmente a luz das implicacoes da continuacao da dependén-
cia de Portugal face ao exterior (0 que, com toda a probabilidade, significa, apesar de todas as
promessas feitas, a continuacio de um orcamento restritivo para o sector de educacio). Final-
mente, gostariamos de ver mais estudos etnogrificos no campo educativo, porque € através destes
estudos que os investigadores podem proporcionar retratos pormenorizados dos diferentes seg-
mentos da realidade educativa, disponibilizando, assim, um conjunto de dados que, uma vez reco-
lhidos, tornariam possivel uma apresentacio e andlise aprofundadas dos assuntos chave com que
se confronta a sociologia da educacio ndo s6 em Portugal mas em geral. Também a articulacao
destes estudos, com aqueles de cardcter estrutural acima mencionados, contribuiria para o desen-
volvimento da no¢do de autonomia relativa quer quanto ao sistema educativo portugués como
quanto 2 «sala de aula» na escola e de cada professor.

Referéncias bibliograficas

ABREU, M. (1974). Acerca da formacio psicopedagogica dos professores do ensino secunddrio. Revista Portuguesa
de Pedagogia, VIII, 3-54.

ADAO, A. (1984). O estatuto sicio-profissional do professor primdrio em Portugal (1901-1951). Oeiras: Instituto
Gulbenkian de Ciéncias, FCG.

AGUDO, F. (1963). Educa¢io nacional e mercado comum europeu. Palestra, 16, 7-20.

ALMEIDA, J. (1968). Situacdo e problemas do ensino de ciéncias sociais em Portugal. Andlise Social, 22-24, 697-
-729.

AMARAL, R. (1969). O teste de construcdo espacial. Boletim Bibliogrdfico e Informativo, 10, 9-32.

AMBROSIO, T. (1985). Aspiracoes sociais e politica da educacio. Andlise Social, 87-88-89, 1023-1040.

AMBROSIO, T., AVAKOV, M., & TIBURCIO, L. (1982). Enseignement supérieur et progrés technique au Portugal.
Paris: UNESCO.

23 Ver, por exemplo, Pereira, 1983a; 1983b; Rocha, 1983; Carvalho, 1983; Rato, 1983; e Ambrosio, Estevdo, Franca &
Pinto, 1983 (Cadernos — Juventude). Também o nimero especial da revista Desenvolvimento («Os Jovens e Nos», Maio
de 19806). No referente a «ociologia da juventuder, ver Cruz & Reis, 1983; Seruya, 1983a; 1983b. Ver também M. Santos,
1975; Ambrosio, 1985; Cruz, 1985; Schmidt, 1985; Cortesio, 1987, Moura, 1987; S. Gracio, 1991.



VD UCACy 0
SOCIEDADE & CULTURAS

AMBROSIO, T., ESTEVAO, L., FRANCA, L., & PINTO, C. (1983). Insercdo social dos jovens: Abordagem de uma rea-
lidade complexa. Lisboa: Instituto de Estudos para o Desenvolvimento.

ANGELO, V. (1975). O ensino discriminatorio: Liceu e escola técnica. Andlise Social, 44, 576-629.

ARAUJO, H. (1985). Profissionalismo e ensino. Cadernos de Ciéncias Sociais, 3, 85-103.

ARCHER, M. (1979). Social origins of educational systems. Londres e Beverly Hills: Sage.

ARRIAGA, L. (1976). Mocidade portuguesa: Breve historia de uma organizacdo salazarista. Lisboa: Terra Livre.

BAIRRAO, J. B. (1968). O ensino da psicologia em Portugal: Situacdo e pespectiva. Andlise Social, 22-23-24, 730-
-762.

BENAVENTE, A. (1985). Ecole, institutrices et processus de changement au Portugal. Tese de Doutoramento,
Faculté de Psychologie et des Sciences de I'Education de I'Université de Genéve, Genebra, Suica.

BENAVENTE, A. (1990, Novembro). Insticesso escolar no contexto portugués, abordagens, concepgaes e politicas.
Comunicacio apresentada no I Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacio. Porto.

BENAVENTE, A., & CORREIA, M. (1981). Obstdculos ao sucesso na escola primaria. Lisboa: Instituto de Estudos
para o Desenvolvimento.

BENAVENTE, A., COSTA, A, F., MACHADO, F., & NEVES, M. C. (1987). Do outro lado da escola. Lisboa: IED, Fun-
dagido Van Leer.

BENTO, J. (1978). O movimento sindical dos professores: Finais da monarquia e a 1. repiblica. Lisboa: Editorial
Caminho.

BETTENCOURT, A. (1982). La liaison école-milieu-production a I'école secondaire portugaise 1975-1976. These de
Doctorat de troisiéme Cycle, Université de Paris V, Sorbonne, Franca.

BIVAR, M. (1975). Ensino primdrio e ideologia. Lisboa: Seara Nova.

BOAVIDA, A. (1983). Topicos sobre a pritica politica dos estudantes republicanos (1980-1931): Limites e condicio-
nantes do movimento estudantil. Andlise Social, 77-79, 743-756.

CABANAS, J. (1983). Por una historia de la sociologia de la educacion en Espana. Revista Espanbola de Pedagogia,
XILI(159), 25-42.

CAMPOS, B. (1980b). Politica de formacio de professores apds 25 de Abril de 1974. Biblos, 56, 549-588.

CAMPOS, B. (1986a). Formagio participante de profissionais do desenvolvimento humano. Revista de Psicologia e
de Ciéncias da Educagdo, 1, 7-16.

CAMPOS, B. (1986b). A formacdo participante de ndo-profissionais para inovacio em educacdo infantil. Andlise
Psicologica, 5(1), 155-168.

CANDEIAS, A. (1981). Movimento operdrio portugués e educacdo (1900-1926). Andlise Psicologica, 11(1), 39-60.

CANDEIAS, A. (1987). As escolas operdrias portuguesas do 1.2 quarto do Século XX. Analise Psicologica, 3(V), 327-
-362.

CANDIDO, L. (1964). A evolugio recente da estrutura escolar portuguesa. Andlise Social, 7-8, 671-698.

CARNEIRO, R. (1979). Planning educational reform. In Educational reforms: Experiences and prospects. Paris:
UNESCO.

CARVALHO, A. (1985). Das ciéncias da educacao a ciéncia da educacdo. Revista Portuguesa de Pedagogia, XIX,
293-305.

CARVALHO, M. (1983). Comportamentos desviantes dos jovens: Algumas quiestoes. Lisboa: Instituto de Estudos para
o Desenvolvimento.

COELHO, F. (1973). Para a historia da instrucdo popular. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

COELHO, F. P. (1970). Os adolescentes e os tempos livres. Boletim Bibliografico e Informativo, 12, 87-123.

CORREIA, J. A. (1987). Interaction entre l'institué et l'innovation dans la titularisation en exercice au Portugal.
These de Doctorat, Université de Bordeaux, Franca.

CORREIA, J. A. (1989). Inovagdo pedagaogica e formagdo de professores. Porto: Edicoes ASA.



\g)DU CACY 0
SOCIEDADE & CULTURAS

CORREIA, M., BENAVENTE, A., & PEDRO, E. (1982). Professores do ensino primdrio: Representagoes e praticas. Ins-
tituto de Estudos para o Desenvolvimento/Fundagio Calouste Gulbenkian.

CORTESAO, L. (1982). Escola, sociedade/ que relacdo? Porto: Edicdes Afrontamento.

CORTESAO, L. (1987). A juventude e a escola. O Professor, 100, Outubro, 60-67.

CORTESAO, L. (1989). Contributo para a andlise da possibilidade e dos meios de produzir inovagdo: O caso da for-
magao de professores. Tese de Doutoramento, Universidade do Porto, Porto.

CORTESAO, L., MALPIQUE, M., TORRES, M., & LIMA (1983). Formacdo sociopsicopedagégica de formadores: Uma
proposta de curriculo. Porto: Edicoes Afrontamento.

COSTA, A. F., & MACHADO, F. (1987). Meios populares ¢ escola primdria, pesquisa sociologica projectos interdis-
ciplinares de investigacio-ac¢do. Sociologia, Problemas e Praticas, 2, 69-89.

CRUZ, M. (1985). A participacdo politica da juventude em Portugal. Andlise Social, 87-88-89, 1067-1088.

CRUZ, M., & REIS, M. (1983). Criminalidade e delinquéncia juvenil em Portugal. Lisboa: Instituto de Ciéncias
Sociais.

CRUZEIRO, M., & ANTUNES, M. (1976). O ensino secundério em Portugal. Andlise Social, 48, 1001-1048.

CRUZEIRO, M., & ANTUNES, M. (1977). O ensino secunddrio em Portugal, 2. Andlise Social, 49, 147-210.

CRUZEIRO, M., & ANTUNES, M. (1978). Ensino secunddrio: Duas populacoes, duas escolas (1). Andlise Social, 55,
443-502.

DALE, R. (1983). The political sociology of education. British Journal of Sociology of Education, 4(2), 185-202.

DINIZ, A., & WOLF, F. (1978). Opcoes politicas dos professores e sindicalismo. Vertice, 38, 52-89.

DOMINGOS, A., BARRADAS, H., RAINHA, H., & NEVES, 1. (1986). 4 teoria de Bernstein em sociologia da educa-
¢cdo. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

EMEDIATO, C. (1978). Educacio e transformacao social. Andlise Social, 54, 207-217.

ESTEVES, A. (1984). Sociologia da educacio: Guia tematico e bibliografico. Cadernos de Ciéncias Sociais, 1(1),
129-149.

ESTEVES, A. (1988). A sociologia da educacio na formacio de professores. Revista da Universidade de Aveiro —
Ciéncias da Educagcdo.

ESTRELA, A. (1984). Teoria e pratica de observagdo de classes. Lisboa: Instituto Nacional de Investigacao Cientifica.

ESTRELA, M. (1986). Une étude sur l'indiscipline en classe. Lisboa: Instituto Nacional de Investigacao Cientifica.

ESTRELA, M., & ESTRELA, A. (1978). A técnica dos incidentes criticos no ensino. Lisboa: Estampa.

FERNANDES, J. (1987). 4 escola e a desigualdade sexual. Lisboa: Livros Horizonte.

FERNANDES, R. (1973a). 4s ideias pedagogicas de F. Adolfo Coelho. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

FERNANDES, R. (1973b). Jodo de Barros: Educador republicano. Lishoa: Livros Horizonte.

FERNANDES, R. (1977). Educacdo, uma frente de luta. Lisboa: Livros Horizonte.

FERNANDES, R. (1983). Antonio Sérgio, ministro de instrucdo puablica. Revista de Historia das Ideias, 5, 603-700.

FERREIRA, A. (1971-75). Antologia de textos pedagogicos do século XIX portugués. Lisboa: Fundacio Calouste
Gulbenkian.

FERREIRA, A. (1958). Metodologia normativa e metodologia experimental. Palestra, 1, 28-31.

FERREIRA, V., & NUNES, A. S. (1968). O meio universitirio em Portugal. Andlise Social, 22-23-24, 526-595.

FONTAINE, A.-M. (1977). A discriminacio sexual dos papéis sociais nos manuais portugueses de aprendizagem da
leitura. Revista Portuguesa de Pedagogia, XI, 149-183.

FORMOSINHO, J. (1987). Educating for passivity, a study of portuguese education (1926-1968). PhD Thesis, Insti-
tute of Education, University of London, Inglaterra.

GASPAR, J. (1978). Aspectos geograficos do analfabetismo em Portugal. In M. Gusmao & A. Marques (Orgs.), Edu-
cagdo de adultos (pp. 311-319). Braga: Universidade de Minho.

GODINHO, V. (1975). 4 educacdo num Portugal em mudangca. Lisboa: Edicoes Cosmos.



VD UCACy 0
SOCIEDADE & CULTURAS

GOMES, A. (1964). O desenvolvimento socioeconomico e a educacdo. Andlise Social, 7-8, 652-670.

GOMES, C. (1987). A interac¢do selectiva na escola de massas. Sociologia, Problemas e Prdticas, 3, 35-50.

GOMES, J. F. (1962). Para uma licenciatura em ciéncias pedagogicas. Revista Portuguesa de Pedagogia, I1I, 69-86.

GOMES, J. F. (1984). Estudos de historia e de pedagogia. Coimbra: Livraria Almedina.

GOMES, R. (1977). A educagdo democrdtica em perigo. Porto: Limiar.

GRACIO, R. (1959). A reforma das Faculdades de Letras e a formagdo do magistério secunddrio. Lisboa: Seara
Nova.

GRACIO, R. (1968). Educacdo e educadores. Lisboa: Livios Horizonte.

GRACIO, R. (1970). Sobre programas de ensino escolar. Boletim Bibliografico e Informativo, 12.

GRACIO, R. (1973). Os professores e a reforma do ensino. Lishoa: Livros Horizonte.

GRACIO, R. (1981b). Perspectivas futuras. In M. Silva & M. Tamen (Orgs.), Sistema de ensino em Portugal. Lisboa:
Fundacio Calouste Gulbenkian.

GRACIO, R. (1983a). A historia da historia da educacio em Portugal: 1948-1978. Revista Cultura-Historia e Filosofia, 2,
135-184.

GRACIO, R. (1983b). O congresso do ensino liceal e os grupos de estudo do pessoal docente do ensino secundi-
rio: Uma alternativa sob o caetanismo. Andlise Social, 77-79, 757-791.

GRACIO, S. (1982). Escolarizacdo e modos de integracdo na formacdo social portuguesa (1950-1978). Andlise
Psicoldgica, 4(2), 473-495.

GRACIO, S. (19806). Politica educativa como tecnologia social. Lisboa: Livros Horizonte.

GRACIO, S. (1991). Crise juvenil e invencio da juventude. Notas para um programa de pesquisa. In S. R. Stoer
(Org.), Educagdo, ciéncias sociais e realidade portuguesa. Porto: Edicoes Afrontamento.

GRACIO, S., & MIRANDA, S. (1977). Insucesso escolar e origem social: Resultados dum inquérito-piloto. Andlise
Social, 51, 721-726.

GRACIO, S., MIRANDA, S., & STOER, S. (1983). Sociologia da Educacdo— 1: Fungdes da escola e reproducdo social
(antologia). Lisboa: Livros Horizonte.

GRACIO, S., & STOER, S. (1983). Sociologia da Educacdo— 2: As praticas educativas e a construcdo social da rea-
lidade (antologia). Lisboa: Livros Horizonte.

GUERRA, J., & NUNES, A. (1969). A crise da universidade em Portugal: Reflexdes e sugestoes. Andlise Social, 25-26,
5-49.

GUERREIRO, M. (1987). Questoes pedagdgicas no ensino da sociologia. Sociologia, Problemas e Praticas, 3.

KEITH, H. (1973). Point, counterpoint in reforming Portuguese education: 1750-1973. Lisboa: American Studies Centre.

LEITE, R. (1973). 4 reforma do sistema educativo. Lisboa: Ministério da Educacio Nacional.

LIMA, A. (1914). Educagdo e ensino. Lisboa: Guimardes e C.2,

LIMA, M., & HAGLUND, S. (1985). Escola e mudanga, o sistema educativo— a escola — a aula — o professor. Porto:
Edicoes Afrontamento.

MAKLER, H. (1974). Educational levels of the portuguese industrial elite. International Studies of Management and
Organization, 4(1-2), 31-59.

MARQUES, A. O. (1970). Noticia historica da Faculdade de Letras de Lisboa (1911-1961). Ocidente, 7-74.

MARTINS, H. (1971). Portugal — Part 2. In M. Archer & S. Giner (Orgs.), Contemporary Europe: Class, status and
power (pp. 60-89). Londres: Weidenfeld and Nicholson.

MELO, A. (1975). Educacio e capitalismo. Andlise Social, 41, 105-117.

MELO, A. (1978). Portugal’s experience of reform through popular iniciative. Convergence, 11(1), 28-40.

MELO, A. (1981). Educacio de adultos: Conceitos e praticas. In M. Silva & M. Tamen (Orgs.), Sistema de ensino em
Portugal (pp. 355-382). Lisboa: Fundacio Calouste Gulbenkian.

MELO, A., & BENAVENTE, A. (1977). Experiments in popular education in Portugal (1974-1976). Paris: UNESCO.



\g)DU CACY 0
SOCIEDADE & CULTURAS

MIRANDA, S. (1978a). Portugal e a O.C.D.E.: Expansio economica e planificacao educativa. Vértice, 38, 317-333.

MIRANDA, S. (1978b). Insucesso escolar e origem social no ensino primdrio: Resultados de um inquérito na zona
escolar de Oeiras-Algés. Andlise Social, 55, 609-628.

MIRANDA, S. (1981). Portugal e o Ocedeismo. Andlise Psicologica, 2(1), 25-38.

MONICA, M. F. (1978). Educagdo e sociedade no Portugal de Salazar. Lishoa: Presenca.

MONICA, M. F. (1980). Ler e poder: Debate sobre a educacio popular nas primeiras décadas do século XX. And-
lise Social, 63, 449-518.

MONICA, M. F. (1981). Escola e classes sociais (antologia). Lisboa: Presenca/GIS.

MONTEIRO, A. (1977). Educagdo e a Constituicdo de Abril. Lisboa: Livros Horizonte.

MORAIS, A. (1988). Socializacio primaria e pratica pedagdgica como factores importantes no aproveitamento dife-
rencial de rapazes e raparigas em ciéncias. Andlise Social, 103-104, 903-927.

MOURA, H. (1987). Aspiracoes sociais dos adolescentes. Andlise Social, 96, 333-350.

MURTEIRA, M. (1965). A missdo do intelectual. O Tempo e 0 Modo, 24, 109-119.

MURTEIRA, M. (1968). Educacdo, mao-de-obra e planeamento economico em Portugal. Economia e Sociologia, 5,
93-104.

MURTEIRA, M., FEIO, M., & OLIVEIRA, A. (1969, Setembro). The demand for higher education in Portugal. Comu-
nicacdo apresentada a conferéncia da NATO. Porto.

NOVOA, A. (1987a). Le temps des professeurs. Analyse socio-historique de la profession enseignante au Portugal
(XVIIF™e_XX°"¢ siécle) (2 vol.). Lishoa: INIC.

NOVOA, A. (1987h). Do mestre-escola a professor do ensino primdrio: Subsidios para a historia da profissio
docente em Portugal (séculos XV-XX). Andlise Psicologica, 3, Série V, 413-440.

NUNES, A. S. (1960, Julho). Dois aspectos de modernizacdo da economia nacional. Comunicacdo apresentada a
conferéncia sobre a posicao de Portugal face a cooperacdo com as economias europeias. Lisboa.

NUNES, A. S. (1970a). O problema politico da universidade. Lisboa: Dom Quixote.

NUNES, A. S. (1970b). O problema social da universidade. Coimbra.

PEDRO, E. L. (1981). O discurso na aula: Uma andlise sociolinguistica da pratica escolar em Portugal. Lishoa: Ed.
Rolim.

PEDRO, E. L. (1984). Obstdculos ao sucesso escolar das criancas de meios populares— Um projecto e algumas consi-
deragdes. Lishoa: Instituto de Estudos para o Desenvolvimento.

PEDRO, E. L., COLLIANDER, M., COSTA, M., COUTINHO, M., HAGLUND, S., & LUNDGREN, U. (1981). Avaliacdo
do ensino secundario unificado, a caminbo duma reforma do ensino secunddrio unificado. Lisboa: Ministério
da Educacio e das Universidades.

PEREIRA, J. (1983a). O percurso escolar da geragdo dos 16-24 anos. Lisboa: Instituto de Estudos para o Desenvol-
vimento.

PEREIRA, J. (1983b). Emprego e formagdo profissional dos jovens. Lisboa: Instituto de Estudos para o Desenvolvimento.

PINHO, P. (1986). Faria de Vasconcelos e a introducao da orientacdo vocacional em Portugal. Jornal de Psicologia,
5(4), 3-16.

PINTO, F. (1977). Escolas do Magistério Primdrio, reforma e contra-reforma. Lisboa: Cadernos O Professor.

PINTO, F. (1983). Da ndo-directividade a pedagogia por objectivos. Coimbra: Centelha.

PINTO, F. (1963a). Preficio ao Projecto Regional do Mediterrdneo. Lisboa: Instituto de Alta Cultura.

PINTO, F. (1963b). A educacdo no espaco portugués. Lisboa: MEN.

PINTO, J. M. (1984). Epistemologia e didactica da sociologia. Revista Critica de Ciéncias Socias, 14, Novembro.

PINTO, J. M. (1985). Estruturas sociais e praticas simbolico-ideologicas nos campos. Porto: Edicoes Afrontamento.

PINTO, J. M. (1987, Maio). Scolarisation, rapport au travail et transformation des pratiques sociales. Comunicacio
apresentada no Simposium da AISLF: La Sociologie et les Nouveaux Défis de Modernisation. Porto.



VD UCACy 0
SOCIEDADE & CULTURAS

PINTO, M. C. (1983). Lentrée a l'université au Portugal: Un essai d’une approche systémique en éducation. These
de Doctorat en Lettres et Sciences Humaines, Universidade Francois Rabelais, Tours, Franca.

PINTO, A., & RIBEIRO, N. (1980). A4 accdo escolar vanguarda (1933/1936). Lisboa: Cooperative Editora.

PINTO, M. C. & FORMOSINHO, J. (1985). Alienacdo escolar: Conceito relevante para a compreensio da socializa-
¢io escolar. Andlise Social, 87-88-89, 1041-1053.

PLANCHARD, E. (1951). 4 pedagogia escolar contempordnea. Coimbra: Coimbra Editora.

PLANCHARD, E. (1960). A organizacdo cientifica da escola. Revista Portuguesa de Pedagogia, I, 35-71.

PLANCHARD, E. (1962). A experimentacdo pedagogica e a escola. Revista Portuguesa de Pedagogia, 1T, 1-33.

PLANCHARD, E. (1963). A experimenta¢do internacional no campo da educacio e a obra da O.C.D.E. Revista Por-
tuguesa de Pedagogia, 1V, 310-327.

PLANCHARD, E. (1966). Fundamentos de uma planificacdao pedagogica em Portugal. Trabalhos preparatorios do
Estatuto da Educacio Nacional. Lishoa: GEPAE.

PLANCHARD, E. (1970). Introdugdo a psicologia das criangas. Coimbra: Coimbra Editora.

PLANCHARD, E. (1973). Existem ou ndo as ciéncias pedagogicas? Revista Portuguesa de Pedagogia, VII, 79-107.

PLANCHARD, E. (1974). Alguns postulados e aspectos da democratizacdo do ensino. Revista Portuguesa de Peda-
gogia, VIII, 195-234.

PLANCHARD, E. (1975). Problemdtica pedagdgica em Portugal. Brotéria, Fevereiro, 5-20.

PLANCHARD, E. (1982). Teoria e prdtica dos testes (4. ed.). Coimbra: Coimbra Editora.

RATO, A. (1983). O ordenamento juridico portugués e os jovens. Lisboa: Instituto de Estudos para o Desenvolvimento.

REBELO, D. (1969). O ensino da lingua materna e as suas implicacoes. Boletim Bibliogrdfico e Informativo, 10, 87-
-118.

REIS, A. (1971a). Breve historia de uma politica de ensino. Seara Nova, 1505, 8-12.

REIS, A. (1971b). O economismo e um humanismo. Seara Nova, 1506, 6-8.

ROCHA, M. (1983). Contributo para o estudo dos tempos livres dos jovens. Lisboa: Instituto de Estudos para o
Desenvolvimento.

SAMPAIO, J. (1969). Escolas moveis. Boletim Bibliogrdfico e Informativo, 9, 9-28.

SAMPAIO, J. (1970). O projecto de estatuto de educacio nacional. Boletim Bibliografico e Informativo, 11, 9-54.

SAMPAIO, J. (1977). O ensino primdrio (1911-1969), contribuicdo monogrdfica (3 vol.). Lisboa: Funda¢io
Calouste Gulbenkian.

SAMPAIO, J. (1978). Insucesso escolar e obrigatoriedade escolar em Portugal. Andlise Psicologica, 1(2), 9-22.

SAMPAIO, J. (1980). Portugal: A educacdo em niimeros. Lisboa: Livros Horizonte.

SAMPAIO, J. (1982). O sistema escolar portugués. Andlise Psicologica, 4(2), 453-470.

SANTOS, B. S. (1975). Democratizar a universidade. Coimbra: Centelha.

SANTOS, D. (1933). Linba geral da nova universidade. Lisboa: Grafica da Lousa.

SANTOS, D. (1946). Fundamentagao existencial da pedagogia. Lishoa: Livros Horizonte.

SANTOS, D. (1958). Formacio de professores. Palestra, 2, 112-126.

SANTOS, D. (1959). 4 crianga e a escola. Lisboa: Editorial Império.

SANTOS, D. (1961). Tematica da formacdo humana. Arquivos da Universidade, 2, 53-74.

SANTOS, M. (1975). Jovens portugueses numa sociedade em mudanca: De um inquérito a alunos liceais. Andlise
Social, 44, 630-689.

SCHMIDT, M. (1985). A evolu¢do da imagem putblica da juventude portuguesa 1974-87. Andlise Social, 87-88-89,
1053-1066.

SERGIO, A. (1918). O ensino como factor de ressurgimento nacional. Porto: Renascenca Portuguesa.

SERGIO, A. (1934a). Preficio a Transformemos a Escola, de A. Ferreira. Lisboa: Biblioteca do Educador.

SERGIO, A. (1934b). Aspectos do problema pedagogico em Portugal. Seara Nova, 22-41.



\g)DU CACY 0
SOCIEDADE & CULTURAS

SERGIO, A. (1984). Educagdo civica. Lisboa: Livraria Sa da Costa.

SERRAO, J. (1959). Introdugio singela a um problema de historia. Palestra, 5, 11-18.

SERUYA, J. (1983a). Desemprego juvenil em Portugal. Lisboa: Instituto de Ciéncias Sociais.

SERUYA, J. (1983b). Sistema educativo e politicas de educagdo em Portugal: O ensino secunddrio e superior entre
1970 e 1982. Lisboa: Instituto de Ciéncias Sociais.

SIMAO, J. (1970). Batalba da educagcdo. Lisboa: Ministério da Educacio Nacional.

SIMOES, M. (1965). Pedagogia concreta, educagdo permanente e formacdo psicossocial. Lisboa: Fundacio Calouste
Gulbenkian.

SIMOES, M. (1968). Origens e perspectivas da psicologia diferencial. Lisboa: Instituto Superior de Psicologia Aplicada.

SILVA, J. (1971). Andlise prospectiva do sistema escolar e algumas das suas implicagoes. Lisboa: GEPAE.

SILVA, M., & TAMEN, M. (1981). Sistema de ensino em Portugal. Lisboa: Fundacio Calouste Gulbenkian.

STOER, S. R. (1979). A genética cultural da reproducio. O Professor, 15, 21-24.

STOER, S. R. (1982). Educagdo, Estado e desenvolvimento em Portugal. Lisboa: Livros Horizonte.

STOER, S. R. (1983). A reforma de Veiga Simdo no ensino: Projecto de desenvolvimento social ou disfarce humanista?
Andlise Social, 77-78-79, 793-822.

STOER, S. R. (1985). A revolucio de Abril e o sindicalismo dos professores em Portugal. Cadernos de Ciéncias
Sociais, 3, 61-83.

STOER, S. R. (1986). Educagcdo e mudanga social em Portugal, 1970-1980, uma década de transicdo. Porto: Edi-
coes Afrontamento.

STOER, S. R., & ARAUJO, H. (1986). A contribuicio da educacio a formacio do Estado Novo: Continuidades e
rupturas 1926-1933. In O Estado Novo — Das origens ao fim da autarcia (1926-1959) (vol. 1D). Lishoa: Frag-
mentos.

STOER, S. R., & ESTEVES, A. (1990). 4 sociologia na escola: Professores, ensino e desenvolvimento (antologia).
Porto: Edicoes Afrontamento.

STOER, S. R., STOLEROFF, A., & CORREIA, J. A. (1990). O novo vocacionalismo na politica educativa em Portugal
e a reconstrucdo da logica da acumulacio. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 29, 11-53.

TEODORO, A. (1983). O sistema educativo portugués: Situacdo e perspectivas. Lisboa: Livros Horizonte.

TIBURCIO, L. (1979). Educacio e trabalho capitalista. Andlise Social, 57, 179-186.

VALENTE, V. (1973). O Estado liberal e o ensino: Os liceus portugueses (1834-1930). Lisboa: Cadernos GIS.

VENTURA, M. (s/d). Acerca da investigacdo pedagogica nos ensinos primdrios e secunddrios. Lisboa: Ministério da
Educacdo Nacional.



