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A aprendizagem cooperativa tem vindo a aumentar a sua imporidncia
enquanto estratégia alternativa de ensino-aprendizagem, mercé de
vdrios estudos que tém vindo a reforcar a sua componente tedrica e a
evidenciar a eficdcia da sua aplicacdo prdtica Neste trabalho, os auto-
res defendem que o crescente infevesse em lorno desta forma de ensino-
-aprendizagem, a par do aumento do nidmero de consideracoes criticas
em torno das vdrias e manifestas insuficiéncias do modo de ensino domi-
nante, pode ser associado d emergéncia de novos valores, nomeadamente
no dominio das velacdes sociais, nas sociedades contempordneas Fm fiun-
damento desta hipotese explicativa, abordam-se as condicdes e as formas
de ensino dominanies em diferentes épocas, procurando demonstrar como
a condigdo pos-moderna pode favorecer a utilizacdo da aprendizagem
cooperativa, no dmbito de uma pés-modernidade critica

( desenvolvimento da investigacio no dominio da aprendizagem coopera-
tiva tem sido muito abundante, sobretudo a partit dos finais dos anos sessenta,
inicjos dos anos setenta, ao ponto de se considerar que a aprendizagem coope-
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1ativa tem vindo a operat uma calina revolucdo no pensamento ¢ pritica edu-
cacionais (Slavin, 1996} Alids, no dominio do ensino da matemitica, 2 sua uti-
lizagdo poderd mesmo ser considerada como uma das mudancas mais visiveis
durante os anos oitenta e inicio dos noventa (Davidson € Kroll, 1991)

Embora as primeiras investigagdes acerca dos efeitos da utilizacio de estru-
turas coopeiativas, competitivas ou individualistas sobre vatidveis como a rea-
lizacho ¢ a produtividade, remontermn ao inicio do século XX, é sobretudo a partit
de 1970 que se inicia a investigacio acerca da sua aplicaciio nas salas de aula
(Johnson e Johnson, 1994; Slavin, 1996) Desde 1898, foram realizados cerca
de 550 estudos de tipo experimental € uma centena de estudos cotrelacionais,
incidindo sobre os trés tipos de estruturas de aprendizagem (Johnson e Johnson,
1994) Numa metanilise que compreendeu um total de 323 estudos relaciona-
dos com a aprendizagem cooperativa, verificouse que 90% deles haviam sido
realizados depois de 1960 e cerca de 2/3 desde 1970 (Johnson e Johnson, 1990)

De acordo com Aronson e Patnoe (1997), estima-se que nos EUA cerca de
vinte e cinco mil docentes utilizem alguma das formas de aprendizagem coope-
1ativa nas suas aulas, ou seja, metodologias alternativas de ensino-aprendizagem
exercidas em estruturas cooperativas, o seio de pequenos grupos Este facto
mostta como o interesse por esta estratégia alternativa de aprendizagem nio é
meramente académico, podendo ser explicado pelos beneficios proporciona-
dos pela aprendizagem cooperativa aos estudantes, quando comparada com as
estruturas de aprendizagem competitiva ou individualista As estruturas coope-
1ativas obtigam 4 manutencio e satisfacio de objectivos em quadros sociais de
interdependéncia e reciprocidade (Schmuck, 1985) e definem-se pelo facto de dife-
rentes individuos otientarem os seus esforcos no sentido de atingirem objecti-
vos comuns Slavin (1983), em 46 estudos, encontrou diferencas significativas
no sucesso escolar dos alunos em favor da aprendizagem cooperativa em 63%
dos casos Apenas 2 estudos (4%) apresentaram diferencas negativas, enquanto
33% nao apresentaram diferencas Numa segunda revisio, agora com 99 estu-
dos, os resultados foram semelhantes: 64% apresentaram resultados positivos,
31% nao apresentaram diferencas significativas ¢ apenas 5% apresentazam resul-
tados negativos (Slavin, 1996) Na mesma linha, os resultados obtidos por
Johnson ¢ Johnson (1990) ¢ por Johnson e colaboradores (1981), mostram uma
maior eficicia da aprendizagem cooperativa face is restantes estruturas
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£ de realcar que este tipo de aprendizagem € benéfico para a matotia dos
alunos Com efeito, um individuo s6 podera ser bem sucedido na realizagdo dos
seus objectivos, se os outros também o forem e vice-versa, pelo que, numa
situacdo puramente cooperativa, encontramos uma corvelagdo positiva perfeita
entre 4 satisfagio dos objectivos dos diferentes participantes Conftrariamente,
numa estrutura competitiva assiste-se a uma correlacio negativa entre a possibi-
lidade de realizagio dos objectivos pelos varios participantes: nesta estrutura,
2 accio realizada por cada um deles pode vit z frustrar, se for bem sucedida, a
satisfacio dos objectivos dos restantes

Os beneficios da aprendizagem cooperativa pata os estudantes, 2o nivel da
realizacio escolar, mostraram ser independentes das caracteristicas individuais
dos alunos, do nivel de definiciio da tarefa e da localizacio das escolas ou do
nivel de ensino, muito embora variem em funcio do dominio de aprendizagen:
em actividades nio-linguisticas, os resultados apresentam-se ligeitamente mais
favordveis do que nos dominios linguisticos (Qin, Johnson e Johnson, 1995;
Slavin, 1991h).

Para além dos beneficios no dominio da realizacio escelat, o contexto coope-
rativo tem apresentado resultados positivos sobre um conjunto importante de
outras varidveis Através da aprendizagem cooperativa, a escola e a sala de aula,
verdadeiros microcosmos da sociedade, abracam a vivéncia de processos demo-
criticos, na forma como as decises sio tomadas ¢ aplicadas e no tipo de rela-
cionamento que os alunos adoptam entre si Com efeito, para além da aprendi-
zagem das matérias incluidas nos curriculos, a escola proporciona os estudan-
tes um curriculo oculto: cria um contexto favoravel A ocorréacia de certos ti-
pos de aprendizagens, consideradas significativas para o desenvolvimento
integral destes e para a vida em sociedade Além disso, promove também o
desenvolvimento de varidveis psicologicas importantes (Bessa e Fontaine, 2002;
Johnson e Johnson, 1994; Slavin, 1991b), como sejam a auto-estima e 0 auio-
conceito (Slavin, 1991b), a auto-eficicia (Nichols, 1996; Schunk ¢ Hanson,
1985), & motivacio para a realizacio (Webb, 1982; Nelson-Le Gall, 1995; Nichols,
1996), as atitudes dos alunos face 3 aprendizagem (Johnson e Ahlgren, 1976;
Johnson, Johnson, Johnson e Anderson, 1976) Este contexto € também favo-
rivel a0 desenvolvimento de competéncias sociais: observa-se uma maior tole-
tancia face a alunos com diferentes origens éinicas (Slavin, 1991b) e, mais
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recentemente, uma reducdo da conflitualidade escolar (Johnson et a4l , 1997,
Stevahn et al , 1997; Johnson ¢ Johnson, 1996; Johnson et af , 1996)

Resumindo, a investigacio no dominio da utilizagio de estruturas de apren-
dizagem coopetativa conta ji com cerca de um século de existéncia, muito
embora a maioria da investigacZo tenha sido produzida durante os dltimos trinta
anos Os seus resultados, mostraram que a utilizacio combinada dos pares e de
contextos cooperativos, como formas afternativas de ensino-aprendizagem, apre-
senta vantagens ao nivel da realizacio escolar, do desenvolvimento psicolégico
do individuo e da melhoria das relaces interpessoais, designadamente através
da resoluciio construtiva de conflitos

Perante este quadro, coloca-se a questdo de saber; a) como se explica o
crescente interesse pela aprendizagem cooperativa, a partir dos anos setenta;
b) porque razio a aprendizagem cooperativa tem sido preterida, face 2 estru-
tura de aprendizagem competitiva, que ainda hoje domina os sistemas de
ensino? Pretendemos abordar estas duas questdes, analisando o lugar da escola,
num quadro de mudancas macrosistémicas.

Sociedades pré-modernas

Ao tempo das sociedades ditas pré-modernas ¢ pré-industriais, antetiores i
formagio do Estado-Nagdo!, assiste-se a uma fraca diferenciacio social Estas
sociedades sdo formadas por grupos localmente situados e relativamente isola-
dos do mundo extetior, ne seio das quais os individuos experimentam fortes
relagOes de ligacio 2 comunidade, sustentadas por uma consciéncia colectiva
que cobre a major parte da existéncia individual: aderem ao mesmo conjunto
de valores, experimentam os mesmos sentimentos € vivenciam percursos de
vida semelhantes Sdo as sociedades cuja forma de solidariedade se designa por
mecdanica (Dutkheim, 1984) Do ponto de vista tecnoldgico, estamos perante
o que Friedmann {1968) designou de meio nafural, um mundo bucélico de
base tural e artesanal, praticamente desprovido de tecnologia, onde o saber

1 Adoptamos aqui a perspectiva que entende a nacio como um produto recente, fruto das condiges
da modernidade (Hobsbawm, 1990; Sobral, 2001}
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simpatizar constitui uma importante competéncia, uma vez que, na auséncia
de outras formas de comunicacio, as relacdes sao do tipo presencial.

Nestas sociedades sem informacio impressa, a educacio e a formagio decor-
riam da modelagem de comportamentos e da experiéncia 4o longo da vida, asso-
mindo as estorias, as narrativas, um papel fundamental de transmissio de um con-
junto de regras pragmadticas que constituem o vinculo social Porém, a matéria
deste vinculo social provém, ndo apenas da significacio dessas narrativas, mas
também do acto da sua narracio, o que legitima a funcio, do préprio natrador:
e ouvi dizer, vocés vdo ouvir (Lyotard, 1989).

Centrada na oralidade e no relacionamento presencial, fomentadores da proxi-
midade e de um forte vinculo social, as scciedades pré-industriais promovem a
reciprocidade? e a cooperagio A socializaczo e 2 educagio das criangas reside na
valorizacio dos chjectivos e recompensas grupais, uma vez gue uma hoa pescaria
ou uma boa cotheita, resuita na fartura e no beneficio para toda a comunidade

Esta fotte consciéncia colectiva, define normas de comportamento parti-
Ihadas pelos membros dos grupos, que as criancas aprendem a partir dos
virios modelos sociais € que, postetiormente, transmitem a criancas mais
novas Com isto, ctiam competéncias no desempenho de diferentes papéis
sociais e aprendem a valorizat o grupo e a otientar 08 seus comportamentos
quer em direcciio  si proprios, quer em direcgio a outros que para elas sio
significativos Geram-s¢ assim sentimentos de generosidade e altruismo em
relaciio aos restantes membros do grupo (Graves e Graves, 1985) O controlo
social € difuso e exercido pelo conjunto da comunidade Este modo de con-
trolo, em que a punicio se centra no conhecimento e repreensio publicos
dos comportamentos desviantes, € possivel devido as relacdes de proximidade
¢ reciprocidade que ligam os individuos Assim, o vinculo social que une estas
comunidades restritas em totno de objectivos e priticas comuns, conduz i
auto-tegulaciao dos comportamentos individuais.

' De acordo com Rosa e Lapointe (1996), a reciprocidade pode ser: generalizada, quando as trocas
de bens ¢ servigos de valor semelhante ocorrem sem que seja esperado um reternc imediato sobre
0 bem oferecido; equilibrada quando esse retorno deve ocorrer aum curto espago de tempo; nega-
tive, quando na relagiio de troca se tenta obter o miximo beneficio, pelo que ndo existe uma verda-
deira reciprocidade - este tltime tipo de reciprocidade ocorre nas situagdes em que sio envelvidos
elementos exteriores 2 comunidade, que n#o partilham ¢ mesmo conjunto de interesses
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A sociedade moderna

Por conttaponto, na sociedade moderna, que Durkheim (1984) caracterizou '
como possuidora de um tipo de solidariedade orgdnica, o aumento da divisio
do trabalho conduziu 2 uma maior diferencia¢io dos individuos Presente
naquilo que Friedmann (1968) designou de meio técnico, esta forma de soli-
dariedade tem por analogia os sistemas orginicos (Aron, 1991) Nesta forma
de sociedade, industrial, povoada pela tecnologia € pela dominacio do pen-
samento racional, o vinculo social é enfraquecido Consequentemente, a
margem de interpretacio individual dos imperativos sociais alarga-se (Arom,
1991). A consciéncia colectiva perde muito do seu papel de vinculagio e con-
trolo, gozando o individuo de uma maior autonomia ¢ liberdade indivi-
dual. Deparamo-nos assim com o enfraquecimento da importincia da vida em
grupo, da reciprocidade e proximidade das relacBes e da prossecucio de
objectivos comuns

As narrativas tradicionais sdo substituidas por wma metanairativa emanci-
padora, ocupando a ciéncia e a técnica um lugar de destaque neste projecto
de libertacio da individualidade e de progresso da humanidade Para além do
pilar da emancipacio, a que pertencem a ciéncia e a técnica, Santos (1996) iden-
tifica wm outto pilar no projecto da Modernidade: o da regulacio Nele, encon-
tram-se 0s principios do metcado, do Estado ¢ da comunidade Ainda de acordo
com 0 mesmo autor, s telacdes entre estes tiés principios, longe de evolui-
rem de forma harmoniosa, dio Iugar, no inicio do século, a2 uma evolugio sem
precedentes do mercado € 2 atrofia do princtpio da comunidade O desenvol-
vimento do mercado reflectiu-se no desenvolvimento acelerado da industriali-
zacio, na importincia crescente das cidades e na filosofia pelitica do capitafismo
liberal Desta forma, a comunidade diferenciou-se em dois elementos abstrac-
tos: «a sociedade civil, concebida como agregacio competitiva de interesses
particulares, suporte da esfera piiblica, e o individuo, formalmente livre e
igual, suporte da esfera privada ¢ elemento constitutivo bisico da sociedade
civil» (Santos, 1996, p 74). Sob a matriz do mercado, o conceito de comunidade
perde relevincia Enfraquece o vinculo social e as relages entre os individuos
desenvolvem-se sob o signo da competitividade, que traduz uma estrutura de
relagbes mais adequada 2 filosofia do capitalismo liberal
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Neste contexto, o cardcter competitivo da estrutura de relagbes sociais
reproduziu-se na escola ¢ na sala de aula Desde logo, por via de um sistema de
avaliagio centrado na norma, que visa diferenciar os individuos entre si
(Almeida, Ribeiro e Correia, 1994) e que faz o sucesso de uns, depender do
insucesso dos restantes. Slavin (1996, p 19) descteve uma cena em sala de aula
que, pelo seu podet ilustiativo e cardcter incisivo, justifica a sua transcricao:

«“Turma”, disse a D James, “quem se lembra a que parte da gramitica pey-
tencem palavyas como isto, tu e ele?”

Vinte mdos levantaram-se na turma do 5° ano da D James Dex outros
estudantes procuram fazer-se passar despercebidos, na esperanga que d
D James ndo os chame Ela chama pelo Eddie

“Provérbio?”

A turma tise A D James diz “Ndo, ndo esid certo” Os alunos (qie ndo o
Eddie, que estd a tentar enfiay-se num buraco do chdo com g vergonha)
levantam as mdos novamente Alguns deles estdo mesmo meio levantados
dos seus assentos, chamando ansiosos “Eu! Eu!” Finalmente, a D [ames
chama uma aluna “Elizabeth, podes ajudar o Eddie?"»

Slavin (1996) realca que este episodio mostra como 08 docentes promoven,
mesmo que inconscientemente, a competicio entre 0s scus alunos: o falhanco
de uns € fonte de regozijo para outros, na medida em que ele representa uma
segunda oportunidade para demonstrarem os seus conhecimentos € obterem a
aprovacio do docente

Este exemplo mostra bem o caricter individualista € competitivo das nossas
salas de aula, onde predomina um modo de trabalho pedagogico que podemos
designar como sendo de tipo transmissivo e de orientagiio normativa, de acordo
com a taxonomia apresentada por Lesne (1984)

A forma como € estzuturado o espaco fisico e social da sala de aula, fornece
ao professor o papel central Este, detém o poder € o saber ¢ trabalha no sen-
tido da correc¢io dos desvios em relacio a normas gerais de comportamento
e conhecimento Assim, os alunos nas salas de aula encontram-se divididos
por carteiras de um ou dois lugares, todos orientados para um dos topos da
sala, onde se encontra a secretitia do professor e o quadro de parede. Desta
forma, favorecem-se as interacgdes aluno-professor € inibcm-se € punem-se as
interaccoes aluno-aluno Munidos do seu préprio material escolar, cada aluno
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tecepciona os saberes e conhecimentos que o professor expde, procurando
teproduzi-lo o melhor possivel em provas de avaliacio que recompensam o seu
esforco individual, através de resultados expressos em quantidade

A diferenciacio decorrente da divisio social do trabatho traduziu-se, na sala
de aula, por esta orientaciio normativa Ela procuta preparar individual-
mente, cada crianca, para o cumprimento tigoroso de ordens e para o desem-
pentho eficiente de tarefas programadas (Datling-Hammond, 1997), acen-
tuando o caricter reprodutor da escola ¢ do modo de ensino (Apple, 1998;
Darling-Hammond, 1997; Lesne, 1984) Este modo de ensino, dominante,
gatante a domesticagdo do comportamento € a socializacio necessaria quanto
3 necessidade de obedecer, cumprir ordens e realizat tatefas de forma zelosa
¢ pontuai (Datling-Hammond, 1997) A docilidade, passividade e obediéncia
§i0 recompensadas, enquanto a criatividade e a espontaneidade sio punidas,
destruindo-se a capacidade de iniciativa, de autodeterminag¢io e de auto-reali-
Zagio Assim se replicam nas escolas, entre alunos ¢ professores, as mesmas
telacées de hierarquia e subordinacio que encontramos nas empresas Os
individuos tornam-se incapazes de desenvolver as competéncias necessarias
para, colectivamente, poderem agir sobre 4 economia e 4 sociedade, na defesa
dos seus intetresses, o que explica a manutencio do status quo (Bowles e
Gintis, 1976)

De acordo com Bowles ¢ Gintis (1976) e Blackledge ¢ Hunt (1985), pode-
mos encontrar quatro correspondéncias entre as relagdes sociais do contexto
escolar e as do contexto laboral: (1) 4 imagem dos trabalhadores, o poder dos
estudantes ¢ muito reduzido, pelo que o seu estatuto € de subordinacio; (2) a
educacio e o trabalho nio constituem, por si s6, elemento de satisfacio intrin-
seca - antes se tratam de meios para a obtengio de algum tipo de recompensa
externa’; (3) a divisio taylorista do trabaiho € reproduzida nas escolas, attavés da
compartimentalizacio dos saberes e da competicdo eatre os alunos; (4) os dife-

3 No caso da escola, 0s resultados garanten: o acesso a um determinado estaturo, bem como a quali-
ficagho necessiria para a obtenciio do emprego; no caso do trabalho, o salirio permite o acesso aos
bens de consumo e a0 espagos de lazer, onde o individuo encontra espagos de realizaciio pessoal
A este propdsito, leia-se a excelente descricio e andlise realizada por Friedmann (1968), acerca da
forma como os operdrios ameticanos encontravzm, na vidafora-do-trabalko, a compensacio pelas
agressies sofridas na fabrica
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rentes niveis de ensino preparam os alunos para ocuparem diferentes postos
nas estruturas organizacionais®

Eis, portanto, como a escola € ¢ modo de ensino dominante na sociedade
modetna se assumem como um espaco de reproducio social, que prepara os
alunos para virem a ocupar ¢ seu lugar ¢ a competir no muado do trabalho,
dominado por uma economia de mercado. Na sociedade moderna, a escola,
através do seu curriculo oculio, desenvolve nos alunos as competéncias neces-
sdrias a0 exercicio de wma actividade produtiva e formata a concepcio de si
proprio, bem como as aspiracdes e os valores dos individuos, aos requisitos da
divisdo social do trabalho (Bowles e Gintis, 1970)

A pos-modernidade: a emergéncia de uma nova condicio

Embora a compreensio do que € a poés-modernidade ainda seja muito espe-
culativa (Santos, 1991, 1990), nio patecem restar dividas acerca da crise do
patadigma modetno e da existéncia de uma pés-modernidade De acordo com
Smart (1993), as raizes filosoficas do pos-modernismo® encontram-se nos finais
do século XIX, embora o termo s6 seja utilizado pela primeira vez em 1930, pas-
sando a sua utilizagiio a ser mais frequente a partit de meados dos anos setenta
Ao mesmo tempo que as culturas se tornam pés-modesnas, as sociedades
assumem o estatute de pés-industriais (Lyotard, 1989). Neste caso, o inicio do
fim da sociedade industrial € marcada, do ponto de vista tecnoldgico, pela des-
cobertz e introducio, nos contextos de trabalho, dos circuitos miniaturizados

Porém, e nio obstante a dimensiio especulativa das reflexdes e prescricoes
que $e possam fazer acerca da pds-madernidade, alguns contornos do devir vio-
-se tornando menos difusos 2 medida que, com o decorrer do tempo, 0 momento
de crise e transicio que vivemos, o vai permitindo (Santos, 1991, 1996)

1 Os autores mostram como a premogio da autonomia dos alunos no easino superior, face aos
alunos do secundrio, corresponde A necessidade dos quadros superiores serem capazes de traba-
thar de forma menos supervisionada e dinigida do que os operdsios.

5 O autor estabciece uma diferenciagio entre pasmodernismo ¢ pos-modernidade, sendo a dltima
entendida de forma mais ampla e ambiciosa, para referenciar a emergéncia de urna condigio histd-
rica diferente (Smart, 1993)
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A pés-modernidade pode ser entendida como possuidota de dimensdes que
representam um certo revisitat do petiodo prémoderno (Eco, 1986; Smart, 1993)
e de um retorno as identidades, ou mesmo do regresso da solidariedade meci-
nica (Santos, 1996) Dai que a decomposi¢io da metanarrativa do projecto socio-
cultutal da modernidade ndo significaid o fim e a dissolucio do vinculo social
na pos-modernidade (Iyotard, 1989) Na pds-modernidade, a atomizacio € a
personalizagio, associadas ao social e ao individual (Lypovetsky, s d ), levam a
que 2 questdo do vinculo social encontre resposta nas numerosas redes de
relagOes em que se situam os individuos e em que estes se apoiam Neste caso,
4 componente comunicacional e, concomitantemente, a relacional, assumem
cada dia maior evidéncia (Iyotard, 1989).

Eco (1986) apresenta a possibilidade de analisar os sinais de mudanga do
110880 tempo, a partir da andlise dos percursos histéricos da Idade Média Entre
diversas condicdes sociais ¢ politicas assinaladas pelo autor ao longo da sua and-
lise, salicntaremos as repercussoes da fragmentacio do campo social sobre o
urbanismo e ¢ fenémeno da inseguranca

Na primeira das condicdes, o da alteracio da vida urbana, o pensador ita-
liano chama atengio pata a organizacio do espaco das cidades em funcio de
grupos sociais de pertenca Esta forma de organizacio urbana, € reflexo da fiag-
mentacio do corpo social e traduz-se por uma medievalizacio das cidades, que
permite a criacio de microssociedades Nos estudos acerca dos padrdes urba-
nisticos® (Marcuse, 1997); a crescente separacdo entre as diferentes partes das
cidades, surge como teflexo das cada vez maiores fracturas que se registam ao
nivel societal, econdmico e politico E se as fronteitas entre os diferentes terri-
térios sdo essencialmente simbdlicas, as delimitacdes fisicas de certas zonas e
baitros, tornam-se cada vez mais frequentes, como seja o caso dos muros de
que se rodeiam os condominios fechados, protegidos pot elementos humanos
e electronicos de seguranca privada

Entre os novos espacos de inclusdo/exclusio, Marcuse (1997) salienta o
aparecimento das cidadelas e dos novos guetos As cidadelas correspondem 2

§ EBmbora estes estudos incidam sobre a sociedade nerte-americana, satvaguardadas as devidas
especificidades, julgamos que o mesmo se poderd aplicar ac continente europen, ou até generali-
zar 20 conjunto dos paises centrais do sistema mundial, de 2cordo com a classificagiio proposta por
Wallerstein (1990)
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ireas de concentragio espacial, cujos residentes pertenicem 208 grupos sociais
dominantes: servem necessidades de protecciio € de valorizagio do estatuto ¢
do poder Inversamente, nos novos guetos’ o ctitério de inclusio € uma combi-
nacio de raca e de classe, que s¢ caracteriza pela exclusio dos seus membros
da participacio na vida econdmica do resto da socicdade, formando uma
underclass® (Wilson, 1987) O confinamento dos seus residentes aquele espago
delimitado, é desejado pelos grupos sociais favorecidos, uma vez que as suas
actividades, ndo controladas, colocam em perigo a paz social dominante.

Os novos guetos e a underclass aparecem profundamente associados ao
aspecto da inseguran¢a De acordo com Giddens (1992), o ambiente de risco
nas culturas pré-modernas estava relacionado com as ameagas ¢ petigos prove-
nientes da natureza (doencas, catdstrofes naturais), com a ameaca de violéncia
humana (senbores da guerra locais, bandoleiros, ladroagem) e com a perda
de graca religiosa ou influéncia migica maligna Embora Giddens recuse a
semelhanca entre o perfil de tisco pré-moderno e o do fim da modernidade,
parece que, quer os efeitos perversos da industrializacio ¢ da tecnologia, quer
a frequéncia dos conflitos regionais armados ¢ a crescente violéncia uthana, con-
tribuem para que o ambiente de risco contemporineo possa ser identificado
como neomedievdl

Estas condicdes sociais e politicas, encontram cottespondéncia naquilo que
Santos (1998) designou de fascismo societal’ Entre as virias formas de fascismo
societal identificadas pelo autot, a anlise do fascismo do apartheid social e
do fascismo da inseguranga afigura-se particularmente (til para esta analise
A relaciio de reciprocidade dinimica entre estas duas formas de fascismo societal

7 Distingnem-se dos tradicionais. definidos como aqueles em que o confinamento da populacio resi
dente € definido pela cor (Marcuse, 1997)

8 & underclass € fruto das mudancas estruturais operadas no mercado de emprego por via das trans-
formacdes tecnoldgicas operadas nes contextos de trabalho € producio, que permitiram o apareci-
mento dos modos de gestio pos-fordistas Os grupos sociais que a constituern, caracterizamese pelo
desemprego aprendido ¢ pela tendéncia para entrar em actividades de criminalidade de rua Serd por
isso adequado falarse de hiperpauperizacdo desta underclass e de hipersegregacdo dos cspacos
urbanos onde estz se encontra (Marcuse 1997)

? (O fascismo societal, ac contrario do fascismo dos anos trinta € quarenta, Ndo tem que ver Com um
regime politico, mas com um regime social € civilizacional, resultante do predominio do consenso
neoliberal sohte a economia ¢ a sociedade {Santos, 1998)
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estio na otigem da hipersegregacio e da hiperpauperizacio, que ddo lugar
a0s novos guetos. Com efeito, o primeiro corresponde 2 hipersegregacio dos
excluidos, «através de uma cartografia urbana dividida em zonas sclvagens e
zonas civilizadas», vivendo as dltimas sob a constante ameaca das primeiras
(Santos, 1998, p 33) E esta permanente ameaca representada pelos guetos
pobres que justifica o aparecimento das cidadelas, quais castelos neofeudais,
que garantem a defesa ¢ o refigio dos seus membros O fascismo da insegu-
ranga, através de formas de manipulagio colectiva, promove sentimentos e
petcepeoes de escassez geral, que colocam em causam as gatantias de sobre-
vivéncia futura de certos grupos de individuos

Este tipo de fascismo coloca em causa ndo a seguranca fisica dos individuos,
mas 4 sua seguranca psicologica, criando condiges para os grupos sociais mais
vulnerdveis diminuirem as suas expectativas de emprego ¢ bemeestar firturo, ele-
vando a sua disponibilidade para suportarem elevados custos, com vista a obterem
uma redugio minima dos riscos e da inseguranca criados (Santos, 1998) No caso
do trabalho, leva-se as pessoas a aceitar condighes e retribuicoes degradantes,
em nome da possibilidade de obtetem um emprego, de outra maneita considerado
impossivel No fundo, os individuos sio levados a acreditar em cendrios que se
adequam idealmente aos sacrificios € is promessas que lhes sio propostos Desta
forma, o fascismo da inseguranca contribui, em muito, para os fendmenos de
extrema pobreza ¢ de desemprego aprendido®, associados 20s guetos pobres.

Além de econdmica e social, a exclusio a que os grupos sociais desfavo-
recidos estio sujeitos € também cultural, na medida em que as diferencas de
capital cultural serio reproduzidas e reforcadas pela instituicio escolar De acordo
com Bourdieu e Passcron (1970), o sucesso na realizagio escolar nio pode ser
entendido como resultado directo das aptiddes de cada aluno, tal como pre-
tendem as teorias do capital humano e o prdprio senso-comum Ele resulta,
outrossim, da adequagiio entre o capital cultural transmitido A crianca pela sua
familia e pelo seu meio sociat e o patriménio cultural veiculado pela escola, uma
vez que a apreensio deste pressupde a posse dos necessarios instrumentos de
apropiiacao (Bourdieu, 1997; 1982) Considerando-se 2 escola como um espago

16 0 termo visa traduzit o conceito original de joblessness, pata o qual foi 1itil a reflexdio realizada por
Fontzine e Faria (1989), na traducio do conceito de legrned belplessness
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de reproducio social e cultural, sujeito a uma dominagio de classe, ¢ natural
que as familias das classes dominantes fornecam as suas criangas o capital cultu-
ral mais adequado para que estas venham a set bem sucedidas na escola Assim
se explicam as resisténcias e 0 abandono da escola por parte das ctizngas oriundas
de estratos sociais mais desfavorecidos culturaimente, pelo que devem «ser
entendidas como uma antecipacio, fruto de uma estimativa inconsciente das
probabilidades concretas de €xito ligadas a0 conjunto da categoria, das san¢oes
que 2 escola reserva objectivamente s classes ou fraccoes de classe despro-
vidas de capital cultural» (Bourdieu, 1982, p. 335) Por outro lado, a escola €
também promotora da diferenciacio e do estabelecimento de hierarquias
entre os alunos que nela permanecem

A escola contribui, assim, para a perpetuacio dos espagos de privilégio e
de hipersegregaciio, para uma organizacio neofeudal, que € a0 mesmo tempo
resposta e causa da conflitualidade urbana, da fragmentacio social € do agrave-
mento € reproducio de assimetrias, a0 nivel do capital cultural dos individuos

A pés-modernidade pode ser entendida como a época do capitalismo desor-
ganizado (Santos, 1996), onde a forma das cidades € determinada pela espe-
culaciio imobiliaria e pelos interesses financeiros (Roseta, 2001) E a cidade das
cidadelas e dos guetos pobres, sustentada pela hipersegregacio e promotora
do apartheid educacional Nesta condicio pos-moderna, a escola, em termos
globais, surge numa situacio de crise: levantam-se problemas ao nivel da moti-
vagio dos alunos, da realizagio escolar, dos curticulos, da violéncia nas esco-
las, da relacio com as novas tecnologias, entre outros. O agravamento das dife-
rencas de capital cultural entre os individuos torna-se mais claramente factor
de insucesso e abandono escolar: essas diferengas sio heje motivo de exclusio
no acesso 2 escola e factor legitimador da diferenciacio das proprias escolas,
entre escolas-sucesso e escolas-problema.

Esta situacio poderd ser associada is correntes tedricas acerca da pds-
-modernidade, que apelam a uma pés-modernidade de celebragdo De acordo
com a divisio efectuada por Smart (1993), a estas correntes contrapdem-se as
que apelam a uma pés-modernidade critica ou de resisténcia A condigao pos-
-moderna, entendida na sua perspectiva critica, caracteriza-se pela emergéncia
de novos valores, nomeadamente o sentimento de multi-pertenca € o regresso
as taizes, com 2 revalorizacio das redes de apoio social dos individuos
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A presenca destes novos valores levantam 2os sujeitos problemas relati-
vos 4 sua capacidade de relacionamento com o Outro, com a revalorizacio do
saber simpatizar, das competéncias sociais, da auto-regulacio comportamental
e da cooperacido em torno da prossecucao de objectivos € recompensas comuns
A revalosizacio do saber simpatizar € a recontextualizacio das identidades, leva
a um regresso 4s raizes, as comunidades locais, enquanto que a componente
comunicacional, no contexto de globalizacio, leva a integracio simultinea dos
individuos nwma pléiade de redes de relacdes Um dos factores de proliferacio
dos contextos de vida resulta, por exemplo, da progressiva e sistemdtica redu-
¢lo dos horarios de tabalho que se verifica desde o inicio do século, em favor
do aumento do tempo de lazer, investido noutros espacos de relacoes, gue nao
as de trabatho!! (Santos, 1996)

No dmbito de uma poés-modernidade critica ou de resisténcia, afigura-se
importante definir propostas pata a nova escola Um dos contributos para o
surgimento de uma nova escola, no imbito de uma pés-modernidade critica,
passa por questionar o caricter individualista e competitivo das salas de
aula, suporte de um ensino de tipo transmissivo e normativo No contexto
pos-moderno, «o saber nio € e nunca mais serd transmitido em bloco, e de
ema vez por todas, 208 jovens antes da sua entrada na vida activas (Lyotard,
1989, p 102) Consequentemente, o énfase da pedagogia transita do caric-
ter cumulative do conhecimento para a capacidade de actuar e organizar
os conbecimentos em funciao de questoes que se levantam Neste caso, a
performance ¢ melhorada pelo trabalho em equipa € pela sua valorizagio
(Lyotard, 1989), cabendo a0 professor um novo papel: o de apoiar a formu-
lacio das questdes e de potenciar a eficicia da investigacio € do trabalho em
grupo, tal como acontece em larga medida nos métodos de aprendizagem
coopetativa

1 8erd, pelo menos, o caso dos pafses europeus, onde os aumentos de produtividade gerados pela
introdugdo das novas tecnelogias nos espagos de produgio levaram, de facto, a uma redugiio do
tempo de trabalho, motivada pela acgiio dos sindicatos. Nos Estados Unidos, a situaciio parece ser
diferente, sobretudo nos cases em que no contexto social, a compulsio pelo consumo levou os
trabalhadores a aceitarem que os ganhos de produtividade se traduzissem em aumentos de rendi-
mento € nio na reducéo dos hordrios de trabatho (Santos, 1996), incorporando assim ¢ principio
taylorista da indexago do salirio 4 produgio
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O lugar da aprendizagem cooperativa

A formulagio duma pds-modernidade critica € o exercicio duma pedagogia
igualmente critica, levantam desafios importantes ao contexto da sala de aula e
a0 papel e organizacio da escola Julgamos que a aprendizagem cooperativa
poderd ocupar um lugar proprio no quadro de solucdes que possam emergit
perante estes novos desafios. Um quadro socialmente inclusivo, em que a escola
possa constituir um lugar de interpretacio da sociedade e de promogio nos
alunos de comportamentos de solidariedade e dum quadro de referéncias
comuns, pelo que a performatividade ndo pode copstituir o seu fundamento
tltimo (Santos, 1993)

Tivemos ji oportunidade de referit os beneficios da aprendizagem coope-
rativa relativamente ao sucesso escolar € ao desenvolvimento psicologico dos
alunos, mas também em telacio 4 tolerdncia étnica ¢ 4 reducio da confli-
tualidade escolar. Contudo, a condicio duma pés-modernidade critica levanta
ainda o problema da equidade ¢ da forma como a escola lida com a existéncia
de criangas com diferentes estatutos no seu intetior.

As conclusdes de Bowles ¢ Gintis (1976), agora reforcadas por estudos mais
recentes (Bowles e Gintis, 2002), salientam o facto da escola, através do prin-
cipio de correspondéncia, teplicar as relagbes de hierarquia e suberdinacio
existentes nas empresas, socializando os individuos para uma integracio efi-
ciente e ordeira nas hierarquias organizacionais. Para isso, a escola aposta numa
estrutura de relaches sociais capaz de satisfazer o seu papel de reprodugio
e acentuacio das desigualdades. Fm funcio disso, obter a equidade deveria
passar pot altetar a sua estrutura de relaches sociais, mas também potr modi-
ficar o pattiménio cultural por ela veiculado: ao invés de se adequar ao capital
cultural da classe dominante, ele deve representar um quadro de referéncias
comuns

Elizabeth Cohen (2001), numa revisdo de artigos editados ao longo de 100
anos de publicacio dum anudrio ligado aos assuntos da educagio, aproveita o
trabaltho de outros autores para realcar a ideia que a resolugio dos problemas
ligados 2 falta de equidade passa pela alteragiio dos métodos de ensino, uma
vez que 08 modos dominantes representam um problema para as criangas mais
desfavorecidas economicamente. Muito embora a prépria autora reconhega que
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a desigualdade de estatutos na escola ndo € apenas de cariz econémico, encon-
trando-se também radicada nas questdes de género, raca ou de competéncia
académica (Cohen, 1994a) Alids, o estatuto académico pode mesmo ser consi-
derado como o mais relevante de todos (Cohen, 1986)

Os métodos cooperativas podem contribuir profundamente para a resolucio
deste problema de desigualdade ou mesmo de apartheid educacional De acordo
com Aronson e Patnoe (1997), a aprendizagem cecoperativa proporciona estru-
turas de relagdes sociais em que todos os alunos, integrados em grupos hetero-
géneos, interagem de acordo com o mesmo estatuto, independentemente do
sen passado cultural ou linguistico. Este facto torna-se particularmente relevante,
se considerarmos o caricter multicultural das sociedades contemporineas e,
sobretudo, o facto das intervencdes educativas centradas exclusivamente sobre
questdes relacionadas com grupos minoritarios comportarem uma grande dose
de risco (Quellet, 1991) Na mesma linha, Slavin (1991a; 1991b) sustenta a
integracio como uma das caracteristicas mais positivas da aprendizagem
cooperativa Esta opinido, no entanto, ndo € partithada nem por Bruffee (1999)
nem por Cohen, para quem os mecanismos de interdependéncia envolvidos
na utilizacio dos métodos cooperativos poderio conduzir i activacio de pro-
blemas relacionados com o estatute dos alunos (p. ex , Cohen, 1994b; Cohen
et al , 1990)

Para Bruffee (1999), a investigacio realizada no dominio da aprendizagem
cooperativa tem servido objectivos de tipo taylorista, dado o seu interesse €
contributo na melhosia da performance académica e da eficiéncia do trabalho
em grupo O autor sustenta esta posicio com a existéncia de trabalhos no domi-
nio da gestao, que associam claramente modelos de aprendizagem cooperativa
a modos de organizacio do trabatho, que encontram nos grupos formas efi-
cazes de aumentar 2 produtividade e reforgar a hierarquia Bruffee € por isso
bastante critico da investigacio orientada para a avaliacio da performance do
trabalho cooperativo e defensor de objectivos de investigacio mais ligados
a autonomia e responsabilidade dos individuos, bem como i sua formacio
cidadi e 4 sua capacidade de intervencio na sociedade.

O autor nio patece, no entanto, ter em devida consideracio quer as teorias
no dominio das organizacdes e do trabalho, quer a evolucio histdrica da propria
aprendizagem cooperativa Uma das caracteristicas do taylorismo e também uma
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das suas principais criticas € o caricter individualista, excessivamente indivi-
dualista, da organizacio do trabalho (Friedmann, 1968; Ortsman, 1984). A uili-
zacio dos grupos na organizagio do trabalho é mais recente € nem todas as
correntes neste dominio podem ser classificadas de neotayloristas - as expe-
tiéncias bem sucedidas de projectos de democracia industrial, realizadas em
paises da Europa do Norte, resultaram exactamente da otganizacio do traba-
lhe em grupos semiauténomos (Crtsman, 1984; 1994)

E cetto, porém, que algumas correntes muito ligadas 4s perspectivas da
gestio, t€m-se centrado na utilizacio dos grupos nas organizacoes a partir de
critérios neo-tayloristas, orientados para as questées da performance produtiva
¢ da disciplina organizacional (Montmollin, 1981) No entanto, niio nos quer
parecet que a aprendizagem cooperativa possa ser directamente associada a
estas correntes de estudo no dominio das organizacdes Historicamente, € ver-
dade que a investigacio no dominio da aprendizagem cooperativa comecou
pot se preocupar ¢cm grande parte com questdes ligadas 2 performance dos
grupos, nomeadamente em comparacio com outras estruturas de ensino-apren-
dizagem (Johnson et al , 1981; O’ Donnell e Dansereau, 1992; Slavin, 1983) Con-
tudo, este tipo de preocupagdes iniciais faz todo o sentido se as contextuali-
zarmos devidamente

A afirmagdo da aprendizagem cooperativa enquanto real alternativa ao
modo de ensino dominante, implicava a sua credibilizacio perante a comuni-
dade cientifica em geral Ora, € sabido que, além dos argumentos de prova ou
de prova da prova, a validacio de modelos ou teorias cientificas esti sujeito a
critérios epistemolégicos e psicossociais associados s dindmicas da comuni-
dade cientifica (Kuhn, 1977, 1989) Parece-nos claro que, nio fosse também
pela sua eficicia 20 nivel do desempenho escolar dos alunos, nunca a aprendi-
zagem cooperativa teria obtido toda 2 atencio e divulgacio que hoje merece
Na linha do que temos vindo a defender, encontram-se as posices veiculadas
pot Emmy Pepitone (Pepitone, 19803, para quem existe uma apatente relacio
enire o contexto sociopolitico € certas correntes tedricas no dominio das ciéncias
do comportamento Para esta autora, o fracasso do modelo de escola proposto
por John Dewey, onde a utilizacio dos grupos de pares ocupava um lugar impor-
tante, ficou a dever-se as condicionantes sociopoliticas da época: em periodo
de glorificacio do valor da competicio e do sucesso individual, iniciativas liga-
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das a promocio da cooperacio eram marginalizados, senio mesmo antagoni-
zados, 20 ponto de serem considerados anti-pattioticos.

Assim se poderd perceber melhor que, apds uma fase inicial em que os auto-
1es se preocupatam com 0s efeitos da aprendizagem cooperativa sobre a reali-
zacAo escolar, as atencbes se tenham voltado para outras dreas Alids, Robert
Slavin, acerca da investigacio realizada no dominic, produziu uma sintese no
inicio da década de noventa, onde i incluiu virios estudos que salientam os
beneficios da aprendizagem cooperativa sobre outros aspectos que nio o rendi-
mento escofar (Slavin, 1991h) Além disso, o trabalho desenvalvido por Eliza-
beth Cohen (Cohen, 1986, 1994a, 1994b, 2001; Cohen ef 4, 1990) e por Kenneth
Bruffee (Bruffee, 1999) sustenta, ele ptoptio, a ideia que os autores ligados a
aprendizagem cooperativa tém dedicado particular atenciio ao lugar e papel da
aprendizagem cooperativa no contexto das sociedades contemporineas: esses
autores, bem como outros, preocupam-se com o contributo que 2 aprendizagem
cooperativa poderd fornecer 4 escola inclusiva (Putnam, 1998)

Embota possamos discordar de algumas das criticas formuladas por Bruffee
(1999), a verdade € que elas sio fruto duma atitude vigilante face a aprendi-
zagem cooperativa e por isso devem ser tomadas em consideracio, tal como 0
conjunto das suas propostas, que se afiguram particularmente interessantes. O
seu trabalho (Bruffee, 1999) permite mosttar como 2 aprendizagem cooperativa
pode contribuir para a reducio das diferencas de capital cultural entre os indi-
viduos, factor de reproducio das desigualdades e de segregacio educacional
Para este autor, cada disciplina cientifica possui uma linguagem € uma cultura
proprias, mais ot menos estranha 20s alunos, mas que estes devem apreender
¢ dominar Os alunos, por seu lado, sio portadores de linguagens e aspectos cul:
turais proprios dos seus contextos de pertenga Para resolver o desafio da sua
entrada na nova comunidade do saber, Bruffee criou uma metodologia de
aprendizagem cooperativa que facilita a transiciio das comunidades anteriores
pata 2 nova comunidade Desta forma, os grupos cooperativos funcionariam
como comunidades de fransicdo, que facilitam a entrada dos alunos na nova
comunidade do saber, independentemente da sua comunidade de origem, ou
seja, do seu capital cultaral original

Particularmente interessante no dominio da redugio das diferencas de esta-
tuto e de promocio da equidade no interior das salas de aula, € o método desig-
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nado por Instrugdo Complexa. Muito preocupada com o problema das dife-
rengas de estatute, Cohen desenvolveu este método na Universidade de Stanford
(Cohen, 1994a, 1994b, 2001; Cohen et af, 1990), procurando assim lidar com
o0s problemas da falta de equidade nas salas de aula (Queliet, 2001) De acordo
com a4 autora, as diferencas ao nivel do estatuto social dos individuos na sala
de aula aparecem frequentemente correlacionadas com o estatuto académico, o
que se reflecte na interaccio que os individuos mantém no interior dos grupos
de trabatho cooperativo - os alunos de maiot estatuto interagem mais do que os
de menor estatuto (Cohen, 1994b). Sabendo-se que a intensidade das interacgées
¢ uma variavel que estd directamente relacionada com a aprendizagem (Webb,
1982), é natural que os alunos de menor estatuto tenham menor suCesso €, com
isso, confirmem o seu baixo estatuto académico, o que reforga ¢ reproduz a
desigualdade

Apoiando-se na teoria das organizacdes e numa perspectiva multidimensional
da inteligéncia humana (Cohen, 1986, 2001), a autota foi capaz de desenhar um
método de aprendizagem cooperativa em que os alunos aprendem a lidar uns
com 08 outros enquanto iguais e, sobretudo, enquante pessoas e nio enquanto
individuos pertencentes a diferentes categorias sociais Este método exige nio
$0 a prepatacio de alinos ¢ docentes para o trabalho cooperativo, mas também
a apresentagio de tarefas especificas, pouco estruturadas, sem resposta tinica,
interessantes e gratificantes, cuja realizacdo depende da contribuicioe dos varios
clementos do grupo; exige ainda a identificagiio das diversas competéncias no
seto do grupo, de modo a atribuir diferentes papéis aos seus membros, tornando a
aprendizagem resultado do exercicio dessas multiplas competéncias (Cohen,
1994a, 1994Db; Lotan ef @l , 1998)

Hi no entanto que considerar que a utilizacio de métodos cooperativos
tem muitas outras vantagens se nio for limitada a situacGes isoladas, dissemi-
nando-se 2 totalidade do contexto escolar e da organizacio da escola Estas
vantagens estio contudo dependentes da eficiéneia na sua utilizacio, do reforgo
a longo prazo dos seus beneficios ou afnda do tipo de aprendizagens reali-
zadas (Lotan ef al, 1998; Forest, 1998) Assim, a vantagem mais significativa ¢
sem divida a da transformagio da escola numa comunidade cooperativa, o
que em muito contribuiria para a resolucio de muitos dos problemas que as
escolas ¢ as sociedades contemporineas enfrentam Nas palavias de Forest
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(1998, p 292) a escola, enquanto comunidade cooperativa, seria sobretudo, um
espaco de inclusdo, «em que ningoém € excluido devido a questées de raca,
religido, caracteristicas de personalidade, diferencas de opinido ou pela mani-
festacio de interesses ou atitudes pouco convencionais», onde existe um ¢laro
sentimento de pertenca e um importante trabalho em direccdo a objectivos
communs, sem que isso tenda para formas de homogeneizacio cultural ou
compottamental

Conclusdes

Ao longo de todo o petiodo que se resolveu designar de modernidade, o
modo de trabalho pedagdgico dominante centrou-se nas estruturas de aprendi-
zagem individualista € competitiva, em detrimento da estrutura cooperativa, nio
obstante serem conhecidos autores e trabalhos cieptificos que, desde o inicio do
século XX, demonsttaram as vantagens da utilizacio da estrutura cooperativa,
relativamente 2s restantes estruturas de aprendizagem

O ensino, na modernidade, obedeceu aos interesses de uma sociedade
industrial € capitalista O desenvolvimento acelerado do principio do mercado
¢ da industrializa¢do, ctiou as condigbes para um ensino de tipo transmissivo e
de orientacio normativa Este tipo de ensino adequava-se particularmente as
necessidades das organizacdes industriais, ao preparar as criangas para o
desempenho individual de tarefas pré-definidas. Ao mesmo tempo, o curriculo
oculto garantia uma forma de socializagio que domesticava 0 comportamento,
salicntando o valor da submissio € da diferenciaciio de estatutos Ao caricter
dominante do ensino individualista e competitivo, em que ¢ poder esti concen-
trado no docente e ao aluno € reservado um estatuto de total subordinacio,
cotrespondeu a marginalizacio da aprendizagem cooperativa

Contudo, analisada numa perspectiva critica, a condigiio pés-modernz revalo-
tiza as competéncias sociais dos individuos e a sua capacidade para actuarem
colectivamente como dutores sociais, no exercicio de uma cidadania activa,
necessaria a2 uma sociedade alternativa Esta, podera contemplar formas alterna-
tivas de organizagio e participacio activa dos cidadios, nas empresas € nos
processos de decisdo politica, como é o caso dos or¢amentos participados
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{Harnecker, 2000) ou do conceito de Estado, como novissimo movimento
social (Santos, 1998)

Nessa medida, € importante que a escola pate com um tipo de ensino que
reproduz relagdes de hierarquia e subordinacio, substituindo-o por modos de
ensino alternativos Modos de ensino que concedam aos individuos 2 capaci-
dade de agirem colectiva e democraticamente No fundo, trata-se de substituit
uma escola criada 4 imagem da fibrica por uma outra, inclusiva e capaz de
promover e desenvolver individuos-cidadios, ao invés de simples produtores-
-consumidores. Nessa medida, a aprendizagem cooperativa poderd contribuir
para uma resposta posmoderna 4 forma de ensino-aprendizagem prépria da
modernidade, actualmente em crise

Embora Aronson e Patnoe (1997) considerem que a opgio pela coope-
tagdo € uma simples questdo de pragmatismo e nio de ideologia, quer-nos
parecer que o facto da aposia na aprendizagem coopetativa ocotrer no preciso
momento em que € despoletada a crise da modernidade e se procuram respos-
tas para o devir, em fungio dos contornos com que este se faz anunciat, realga
0 aspecto ideoldgico desta opgio. A aprendizagem cooperativa, pelo que pro-
porciona de promogio do desenvolvimento de competéncias sociais, de coope-
1agdo em torno de objectivos e recompensas comuns, de interdependéncia e
reciprocidade, de capacidade de aprendes a aprender e de redugio de desigual-
dades, parece-nos uma proposta interessante para responder a0s desafios da
pos-modernidade Por isso, entendemos ser possivel defender-se que a apren-
dizagem cooperativa deve ser entendida como um contributo pedagégico ade-
(uado aos problemas associados a0 projecto, em construgio, de uma nova
mattiz socioculiural
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