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As teorias da reproducdo cultural nos processos educativos sustentam
que bd um conjunto de tragos disposicionais adguiridos nos diferentes
meios de origem pelas criangas e pelos jovens que predispdem das apren-
dizagens escolares o, pelo contrdrio, as desfavorecem ou inibem. Essas
teorias procuram estabelecer os pontos de afinidade e de dispatidade
entre as duas socializacées, do meio de origem e escolar. Quanto mais
numerosas e profundas as afinidades maior a probabilidade de uma
crianca ou jovem ser bem sucedido escolarmente Quanto mais nume-
rosas e profundas as disparidades menor serd aquela probabilidade
Sustenta-se no artigo que um aspecto central das teorias da repro-
ducdo cultusal, que podemos especificar através da nogdo de educa-
bilidade, ndo tem sido devidamente levado em conta Em principio, dis-
posicoes adquiridas na primeira soclalizagdo favordveis as aprendiza-
gens escolares deveriam iraduzir-se numa progressdo nessds aprendi-
zagens mais substancial do que no caso de uma soctalizagdo menos
favordvel Contudo, bé investigacdo empirica yealizada nos EUA que
ndio confirma inteiramente o que poderiamos considerar como as pre-
visées da teoria em maléria de educabilidade e de progressdo nas apren-
dizagens A andlise de dados portugueses de épocas e origens diversas
aparentemente também converge com alguns resultados daquela inves-
tigdcdo
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1. Introducio

As teorias da reproducao cultural nos processos educativos, na sua origem
formuladas por Basil Bernstein (1977, 1975), Pietze Bowdieu e Jean-Claude
Passeron (1970), mas também, € mais recentemente, por Bernard Lahire (1995,
1998), obtiveram ao que parece uma aceitacio mais ou menos generalizada na
comunidade dos socidlogos e dos cientistas da educacio

Podemos talvez afirmar que o ponto comum a estas teorias € o de afirma-
tem que hi um conjunto de tracos disposicionais adquiridos nos diferentes
meios de origem pelas criangas e pelos jovens que predispdem s aprendi-
zagens escolares ou, pelo contrdrio, as desfavorecem ou inibem As teotias em
questio tém confrontado caracteristicas da socializacio na familia e no meio
de origem com as caracteristicas da socializagio na escola mais voltadas para
as aprendizagens propriamente escolares, procurando estabelecer os pontos de
afinidade e de disparidade entre as duas socializacbes Quanto mais numerosas
e profundas as afinidades maior a probabilidade de uma crianga ou jovem ser
bem sucedido escolarmente. Quanto mais numerosas e profundas as dispari-
dades menor serd aquela probabilidade

T'entaremos enunciar no presente trabatho, mesmo de modo provisério ¢
sem excessiva preocupacio de exaustividade, um conjunto de elementos sociali-
zadores que para as teorias da reproducio cultural sio adquitidos no meio de
origem e podem ter consequéncias nas aprendizagens escolares Tais elementos
teriam no essencial 2 ver com: a) a organizacio da linguagem verbal utilizada
na familia e meio de origem, ¢ a relacio com 2 linguagem; b) o capital cultural
detido pelos familiares; ¢) a estrutura, e a configuracio, das relacdes sociais pre-
dominantes na familia ¢ no meio de origem, e a posi¢do da crianga ou do jovem
no contexto dessas relacbes; d) certos aspectos do funcionamento doméstico;
¢) a predisposicio da familia para investir na escolaridade da descendéncia

Limitamo-nos a passar brevemente em revista 0 que Nos parecen sef estes
aspectos principais das teorizs da reproducio cultural, sem os discutit no
detalhe O nosso propdsito € apenas o de relembrar a magnitude e a diversi-
dade dos desfavorecimentos que certas criangas ¢ jovens trazem para 4 escola

Consideramos de seguida o problema que desejamos discutir no presente
trabalho Existe um aspecto central das teorias da reprodugio cultural que nio
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tem sido, de nosso conhecimento, devidamente levado em conta €, nomeada-
mente, iraduzido em investigagio empirica consistente Referimo-nos 4 nogio
de educabilidade, uma nocio que, embora colhida em Bernstein (1977: 150-2),
estd claramente implicita nas formulacdes dos outros autores. Com efeito, em
principio, disposicdes adquiridas na primeira socializagio favordveis as apren-
dizagens escolares devetiam traduzir-se numa progressdo nessas aprendizagens
mais substancial do que no caso de uma socializagio menos favoravel O que esti
em jogo € o confronto entre a socializagio de origem, simultaneamente anterior
A entrada na escola e paralela 2 socializacio escolas, e esta ltima socializagao
Parece entio claro que, em contexto escolar, deve ser mais nitida a progressio
nas aprendizagens das criancas e jovens cuja socializacio estd mais em afinidade
com as exigéncias da escola.

Existe contudo alguma investigagio empirica realizada sobretudo nos EUA,
e da qual daremos conta, que nio confirma inteiramente o que podetiamos con-
siderar como as previsdes das teorias da reproducio cultural em maiéria de
educabilidade e progressio nas aprendizagens. Serdo igualmente mobilizados
dados nacionais cuja anlise apatentemente converge com alguns resultados
daquela investigacio, e que portanto também colocariam em causa 0s pressu-
postos da teoria que considerimos

Terminaremos com a discussio destes resultados e com a tentativa de
esbocar 0 que se poderia considerar uma versio «forter € uma versio «mati-
zadar dlas teorias da reproducio cultural

2. Socializacdes

2 1. Linguagem e velacdo com a linguagem

Sdo conhecidas as propostas de Basil Bernstein sobre as linguagens faladas
nas diferentes classes sociais Para o autor a inguagem nio € apenas um meio
de comunica¢io, mas de definicio e construgdo da realidade Nio exptime
apenas sentimentos e pensamentos: organiza-os A sua fungiio cognitiva € colo-
cada em primeiro plano A linguagem estd estreitamente associada ao modo
como cada um define a sua identidade € se posiciona no mundo social. Pro-

e
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duto de uma particular experiéncia social (como veremos no ponto 2 2) passa
igualmente também a organiza-la

A nocio central € aqui a de cddigo (sociclinguistico), como elemento cons-
trutor da linguagem. O cddigo € um conjunto de principios que regulam a selec-
¢io e organizacio dos elementos da fingua O «codigo elaborado» estd subjacente
a linguagem da classe alta F rico em qualificactes pessoais, permite operacies
I6gicas avancadas, utiliza proposicdes subordinadas, estabelece cadeias causais
entre fendmenos. Em contrapartida, o «codigo restritor, organizador da linguagem
na classe popular, implica que esta seja pobre em qualificativos € advérbios, limi-
tando a construgiio de idefas, com as conclusées € as justificacdes a confundirem-
-se € a produzir afirmacdes categdricas O piimeiro codigo permite uma maior
explicitacio das ideias e, correlativamente, a producio de significados universa-
listas, acessiveis a todos sem necessidade de conhecimento prévio do contexto a
que se referem O cddigo restrito estd associado a uma linguagem que se fica
mais pelo tacito, pelo implicito, 0 que por sua vez remete para significados par-
ticularistas, acessiveis apenas através do conhecimento do contexto

Bernard ahite insiste no tipo de relacio com a linguagem promovido pela
escola, associado a cultura escrita Logo na aprendizagem da leituza e da escrita
pressupde-se que a linguagem ¢ um objecto analisivel em si mesmo na sua logica
interna de funcionamento, fora da sua utilizacio comum nas interaccoes
humanas concretas. A linguagem deve ser apropriada por exercicios muito
formais, por exemplo na compreensio do texto, em que o sentido nio é o
tesultado de uma coprodugio de interlocutores num contexto dado, mas algo
que tem lugar entre um leitor € um texto!

2.2 Capital cultural

O capital cuktural da familia estd presente na unidade doméstica sob forma
incorporada entre os seus membros ¢ sob forma objectivada através do equipa-
mento coltural doméstico Os primeiros estudos empiricos realizados por

! As proposias de Lahire colhem inspiracio nas anilises de Jack Goody sobre as diferencas, inclindo
1O aspecte cognitivo, entre as culturas de transmissde oral e aquelas onde parte da transmissdo cul-
tural se realiza com suporte escrito. V. entre nés com una orjentaciio tedrica semelhante, 0s traba-
Thos de Raiil Iturra (1990), Filipe Reis (1991) ¢ Amélia Frazio-Moreira (1994)
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Bourdieu e Passeron revelaram que ele estava associado a elementos sociali-
zadotes de primeira importincia para o aproveitamento escofar Este resultado
revelou-se universal: do ponto de vista dos recursos da familia o methor preditor
dos resultados dos alunos nos testes padrio é a educacio mais elevada atingida
pelos pais, € s0 a seguir, com impacto substancialmente menot, 0 nivel de ren-
dimento econoémico da familia (Coleman e Schneider, 1993: 82-3)

O capital cultuzal cotresponde a uma cultura legitima, isto €, a uma cultura
que é dominante e reconhecida pela generalidade dos agentes, mas desconhe-
cida pot eles nessa mesma qualidade dominante - de cultura dos dominantes
No entanto, a heranca familiar niio coloca apenas em jogo o capital cultural em
si mesmo, mas uma determinada relacio com a cultura, ela propria também
revestida de maior ou menor legitimidade Do lado da legitimidade temos toda
uma atitude desprendida, sem aparéncia de esforco na aquisi¢io, uma fraca depen-
déncia da cultura escolar (dos contetidos do ensino escolar), com mobilizacio
de outros conteados, adquiridos no mejo de origem.

Dai que possa ocorrer, do fado da menor legitimidade, o paradoxo da desva-
lotizaciio escolar (isto €, pela escola) do escolar, que pode por exemplo mani-
festar-se na tendéncia para depreciar o aluno aplicado e demasiado dependente
da cultura escolar Um aluno que «sabe» mas ndo mostra uma aproptiacio
pessoal dos contetidos, incapaz de «brilhary, de ser otiginal Paradoxalmente, 2
escola pode assim desvalotizas o que ela propria propoe e transmite

2.3. Relagdes sociais na familia e meio de origem

Na perspectiva de Bernstein a linguagem estd profundamente ligada i
forma das relacdes sociais em que os agentes sio socializados. Um dos tragos
das culturas populares tradicionais ¢ o sentimento de pertenca ao grupo (no
trabalho, na localidade, através das relagdes de vizinhanga) Isso tem importan-
tes consequéncias cognitivas e na utilizacio da linguagem Na medidz em que
se acentuam as similitudes dos pontos de vista entre os elementos do grupo,
ndo € necessitio traduzir em frases ¢ palavras muito bem pensadas coisas €
intencées que sio partilhadas Domina a impessoalidade, os significados
condensados, o que se exprime através de uma retorica do consentimento Isto
favorece a emergéncia de uma linguagem orientada pelo codigo restrito Nos
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meios sociais onde em contrapartida € valorizada a afirmacio da especificidade
e da diferenca individual as trocas verbais podem ser reguladas pelo codigo ela-
horado. Os membrtos destas categotias no consideram como indiscutivel, nio
problemitica, a sua experiéncia emocional e intelectual, o que mobiliza inten-
samente 0s recursos linguisticos de que dispdem, sendo portanto aqui de regia
wma elevada explicitacio das apreciacdes, das ideias, das intengdes

A socializacfio familiar de classe € particularmente decisiva Bernstein ana-
lisa-a do ponto de vista do sistema de papeis e do controlo social nas familias
Quanto ao sistema de papeis, nos meios populares predominam as familias
ditas posicionais HA nelas uma nitida separacio entre 08 papeis € 08 CoIres-
pondentes estatutos dos membros (pai, mée, filhos consoante a idade ¢ o género,
avd, avd ) Acima de tudo papeis e estatutos estio definidos 4 partida, as
criangas limitam-se a «omar posse» deles, a responder simplesmente s suas
exigéncias. Ora, um leque de possibilidades de ac¢io inerentes aos papeis
limitado tem consequéncias cognitivas: as criancas sio pouco socializadas a con-
siderar a possibilidade de elabotar alternativas nas suas perspectivas sobre 0s
outros e as realidades que protagonizam Correlativamente, do ponto de vista
linguistico também fica reduzida uma exploragio mais intensa das possibilida-
des da lingua

Nas familias de meios elevados as criancas ndo tomam apenas posse dos
papeis. Estes sio negociados com os adultos, numa acomodagio reciproca ¢
progressiva Os adultos procedem aqui muito mais em funcio das caracteris-
ticas pessoais da crianga, a comunicacio é mais aberta A crianga ¢ socia-
lizada a produzir apreciagdes ¢ juizos individuais, a considerar alternativas
quando tece as suas perspectivas sobre 0s outros, sobre as situagoes, sobre si
propria. Este contexto, das familias ditas osicntadas pata a pessoa, tem conse-
quéncias cognitivas ¢ suscita uma utilizagio mais intensiva de possibilidades
linguisticas ;

O controlo social familiar trabalha iguatmente nas mesmas ditecgdes. Pode
ser imperativo («cala-ter, «deixa isso» . ) ficando a crianga s6 com a possibilida-
de de se rebelat, evadir ou aceitar. Ou ter lugar numa base argumentativa, de
apelos Estes podem ser posicionais, quando invocam o estatuto dos prota-
gonistas (i tens idade para fazer isso», «nio deves falar assim i mie »), ou
pessoais, quando invocam as caracteristicas da crianga («isso nem parece teur)
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A socializacao pessoal favorece a autonomia, na medida em que a crianca
aprende 2 extrait as segras diferentes de cada contexto Sensibiliza para os
pontos de vista dos outros e para enfrentar a ambiguidade presente nos con-
textos e relacdes sociais

2.4 Aspectos do funcionamento familiar

Bernard Lahire considetra que um cetto tipo de exercicio da autoridade
dos pais, que encontramos em certas familias de meios populares, € pouco
compativel com as exigéncias da escola O grito ou o tabefe ocasionais
opdem-se 4 interiotizacio das normas por parte das criangas Esta implica,
pelo contrdsio, punigoes, avisos, privagdes ou prémios diferidos que levam
i interjorizacio dos constrangimentos 20 longo do tempo, favorecendo boas
adaptacOes 2 um contexto escolar cujas exigéncias pressupdem largamente
uma tal interiotizagio

Lahire mostra também como nas culturas populares pode haver maiot ou
menor proximidade da cultura escrita (Lahire 1995) Nao se trata apenas da exis-
téncia de habitos de leitura (a crianca que vé os pais ler regularmente o jornal),
ou de uma pequena biblioteca com enciclopédia que € utilizada efectivamente
A utilizagio da escrita no quotidiano ¢ igunalmente importante Deixar recados
escritos aos membros da familia, fazer listas de coisas a fazer, manter uma cofi-
tabilidade doméstica, falar ao telefone com um papel  frente, ter os papéis devi-
damente arrumados e classificados, ler histotias s criancas, uma pritica parti-
cularmente carregada de afectividade, etc., tudo isso familiariza com a escrita
Além do majs trata-se de um conjunto de praticas que pdem ordem no quoti-
diano Ora, pdr ordem na casa € também pdr ordem nas ideias, a gestio do
interior vai a par da gestdo intetios, € isso tem uma estreita afinidade com o
universo ordenado da escola

Na mesma linba de ideias ¢ ignalmente de uma forma menos directa do que
a familiaridade com a cultura escrita, boas respostas as exigéncias da escola
podem set favorecidas por um ethos e ambiente familiares que valorizem o
esforco, a petseveranca, a conformidade com as regras, com a regularidade dos
hotitios, das actividades, com a presenca assidua dos pais no quotidianc dos
filhos
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Lahire considera ainda a relacio (presente ou passada) com a escola dos
familiares da crianga ou jovem, e a possibilidade da influéncia desses familia-
res (positiva ou negativa, conforme a experiéncia da escola do familiar) no
empenho e investimento na escala da crianga € nos seus reswltados

2.5, Predisposicdo para o investimento escolar

Um aspecto menos conhecido das propostas de Bourdieu e Passeron (devi-
damente apoiado por pesquisa empirica) tem a ver com a presenca na familia
de um «efhos pedagogicor, que corresponde a uma atitude e um conjuato de
condutas adultas valorativas da escola e do investimento escolar, com reper-
cussoes no efectivo investimento da descendéncia

O ethos pedagogico correlaciona-se com o grau em que a reproducio ou 4
melhoria intergeracional da posicio da familia depende do capital escolar dos
scus membros Por isso encontramo-lo tipicamente nas familias de posicio
média e elevada na estrutura social, € com um estatuto de assalariados Fatre
os proprietarios de bens de producio a reprodugio da posicio da familia
depende menos estreitamente do capital escolar.

Em Lzhire existe uma formulacio proxima desta, quando o autor refere
familias populares fortemente otientadas para o «investimento pedagdgicos,
proporcionando aos filhos as melhores condi¢bes para o trabalho escolat, e
acompanhando de muito perto este tltimo, com sactificio do seu tempo de
lazer

Note-se que a hipotese de ligagio de algo como um efhos pedagdgico
a condicio assalariada foi de facto objecto de comprovagio empitica por
Dominique Goux ¢ Daniel Maurin (1995), entre outtas questdes traradas
por cstes autores, nio obstante nio se terem referido expressamente 3
hipétese A partit de uma amostra nacional de activos dos 25-34 anos procu-
ram ver se a pertenca dos pais dos inquitidos ao salariato ndo manual (um
conjunto de fungdes que vai desde os administrativos aos quadros superiores
¢ onde o capital escolar € particularmente rentivel), e nio as categorias
de proptietarios, tinha um efeito proprio no nivel de instrucio dos inqui-
tidos. O modelo de base postulava que o nivel de instrugio dos inquitidos
dependia da sua origem social. Ora, o teste do modelo mostrou a importincia
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da pestenca dos pais ao salatiato nio manual nas oportunidades escolares
dos inquitidos?

3. {Des)Mavorecimentos

Podemos conceber em termos meramente ilustrativos e sem preocupacio
de exaustividade formas através das quais uma crianga ou um jovem, em diver-
sas situaghes no contexto escolat, pode ser (des)favorecido em virtude dos
diferentes aspectos da heranga familiar que acabimos de percorrer

No que toca 2 linguagem, um aluno pode seatir-se intimidado por uma
linguagem do professor que nio domina completamente, ¢ ficar inibido de
intervir verbalmente pela mesma razio em ocasides criadas pelo professor.
Em momentos de opacidade da linguagem hi simples perda de informagio,
portanto perda cognitiva Um jovem pode nao ser suficientemente valorizado
por um professot por causa da sua linguagem, independentemente da valia
cognitiva da sua intervengio verbal ou produgio escritz Isso pode acontecet
por exemplo por nio set suficientemente explicito na descrigio ou explicagio
dos fendmenos 2 que se refere, nio obstante ndo estar verdadeiramente em
causa a sua apreensao cognitiva do essencial desses fendmenos ou processos
Um jovem pode, no inicio ou no decurso da sua escolaridade, nio adoptat
plenamente uma relagio com a linguagem escrita que em principio € a
requerida e valorizada pela escola, e ser por isso prejudicado nas suas
aquisicBes linguisticas® Em matéria de capital cultural um aluno pode set

2 Foi igualmente testado um modelo concorrente, a partit do mesmo modelo de base, ¢ que poste

lzva desta vez. que ¢ nivel de instruciio dos inquiridos dependia do capital escolar do pai A variincia
explicada por este modelo foi substancialmente mais elevada (mais de trés vezes) que a do modelo
anterior [ mais importante por conseguinte ¢ conjunto de condicdes e de incitaghes ligadas 20
capital cultural famifiar do que a simples boa vontade ou empenho de familiares nos assuntos da
escola A proximidade/distincia cultural entre a familia e a escola conta mais do que o valor dado
a0s estudos V em Nogueira (1997) um trabalho em que sio debatidas conjuntamente as questoes
da boa vontade cultural, do capital cuitural e da relagio legitima com a cuitura

3 Telmo Caria (1999: 461-92) mostrou como nema cultura local curricular de professores de
Lingua Portuguesa do 2° ciclo as perspectivas e as praticas dos professores se organizam & volta
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favotecido por exibir elementos de cultura extra-escolar, combinando-os
adequadamente com elementos de cultura escolar Estard tanto mais favore-
cido quanto mais o fizer com desembaraco, ausénciz de esforco visivel e segu-
rancat
No que toca a influéncia das relacdes sociais no meio de origem, e para além
da mediagio, ji referida, da linguagem, pode supor-se que os alunos de meios
mais elevados podem ser favorecidos em todas as situacies que solicitem a
expressdo da especificidade dos pontos de vista de cada um Podem também
estar mais rapidamente adaptados a situaces de discussio em que devem ser
devidamente levados em conta os seus pontos de vista € os dos seus pares. Na
resolugio de problemas podem considerar mais espontaneamente varias alter-
nativas e até, eventualmente, estardo mais inclinados a conceber estratégias para
elaborar essas alternativas
A presenca(/auséncia) de membros da famiflia com itinerdtios escolares
bem sucedidos e valorizados: outro elemento que podera fornecer, ou nio,
motivos para o investimento escolar dos jovens A naturalizacio das culturas
esctitas pela sua presenca no quotidiane doméstico poderd ser importante, espe-
cialmente nos primeiros anos de escolaridade, sem esquecer que o principio
de ordem introduzido por essa presenca tem afinidades com a ordem escolar.
A importincia dada ao investimento escolar da descendéncia em certas familias,
com todas as formas de controlo da escolatidade que lhe estio associadas, bem
como 0s quotidianos domésticos pautados pela regularidade das actividades €
a presenca de regras definidas poderio igualmente ter consequéncias na boa

de uma polarizagio que tem como pano de fundo a sua percepgio das refagdes dos alunos com a
binguagem Num dos pdlos, a comunicacéo verbal intensa eatre professores ¢ alunos, no pressu-
posto de que a multiplicagio das correspondentes oportunidades permite o acesso dos alunos
i correcgiio gramatical e complexidade sintictica No outro, a ideia de que os alunos falam mal e
necessitam das regras da gramdtica, privifegiando-se o saber ler e escrever, em detrimento do saber
falar € ouvir

Esta referéncia a possiveis efeitos da heranca cultural € evidentemente restritiva, uma vez que o
capital cultural familiar estd fortemente associado a outros tragos que tratdmos em separado {porque
podem de facto existir de modo relativamente independente da presenca de um volume importante
desse capital como mostrou nomeadamente Lahire), como as formas de controlo social na familia,
ou a prépria predisposicio para o investimento escolar, dada em particular a condiciio assalariada
dos membros da maior parte das familias com capital escolar elevado
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adaptacio a uma ordem institucional, como a escolar, paia a qual o controlo
de si proprio, a capacidade para interiorizar regras e diferir gratificages sio
exigéncias maiores

4. Accio da escola, ac¢io da familia

41 Escola de Inverno, escola de Verdo

Até que ponto as diferencas de aproveitamento escolar dos jovens de
diferente origem social, inequivocas, como o tem abundantemente mostrado a
investigacio empitica, se devem 2 familia ou a escola? Responder a questio
pressupde que se esteja em condicdes de discriminar a influéncia de ambas as
instituicdes - de cada uma delas, mais precisamente

A questio pode alids parecer chocante, e compreensivelmente, porque em
regra as desigualdades sociais perante a educacio sio equacionadas de um modo
relacional Com efeito, os tragos da sociatizacio familiar que consideramos sé
produzem os seus efeitos, bem conhecidos, numa determinada organizacio ¢
priticas escolares Fossem elas, priticas e organizacao, diferentes, e as conse-
quéncias também o setiam, sustenta-se frequentemente Nao fatia portanto sen-
tido colocar a questio de uma forma aditiva, quando o que estd em jogo € de
natureza profundamente interactiva - tudo aponta para ai

Contudo, a metodologia de alguns estudos sobre desigualdades educati-
vas aparentemente separou os ganhos em aprendizagens imputdveis a escola
e os que ficam a dever-se a0 meio de origem. O estudo de Doris Entwistle,
Kazl Alexander e Linda Olson (1997) seguiu o itinerario escolat de cetca de
800 criancas durante virios anos e desde o 1° ano de escolaridade, na base
de uma amostra local (Baltimore) Testes centralmente cotrigidos de com-
preensio de leitura e de matematica foram aplicados s criangas em Outubto
e Maio de anos escolares sucessivos. Foi assim possivel determinar 0s ganhos
nas pontuacdes nos testes durante o periodo de funcionamento da escola
(Invetno) e no periodo em que, estando a escola fechada (Verdo), qualquer
progresso deve ser attibuido 4 familia e meio de origem Dutanie 5 anos de
observagio verificaram-se pata o conjunto dos Invernos quase os mesmos
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garthos de pontuagio para as criangas da classe popular ¢ da «classe médiax
193 e 191 pontos, tespectivamente Em contrapastida, 0s mesmos valores
para os Verdes foram 194 e 238 pontos, com vantagem portanto aqui para as
criangas favorecidas®

Um outro estudo, pioneiro nesta metodologia (Heyns 1978), tinha mostado,
para jovens do 6° ¢ 7° anos de escolaridade, que ¢ rendimento econdmico da
familia estava mais correlacionado com os resultados nos testes (de capacidade
geral, neste caso) no Outono (depois do Verdo) do que na Primavera (depois
do ano escolar). Segundo ainda este estudo a frequéncia da escola tinha redu-
7ido as diferencas de desenvolvimento cognitivo devidas 2 origem social Outra
investigacio ulterior (Jencks 1985) tinha mosttado que o0s ganhos cognitivos
§i0 muito maiores no inicio da escolaridade do que mais tarde OQutros estudos
do mesmo tipo apontaram nestas direcgoes

Para Entwistle ¢ Alexander os recursos domésticos nio se adicionam aos
da escola, porque em matétia de Progressos as criancas mais desfavorecidas (que
ingressam na escola ji em posicio desfavorecida quanto as suas capacidades)
mostram-se (A0 capazes como as outras em petiodo escolar. Acontece € que as
criancas da classe média conservam a dianteira em termos de aproveitamento
a0 longo da escolatidade Nio porque tiram mais partido da escola, que ¢ apa-
reptemente redundante face aos seus recursos familiares, mas devido as suas
vantagens no inicio da escolaridade, que no decurso desta 0ltima conservam €
acentuam, devido 4 ac¢io da familia e meio de origem

Os recursos familiazes (entendidos aqui como os tragos da socializacio
familiar e no meio de origem pertinentes do ponto de vistz dos desempentios
na escola) contam, mas nio no periodo escolar Ora, as teorias da reprodugio
cultural sugerem, se ¢ que ndo o fazem directamente, por exemplo através da
nocio de educabilidade, que as capacidades de aprendizagem das criangas das
classes populares estio, relativamente 2s das outras criancas, diminuidas em con-
texto escolar Dizemos «sugerem», na medida em que aquelas teorias tém sido,

5 A margem da presente discussio: come notou José Alberto Correia no seminirio de Chaves os
gaphos nas férias das criangas sio majs importantes do que durante as aulas apesar do periodo
ser mais curto o que diz muito sobre a natureza da escola, € a das aprendizagens realizadas irfor-
malmente, com outros significativos e & voltz de cutiosidades e interesses genuinos
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de nosso conhecimento, poucas vezes traduzidas em dispositivos de investi-
gacio empirica que as permitam especificat devidamente®

Uma discussio com interesse a esse respeito € sugerida por Peter Foster ef
al (1996 166-7) Podemos considerar diversas hipoteses em que a escola fun-
ciona em termos de reproducio cultural € social Uma delas € a do isomotfismo:
a escola limita-se a teproduzit « saida» o aproveitamento dos alunos na base
das suas capacidades de aprendizagem «i entraday, tal € qual Seria a reproducio
no sentido pleno: a ordenagio das classes e as distincias entre elas sio mantidas
Ou entdo a escola amplia as desigualdades, aumenta as distincias, mantendo a
ordenacio. Numa terceira possibilidade as desigualdades sio reduzidas, mas a
ordenacio entre as classes mantém-se Fora destas trés figuras da reprodugio
teriamos o ¢aso em que a ordenacio entre as categorias € subvertida

Pouco importa se os autores nio sio muito precisos a distinguir entre desi-
gualdades de oportunidades escolares e designaldades de aproveitamento:
podemos petfeitamente adoptar 4 sua proposta em termos de aproveitamento
e capacidade de aprendizagem Nesse caso, o inquérito de Entwistle ¢ Alexander
¢ os resultados de estudos semelhantes, ou com proximidade de problemética,
teportados por estes autores, podemn ser considerados do ponto de vista das
figuras possiveis da reproducio mencionadas Temos assim os casos da repro-
ducio tal e qual das desigualdades no proprio estudo de Entwistle ¢ Alexander,
0 da reducio das desigualdades no inicio da escolaridade num dos estudos mer-
cionados (presumivelmente sem subversio das hierarquias: a ser o caso, 1o
deixatia de ser mencionado)

A partit daqui estamos em condicdes de examinar alguns dados nacionais
sobte 0 antigo ensino primdrio, € os actuais primeiro € segundo ciclos do bisico
Apesar de ndo terem sido produzidos, e parte deles ndo terem sido tratados
neste dmbito problemdtico, podem prestar bons setvicos no prolongamento da
discussio

§ As teorias da reproducio cultural sdo, ji de si, um conjunto de propostas interpretativas sobre as
desigualdades sociais perante 4 educagio que se referem no essencial as designaidades de aproved-
tamento escolar O aproveitamento € ohviamente um aspecto incontornivel das desigualdades de
oportunidades Mas estd longe de esgotar a anlise dos fendmenos em causa, uma vez que os jovens e
suas famitias, em momentos importantes dos seus itinerdrios escolares, tomam decisdes quanto 3 esco-
laridade que, em si mesmas, sio iguaimente geradoras de acentuadas desigualdades (Boudon 1577)
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4.2 Escola reprodutora, escola facultadora

Os dados sobre o ensino primario apresentados no seminario de Chaves eram
baseados num indicador do aproveitamento escolar, a taxa de passagem’, no
periodo 1969/70 a 1973/74 A escolha do primario tem vantagens Por um lado,
para 2 grande maioria da populaciio escolar aquelas datas ndo hd experiéncia
anterior da escola, nem de contextos, como o da educacio pré-escolar, cujas
relagdes sociais apresentam um conjunto de tracos semelbantes ao da escola,
em especial ao da escola primaria. Os efeitos da frequéncia da escola primdria
nos primeiros anos de escolaridade acrescentam-se deste modo, sem mediacio,
aos da socializacio anterior no meio de otigem Isso permite avaliar com maior
seguranca a influéncia deste Gltimo nas aprendizagens e ver, também, a influén-
cia da propria escola

Além disso, trata-se de um nivel de ensino onde hi plena escolatizacio, con-
solidada desde finais dos anos 50, inicio dos anos 60 (Gricio 1998: 105-113)
Nido ha portanio nenhum efeito de eliminacio diferencial segundo o meio de
origem O que reforca as condicOes para averiguar o efeito desse meio nas apren-
dizagens. Dada aquela eliminacio diferencial, com efeito, 2o longo da escola-
ridade as capacidades escolares dos oriundos das diversas categorias sociais
tornam-se um pouco mais proximas umas das outras Os sobreviventes das cate-
gorias mais destavorecidas estio muito mais seleccionados (em funcio daquelas
capacidades) que os das categorias favorecidas Nio se estd portanto a medir
precisamente 2 mesma coisa quando se mede o impacto da origem social no
aproveitamento escolar em niveis diferentes da escolaridade

A partida, 2 taxa de passagem pareceunos um indicador do aproveitamento
suficientemente claro ¢ adequado a0 objecto de estudo, face aos dados dispo-
niveis das Estatisticas da Educacio do INE Pareceu-nos também razoavel aumen-
tar o universo empirico em observagio, escolhendo um conjunto de anos lectivos
sucessivos, em vez de um Gnico ano Construimos um indicador de classe social
de origem apenas 'aproximado, na base igualmente da mesma informacao dis-
ponivel Considerou-se que as criancas que frequentam o primério piiblico eram

7 Taxa de passagem = {n° dos que passaram de ano escolar no ano de escolaridade/n® de matricufa-
dos nesse ano escolar e de escolaridade)*100
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oriundas de familias de «classe popular, isto €, que se tratava predominanie-
mente de uma populacio de meio operdrio e camponés, e de meios afins, como
os servicos proletarizados. No ensino privado predominaria uma populacio de
«classe média», correspondendo s categotias intermédias da pequena bur-
guesia (essencialmente administiativos, pequenos comerciantes € pequenos
patrdes em geral), e is categorias elevadas. Clato que o ensino primirio
publico era (e €) amplamente utilizado pela «classe média» Num inquérito rea-
lizado a cerca de 1000 alunos nas escolas piblicas na zona de Qeiras (Miranda
1978) (a0 qual voltaremos), a classe popular correspondia a 56,2% dos inqui-
1idos, a pequena burguesia a 32,3% e a classe alta a 11,5% No entanto, éde
notar que se tratava de uma zona com uma estrutuia social excepcionalmente
deformada a favor das categorias médias e elevadas e onde a presenca de cate-
gotias camponesas, COM um peso 1o conjunto importante na €poca, efa quase
residual Pode assim dizer-se com razodvel seguran¢a que a volta de uns dois
tercos da populacio do ensino primirio publico era integrada por criangas de
meios populares

Por outro lado, o freio econdmico devia tornar praticamente residual a pre-
senca de criancas de classes populares nas escolas privadas Estamos assim diante
de um indicador apenas nio inteiramente adequado, portanto, com limites de
modo algum insuperiveis, e conhecidos com boa aproximacio

O modelo saturado a partir do qual foram tratados os dados com o con-
junto das taxas de passagem nos 4 anos de escolaridade € nos 5 anos escolares
de 1969/70 a 1973/74 foi o seguinte:

I‘l] = ?\.- + 7LiI + }LIO + K_l]_OT

Onde, para cada ano escolar, T representa o tempo (i = 5 categorias) ¢ O
a origem social (j = 2 categorias). Testimos sucessivamente os modelos que
postafavam que s6 o tempo influi nas taxas de passagem, ¢ que o tempo € 4
origem social influfam, para determinas a influéncia desta dltima Os tesies
determinatam os valores do qui quadrado, que foram convertidos em coefi-
cientes de contingéncia, um procedimento indispensavel de padronizacio, uma
vez que s taxas de passagem vatiavam de ano para ano Os resultados figuram
no Quadro 1
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Quacro 1

Valores dos coeficientes de contingéncia
para os testes dos modelos e para o efeito da origem social
nas taxas de passagem de ano no ensino primario, de 1969/70 a 1973/74

o
355 g, v,
i

0 impacto da origem social no aproveitamento € maior nos dois primeiros
anos de escolaridade, especialmente no 1° ano Isto sugere que as criangas de
origem popular sio particularmente penalizadas num momento em que tém
de lidar com um contexto cujas relages sociais, ¢ em particular cujas exigén-
cias e estilo cognitivos, estio maximamente afastados dos contextos do meio
de origem, que as socializara até ai

Passada essa primeira etapa dos itinerarios escolares, e aparentemente em
virtude da expetiéncia e das aprendizagens facultadas pela propiia escola, a
sua desvantagem, embora persistindo, reduz-se com nitidez Por outras palavras;
nestes primeiros dois anos de escolaridade a escola fez mais pelas criancas
de origem popular do que pelas outras Os ganhos nas aprendizagens, pelo
menos no que toca ao modo como sio traduzidos nas apreciacoes e decisoes
dos professores, parecem ser mais elevados nestas criangas

Foinos objectado durante a discussio que ccorren apds a comunicacio e
apresentacdo destes dados que o efeito da origem social mais pronuaciado no
1* e 2° anos de escolatidade resultava de um efeito de selecgio Ou seja, € se
bem entendemos, as criangas de origem popular sio mais seleccionadas que
as da classe média e alta em termos de passagem de ano ao longo da escola-
ridade A sobreselecgio de umas e 4 subseleccio de outras reduziria entio
as disparidades entre elas no 2°, 3° e 4° anos Podemos, € claro, perfeitamente
admiti-fo. Mas se o fizetmos também se torna evidente a natureza tautoldgica
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do argumento Se ha sobre e subselecgio € porque hd aproveitamento ¢ passa-
gem de ano diferentes segundo a origem social, 0 que nos reconduz a0 ponto
de partida

Contudo, a questio colocada chamou-nos a atencio para a necessidade de
ndo utilizar apenas um indicador do aproveitamento Tanto mais que tinhamos
utilizado outro indicador a partir dos dados de dois inquéritos que realizimos
a duas populagdes de finalistas do ensino primdrio publico, que o haviam ter-
minado em 1975/76 nas escolas da zona escolar de Alcintara (Gricio ¢ Miranda
1977) e, para 0 mesmo ano escolar, nas escolas integradas na delegacio esco-
lar de Oeiras-Algés (Miranda 1978) Foi possivel reconstituir os itinerarios esco-
Jares das criancas a partir dos seus dossiés escolares, onde figurava igualmente
a ocupacio dos pais. Estes inquéritos permititam deste modo 0 acesso a dados
Jongitudinais, 20 contrario dos dados, transversais, sobre as taxas de passagem

A natureza destes dltimos dados nio impediu alids que elaborassemos a partit
deles taciocinios de tipo longitudinal, como acabdmos precisamente de fazer
para o cfeito de selecgio associado as taxas de passagem O pressuposto foi
aqui o da regularidade a0 longo do tempo dos fendmenos de aproveitamento,
que pode efectivamente ser comprovado para o conjunto dos anos escolares
de 1969/70 a 1973/74

O indicador de aproveitamento utilizado nos dois inquéritos foi uma taxa de
repeténcias segundo o meio de origem®, para o qual se consideraram tiés cate-
gorias de origem: classes populares, classes médias e classes altas’ Pata efeitos
de comparacio decidimos utilizar igualmente para os dados nacionais as taxas
de repeténcias, bem como um indicador semelhante, 2 taxa de repetentes'’

Dispunhamos também para os anos escolares de 1989/90 e de 1990/91 de
dados nacionais sobie o aproveitamento escolat no 1° ciclo, igualmente de
acordo com a origem social, recolhidos a partir das fichas dos inquéritos a

& Taxa de repeténcias = (0° de repeténcias dos alunoes por ano escolar ¢ de escolaridade/n” de matri-
culados nesse ano escolar e de escolaridade)*106

5 A classe alta integrava essencialmente quadros superiores, profissdes Liberais. professores, a classe
média 0s administrativos, comerciantes, quadros médios. €  classe popular os operdrios, emprega:
dos de balcio, continuos

W Tyxa de repetentes = (a° de alunos repetentes por anc escolar e de escolaridade/n® de matricula-
dos nesse ano escolar e de escolaridade)* 160
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todos os alunos realizados na altura pelo Ministério da Educacio Em 1989/90
foi utilizada pelo Ministério da Educagio uma grefha socioprofissional com 16
categotias de origem, das quais retivemos 1311, em 1990/91 a referida grelha
eta de 8 categorias, integralmente consideradas na anilise'? Para estes dois
inquéritos utilizimos a taxa de repetentes na 1* e 2° fases do I° ciclo como
indicador do aproveitamento

Estivamos igualmente em condicdes de emptegar o mesmo indicador para
01" e 2° anos do 1° ciclo em 1990/91. A passagem do 1° ciclo pata o 2° ciclo,
com o regime de disciplinas ¢ de um professor por disciplina, corresponde
para as criangas a uma revolugio simbdlica quase da mesma amplitude que a
do prdprio ingresso na institnicio escolar Tratava-se portanto de ver se a influén-
cia da otigem social ao aproveitamento no 1° e 2° anos do 2° ciclo apresentava
uma estrutura semelhante a gue se verificava na 1* e 2° fases do 1° ciclo (e nos
dois primeiros ¢ dois #timos anos da antiga escolaridade primaria)

Averiguar o efeito da otigem social no 2° ciclo € por outro lado seguramente
mais aceitavel do que o fazer em 1969/70-1973/74 Isto porque mau grado a
obrigatotiedade escolar de 6 anos ji vigente neste periodo € com o ciclo entre-
tanto ja unificado, sabe-se que efa ndo era cumprida por todos, o que nos colo-
caria perante o obsticulo da eliminacio diferencial ateds refetido Mesmo nas
datas mais recentes 0s dados que tratimos dio algumas indicactes de que aquela
eliminagio nio tinha desaparecido de todo!

Mesmo assim resolvemos incluir os dados do 2° ciclo na anilise Se, como
esperamos, ocorrer menor influéncia da origem sccial no 2° ano, € verdade
que boa parte dessa reduciio pode ser atribuida 2 saida do sistema educativo

' Gio as seguintes as categorias: patrdes agricolas, agricultores, operdrios agricolas, profisses libe-
rais. patrdes da indistiia, trabalhadores por conta prépria, quadros superiores, empresirios com
profissio liberal, pessoal de enquadramento da administragio e coméreio, administrativos, encatre-
gados, operarios qualificados e semi-qualificados, operarics néo qualificados; foram excluidos as for-
¢as armadas, os activos nio classificados e os desempregados

12 Agricultores e pescadores individuais, empresirios da indiistria e comércio, técnicos, administrati-
vO0s, operarios, operdrios agricolas, servigos pessoais, professores

13 Em 1990791 as criangas de familias operirias representavam 20,1% dos matriculados na 1° fase e
18,1% € 15,4% no 1° ano ¢ 2° ano do 2° cicle Mesmos valores para as de familias de técnicos: 7,6%,
8.5% € 8,4%. Para as familias de empresarios: 7,1%, 9,4% e 10,2%
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de ctiancas das categorias populares Mas também sabemos que essa elimi-
nacio € ela propria essencialmente o resultado do desfavorecimento de classe
em termos de aproveitamento escokar

Bste conjunto de dados foi entio mobilizado para uma analise complemen-
tar da que incide sobie as taxas de passagem A partit dos inquétitos de Oeiras-
-Algés e de Alcintara, assim como os do Ministério da Educacio, dispunhamos
de taxas de repeténeias e de taxas de repetentes pot ano de escolaridade no
primario, por fase no 1° ciclo e por ano de escolatidade no 2° ciclo. Para asse-
gurar uma melhor comparabilidade eliminzmos a varidvel tempo (ano escolar)
para os dados nacionais do periodo 1969/70-1973/74, calculando médias
nio ponderadas. O procedimento parece tanto mais vilido quanto o efeito da
origem social ¢ muito estivel ao longo de 1969/70-1973/74, como mostram
os valores extremamente reduzidos das interacces tempo/otigem social no
Quadro 2

(Quadro 2

Valores do V de Cramer das interaccbes tempo/otigem social,
para as taxas de passagem de ano de 1969/70 a 1973/74,
no ensino priméario
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Os dados finais para tratamento foram assim dispostos em quadios de uma
coluna e de um ndmero varidvel de linhas O modelo saturado correspondendo
a estes dados €

I'ij= }b + ?LJO

Onde O € a origem social (i = 2, 3, 8 e 13 categorias) Para determinar 2
influéncia desta dltima foi testada a hipdtese nula segundo o modelo

I.ijzk
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A padronizagio do qui quadrado deve ser feita desta vez convertendo para
o V de Cramer, dada a configuragio diferente das tabelas

Os resultados figuram no Quadio 3 € no Quadro 4 Globalmente, confitmam
o que ji vimos (Quadro 1) com as taxas de passagem: para o ptimirio € nos
dois primeiros anos de escolaridade que a influéncia da origem social € mais
elevada - no momento em que 2 discrepancia entre o contexto escolar e o de
otigem € maior para as ctiancas das categorias populares Em contrapartida s6
num caso (inquérito de Alcantara) essa influéncia ¢ maior no primeiro ano de
escolaridade Na 4° classe, que tinha exame nacional, os dados ndo sio plena-
mente congruentes No caso das taxas de passagem hi um pequeno aumento
da influéncia da origem social face 4 3® classe. No Quadro 3, pata os dados trans-
versais nacionais de 1969/70-1973/74, a 4° classe apresenta os valores mais
baixos do conjunto, nos inquéritos longitudinais os valeres sio mais elevados
que 0s da 3" classe.

QUADRO 3

Valores do V de Cramer para a influéncia da origem social no aproveitamento,
segundo varios indicadores do aproveitamento e varias fontes, no ensino primario
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Quanko 4

Valores do V de Cramer
pata a influéncia da otigemn social no aproveitamento,
no 12 ciclo e no 22 ciclo do ensino bisico
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Em qualquer um destes quatro casos, porém, a influéncia da origem social
na 4* classe é inferior 4 que se regista na 1* e 2° classes O mesmo sucede
alids, estamos recordados, quando o indicador do aproveitamento € 2 taxa
de passagem (Quadro 1) Se a seguir & 1° e 2° classes (ou 4 1° Fase) se verifica
a reducio da influéncia da otigem social, € poique estamos perante uma
escola que nio se limita a reproduzir as diferencas 4 entrada na escolaridade,
mas faculia aos mais desfavorecidos um quadro de socializagio e de aprendi-
zagens de que estes claramente tiram partido Do 3° para o 6° ano de escola-
ridade em 199091 temos alids idéntica estrutura de resultados (Quadro 4)
Essa estrutura estd igualmente presente no mesmo ano escolar quando verifi-
camos que a influéncia da otigem social no 2° ciclo é claramente inferior a
que se regista no 1° ciclo

Podia esperar-se que, contrariamente 208 nossos resultados, a influéncia da
origem social setia particularmente pronunciada no 4° ano, devido ao exame
nacional Com efeito, este Gltimo implicaria um nivel elevado de exigéncia, 0
que desfavorecetia as criangas com dificuldades de aprendizagem. Sobretudo,
talvez, a impessoalidade do exame tornaria os seus resultados indiferentes as
caractetisticas, estilos e caminhos pessoais de cada crianca, conhecidos, em
contrapartida, pelos professores, que os traduziriam de modo mais ponderado
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nas suas apreciacoes, juizos e decisdes - incluindo as decisdes de passagem ou
nzo passagem de ano _

A investigacido sociologica sobre avaliacdo tem mostrado, contudo, que a
impessoatidade da avaliagiio nio desfavorece os desfavorecidos, bem pelo con-
tririo Marie Duru-Bellat e Alain Mingat {1993 131-2) confrontaram as notas de
alunos em Matemdtica e Francés (6° a0 9° ano de escolaridade), dadas pelos
professores ¢ obtidas em testes padrio, centralmente corrigidos, nas mesmas
disciplinas Verificaram que em média, a nota igual nos testes padrio, os filhos
de quadros obtitham da parte dos professoses nota mais elevada que os filhos
de operarios'*

Registe-se no entanto que em 1989/90 e 1990/91 (Quadro 4), quando ja nio
havia exame final do 1° ciclo, 2 estrutura do aproveitamento segundo a origem
social € essencialmente a de 15 ou 20 anos antes Isso mostra que ela perma-
nece acima de tudo determinada pelas aprendizagens fundamentais dos dois
primeiros anos de escalaridade

5. Conclusio

O conhecimento dos processos através dos quais a escola intervém na
redistribuigdo do capital cultural através das geracdes nio parece ainda sufi-
cientemente especificado em sociologia da educaciio Situando-nos no plano
onde nos situimos desde o inicio - em que as desigualdades perante a educaciio
s¢ traduzem em desigualdades de aproveitamento escolar - podemos formular
algumas figuras dessa redistribuicio com natureza reprodutiva.

Os resultados do inquérito de Entwistle e Alexander estio proximos da
reprodugio «tal qual»: a escola permite ganhos nas aprendizagens igualmente

1 Os autores mostram ainda que as taparigas também foram sobreavaliadas nos seus conhecimentos
face aos rapazes. Em Portugal, para 1994/95, as taxas de passagem nos cursos gerais dos 10° e 11°
anos foram, respectivamente de 65,6% e 87 9% para os rapazes e de 75,5% e 92,5% para as 1apa-
rigas Contudo, as taxas de conclusio no 12° ane foran: de 70,3% para os rapazes e 66,6% para as
raparigas (Minisi€rio da Bducagio 1999: 689) Isto sugere que as raparigas sio favorecidas quando
a avaliagio € mais pessoalizada, ou seja, no caso vertente, quando € realizada exclusivamente pelos
professores a0 longo do ano lectivo '
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distribuidos por todos, mantém as difcrencas existentes a partida, permite que
a accdo das familias aprofunde essas diferencas ao longo da escolaridade das
criangas.

Os resultados da andlise que efectudmos nio sio directamente comparaveis
com o estudo de Entwistle e Alexander e os outros estudos reportados por
estes autores, dado que estes sio baseados na medida da progressio das apren-
dizagens dos alunos No entanto, tém uma clara correspondéncia com o estudo
que registou no inicio da escolaridade uma reducio das diferencas segundo a
otigem social entre a capacidade cognitiva dos alunos, um tesultado que
cotresponde a outra das figuras da reprodugdo

O que estd em jogo nos nossos resultados ndo € apenas 0 que Se passa 10s
dois primeiros anos de escolaridade, com a aprendizagem decisiva do essencial
da leitura, da esceita e da aritmética O primeiro ano do segundo ciclo implica
igualmente wma importante ressocializacdo dos jovens, com 4 enorme novidade
que representa a presenca das «disciplinas» e de varios professores Dai o para-
lelo entre o efeito da origem sociaf 4 entrada da escola e 4 entrada do segundo
ciclo Mas a articulacio das duas estinturas do efeito da origem social no apro-
veitamento ndo se esgota neste paralelo: ela € duplicada pelo facto de, global-
mente, 0 primeiro ciclo registar também uma influéncia da origem social muito
maior que z do segundo ciclo

A relagio entre os dois ciclos € portanto homdloga do que se passa 1o inte-
rior de cada um deles E ¢ isso mesmo que evidencia a capacidade facultadora da
escola: 20 mesmo tempo que permanece objectivamente reprodutora, teduz as
desiguatdades, as distincias Tal acontece mau grado os testemunhos existen-
tes de que a pedagogia escolar € o proprio relacionamento das familias com a
escola dificilmente podem ser considerados como otientados sistematicamente
para aquela reduciio (Stoer e Aratijo 1992, Perestrelo 2001, Seabra 2000). Nio
o estavam no inicio dos anos 90, por maioria de razio nio o deviam estar na
primeira metade dos anos 70 O rol impressionante de desfavorecimentos das
criangas de familias populares enunciado pelas teorias da reprodugio cultural

15 Algo nos resultados que examinimos e 4 que chegimos sugere 2 especial capacidade das criangas
das classes populares em resistit e adaptac-se 3 adversidade V a este propdsite o ndmeto temdtico
de Bducagdo, Sociedades e Culluras (Ferreira 2002) dedicade 3 sociologia da infincia
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podia muito bem traduzir-se em dificuldades de aprendizagem mais avultadas
do que o0s nossos restltados sugerem

De tudo isto resulta, segundo cremos, uma imagem da acg¢do reprodutora
da escola menos forte, mais matizada, da que frequentemente € veiculada, ou
sugerida, pelas teorias da reproducio social. A escola aparece-nos aqui a funcio-
nar mais por defeito, por incapacidade em contrariar eficazmente as desigual-
dades de partida e as que se exercem paralelamente 4 sua acciio, do que por
ser activamente produtora de desigualdades. Mas também nos fica a ideia, ¢ sem
contradiciio, na base das proprias teotias da reproducio cultural, de que a escola
pode fazer mais para reduzir as desigualdades sociais e culturais petrante as suas
normas e exigéncias (Arafjo e Stoet 1993)

Hi de qualquer modo, parece 6bvio, necessidade de conferir s teorias da
reprodugio cultural maior precisdo nas suas formulacdes Deve haver acima de
tudo um especial coidado em as traduzir em predicdes sobre as realidades que
tém por vocacio interpretar'é, € em adequados e correlatos dispositivos de
investigacio empirica verdadeiramente abertos zos resultados da investigacio
anterior, 2 pluralidade dos autores, das correntes, das teorias e dos métodos

Correspondéncia Sérgio Gricio, Universidade Nova de Tisboa, Facuidade de Ciéncias
Sociais € Humanas, Departamento de Sociologia, Avenida de Berna, 26-C, 1000 LISBOA
Emadl smmgracio@yzhoo com bt
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