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Para Isaiab Berlin, in Memoriam

Duas extravagdncias: excluiv a Razdo,
admitiy apenas a Razdo

(Blaise Pascal, Pensamenios)

Quem pretender fazer o bem a ouirem
terd de o fazer nas pequenas coisas o Bem
Geral ¢ a pretensdo do patife, do bipo-
crita e do adulador A Arte e a Ciéncia
existem dpends nos pequencs pormenores.

(William Blake, Jerzsalémn)

Este artigo™ debruga-se sobre o desafio pés-moderno que se prende com
0 modo como passimos a encarar, representar ¢ praticar a educagio compa-
tada ¢ internacional Mais especificamente, levanto aqui trés questdes: (1) Serd
que uma leitura atenta da literatura relevante podetd identificar e tipificar as
principais posicdes ou argumentos do debate sobre o posmodernidade no nosso

* Iraducio de Leontina Luis ¢ Humberto Lopes; revisio cientifica de Stephen R Stoer e Antonic M
Magalhdes

* Quero agradecer a0 Professor Roger Boshier ¢ a0s seus alunos da Universidade de British Colunehia
pelo amével convite para apresentar uma versio deste ensaio como conferéncia no Western Regio-
nal Meeting da Comparative and International Education: Society, em funho de 1998,
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campo? (2) Como poderio estas posicoes ou comunidades de saber ser coloca-
das num mapa enquanto campo discursivo com perspectivas e relactes diver-
sas? A partir dai, recorrendo 2 esta <hetetotopia» sobre as diferentes formas de
Ver a5 pequenas coisas, ou mini-narrativas como diz Blake, (3) qual sera a con-
clusdo logica a tirat do desafio pos-moderno do multi-perspectivismo € do seu
impacto no modo como nds, enquanto comparativistas, escolbemos represen-
tar o nosso mundo?

Antes de mais, algumas consideragbes sobre os conceitos chave e os méto-
dos utilizados neste estudo Nio faco distingdes na utilizacio dos termos pés-
-modesno, pésmodernismo ou pés-modernidade, embora se tenham escrito ind-
meros livios que fazem essa distincio! Estes termos interessam-me apenas na
medida em que me permitem identificar ¢ mapear cerca de 60 textos, todos os
que consegui encontrar sobte este tema. Ao apresentar o debate sobte a pds-
-modernidade na educaciio comparada e o tespectivo discurso como um con-
junto de relagGes textuais, espero ndo dar a impressio de dualismo e de reduciio
das questdes a uma luta bipolar de opostos. Pelo contririo, considero que todas
as posicGes neste campo estdo interligadas e que talvez sejam melhor compreen-
didas enquanto espago intertextual que permite 2 negociacio de sentidos e de
valores

Para efectuar a tipificacio e o mapeamento € necessirio mergulhar primeiro
1nos textos e mostear como & que a realidade € tida em conta (i e, ontologia),
em que regras ou cddigos histéricos se baseiam as suas pretensdes de verdade
(i e, gencalogia) € em que medida o processo de enquadramento narrativo
escolhido produz uma perspectiva ou narrativa de transmissio (i ¢, narratolo-
gia) Ao escolher a narrativa como enquadramento temdtico, procuro salientar
dimensdes especificas dos textos em debate, embora reconheca que alguns
aspectos sdo trazidos pata o primeiro plano em detrimento de outros

1 Para todos aqueles que se interessatn pela complexidade das novas ideias e da terminologia das cién-
cias sociais em educagiio apds a modernidade, ver, entre outros Rosz Nidi Buenfil-Burgos, <Education
in a Post-Modern Horizony, British Educational Research Journal 23 (1997: 97-107); ¢ Fenwick
W English «The Postmodern Turn in Educational Administration: Apostrophic or Catastrophic
Development?» Journal of School Leadership 8 (Setembro 1998: 426-63) Como manual introdutério
acessivel sobre a cultura popular e a condigio pés-moderna, ver Walter I Anderson, Reality Isn't
What It Used To Be (San Francisco: Harper & Row, 1990)
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Por conseguinte, a minha leitura s6 pode ser entendida A luz da possivel
heterogeneidade de cada texto Outras leituras, incluindo as dos pioprios
autotes, produziriam provavelmente interpretacdes ¢ mapeamentos diferentes
Partilhar e criticar as nossas contribuicdes interpretativas ¢ cartogiaficas vai
ajudar a conhecermo-nos melhor a nds proprios, acs outros € ao mundo que
construimos colectivamente A questio a reter aqui € que pretendo ler € inter-
pretar textos esctitos € representativos e ndo autores Isso exige que, na medida
do possivel, os textos possam falar por si proptios e contar, entre aspas, 4s suas
proprias historias

Sempre entendi a condicio pds-moderna como uma sensibilidade irdnica,
como uma crescente consciéncia reflexiva, como uma progressiva conscien-
cializagdo do eu, do espacgo e da multiplicidade Se o projecto do Iluminismo
tipicamente recoreu a razio e i ciéncia para fazer do estranho normal, os
defensores do anti-lluminismo?, € mais recentemente os pés-modernistas, pro-
curaram tornar estranho ou incerio o que era familiar Esta questio remete para
a antiga dicotomia entre a harmonia e 1acionalidade apolineas e o descentra-
mento e desconstrucio dionisiacos do pensamento clissico. As teses particu-
lates dos defensores do pos-modernismo, ou sefa, dos dionisiacos contempo-
rineos, tendem a centiar-se no que eles véem como as falsas cerfezas da
modernidade desde os anos 60 Talvez possamos lembrar cinco teses pds-
-modetnas em particulae® Para comecar, uma rejeicdo dos fundamentos do

2 Ver isaiah Berlin, Against the Current, Essays in the History of Ideas (Nova lorque: Viking, 1980,
esp pp 1-24) Berlin identifica as trés ideias principais do antillumiaismo, a sabet, (1) o populismo,
ou a ideia de que as pessoas sO podem ter plena consciéncia de si quando pertencem a grupos ou
culturas enraizadas; (2) o expressicnismo_ou a nociio de que tedas as obras humanas estio acima
de todas as vozes audiveis ou das formas de representaciio que veiculam uma visio do mundo; &
(3) o pluralismo, ou o reconhecimento de uma variedade de cultutas potencialmente infinita, de
formas de encarar o mundo e de sistemas de valores todos eles igualmente incomensuraveis, tor-
nando logicamente incoerente a crenga iluminista numa grande narrativa universalmente valida
ou num caminho ideal para a realizaciio ¢ o progresso humanos Berlin identifica os principais
expoentes do antiTluminismo a saber Nicolau Maguiavel, Glambattista Vico, Willliam Blake, Johann
Herder, Alexander Herzen, entre outros, incluindo Georges Sorel e Friedrich Nietzsche

} A obra de David Owen, (org) Sociology after Postmodernisin {Londres; Sage, 1997; 1-22), contém
uma descricio mais detathada Owen sugere que a steoria» pos-moderna procura redireccionir o
trabalho das ciéncias sociais da teorizagio das pretensdes de verdade para a representacio de novos
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Numinismo presentes nas narrativas grandiloquentes do progresso, da eman-
cipagio e da razdo. Estas metanasrativas sdo vistas como o «terror, remetendo
ao siléncio as pequenas natrativas ou, nas palavras de Blake, as pequenas coisas
minuciosamente organizadas do Outro

Uma segunda tese defende a rejeicio do conhecimento universal ou hegemé-
nico, do privilégio concedido a priori a um determinado regime de verdade
(isto €, o funcionalismo, 0 marxismo, o pGs-modetnismo, e assim por diante) e
a necessidade de um pluralismo anti-hegemonico critico na pesquisa social A
terceira tese critica as tentativas de decidis entre pretensdes cognitivas ¢ tedri-
cas tivais a partir de uma posicio de favorecimento assumido ou usurpado Mais
exactamente, os textos pos-modernos consideram problemdticas todas as preten-
soes de conhecimento A ideia de um conhecimento universal ndo localizado
capaz de nos libertar € considerada uma ilusio ingénua, ainda que eventualmente
bem intencionada Os textos feministas, na sua rejeicio das pretensdes de ver-
dade patriarcal, acrescentam a nogio de um eu heterogéneo i critica dos pés-
-modernistas Contratiamente ao actor auténomo cartesiano presente nos
textos da modernidade, a identidade na era pds-moderna € vista como mutdvel
e varidvel consoante o contexto. O corpo também ¢é considetado um tetreno
contestado, a partir do qual se pode reflectir de forma diferente acerca do gue
somos e do que poderemos vir a ser

Uma quarta tese defendida nos textos pés-modernos ataca o eurocentrismo
€ procura alargar a pritica do conhecimento s experiéncias pds-coloniais e aos
codigos culturais e interpretacdes nio ocidentais A quinta tese defende uma
reorientacio da pesquisa do tempo para o espago, dos factos para as interpre-
tacoes, de posicoes fundamentadas para leituras natrativas e da vetificacio de
proposi¢des para o mapezmento da diferenca

Talvez a (nica caracteristica verdadeiramente importante da sensibilidade
pos-moderna seja uma mudanca ontoldgica de uma visio essencialista de uma
determinada realidade - tendo a razio como principio que rege o universo -
para uma visio anti-essencialista em que as construgdes da realidade parecem

tefrenos sociais ¢ intertextuais num fluxo constante Como guia 1itil para uma analisc textual exegé-
tica género deitura atentar, ver o capitule 6 em Joseph Francese, Narrating Postmodern Time and
Space (Albany: SUNY Press, 1997: 107-54)
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resistir a0 fechamento e em que as miltiplas e dispares pretensdes de verdade
formam parte de uma luta agonistica permanente ou contestada

A questdo central da mudanca social no debate pés-modernista mais alat-
gado também estd em causa nos mais recentes debates no dmbito da educacio
comparada Por outtas palavias, seri que a contemporaneidade - como os pos-
-modernistas tendem a defender - marca um movimento no sentido de novas ¢
distintas condi¢bes sociais caractetizadas por relacées ndo-mecanicas, ainda que
complexas, que «urgem como um espago de caos e de indeterminacio cro-
nica, como um territdrio sujeito a pretensdes de atribuigio de significados anta-
g6nicos e contraditérios e, portanto, perpetuamente ambivalentes?* Ou, pelo
contrario - como os textos neo-modernistas tendem a defender -, serd que os
desenvolvimentos contemporineos devem ser vistos como uma sétie de pro-
cessos racionais internos a0 desenvolvimento de uma «modernidade tardias
global e reflexiva?®

Antes de passar as posi¢des enunciadas nos textos ilustrativos deste deba-
te, podemos comecar por observar alguns dos antecedentes destas mudangas
pot ocasido dos primeiras guerras de paradigma Na edigio «State of the At
de 1977 da Comparative Education Review, editada por Andreas Kazamias ¢
Carl Schwartz, por exemplo, a capa mostra um edificio do conthecimento em
ruinas que, no meu entender, traduz o estado do conflito neste campo nz altura
(ver fig 1) De salientar, porém, que o professor atonito de cabeca oval perma-

+ Zygmunt Bauman, Postmodernity (Londres: Routledge, 1992: 193) Anteriormente, Foucault,
tatvez antecipando a revolugdo do ciberespago, afirmara que hoje se verificou efectivamente uma
mudanga fundamental de consciéncia do tempo para a do espago: <o grande pavor obsessivo do
século XIX foi a Historia, com as suas temdticas de desenvolvimento e estagnacio, as crises € os
ciclos, o passado acumulado, o excesso de mortos A nossz propria era, por outro lado, parece ser
a era do espaco Estamos na idade do que € simultineo, do agrupamento_da proximidade ¢ da dis-
tincia_ do que estd justzposto e do que estd disperso £ um periodo em que o mundo se pde a si
prépsio 4 prova, ndo tanto como um grande modo de vida destinade a eveluir com o tempo, mas
come uma rede que figa 0s pontos entre si € cria 0 seu préprio cacs (como na tabela 1 e na figura
2) Pode afirmar-se que certos conflitos ideoidgicos que subjazem is conirovérsias dos nossos dias
se verificam entre os devotos descendentes do tempo € os tenazes habitantes do espagos Ver Michel
Foucault, «Of Other Spacess, Digeritics 16, 0° 1 (Primavera 1986: 23)

5 Para mais discussoes sobre z visio do munde da medernidade reflexiva - ou modernidade tardia -,
ver Ulrich Beck, Anthony Giddens e Samuel Lash Reflexive Modernization (Cambridge: Polity, 1994)
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Fig 1 - Um desenho do modernismo tardio que ilustra a cutrora solida estrizura da educacio comparada apds
as guersas de patadigma dos anos 70 € da desconstrugio estrutvral A questic parece surgir relativamente
4 forma como devemos preservas a n0ssa identidade moderna e a0 mesmo tempo fdar com a crise
(Fonte: Comparative Bducation Review 21 (Junho/Outubro 1977): capa

nece incélume e distanciado, um homem velho com indumentitia da ivy
league* Esta imagem sugere um mundo materizl em desordem estrutural e
parece questionar se o poder do pensamento professoral racional (ou seja, a
teoria) pode reconstruir os alicerces do campo

* NI: Iraje das universidades de elite da costa leste norte-americana
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Neste trabalho propus (ver tabela 1) que investigadores do campo da edu-
cacio comparada fizessem uma viragem espacial e se tornassem profissionais
mais reflexivos Procusei «estimulat uma maior consciencializacio para o modo
como as perspectivas individuais sobre a tealidade social e a mudanca
social tendem a canalizar e filtrar as percepcdes € o olhar para possibilidades
alternativas de representar as potencialidades e as limitagbes da mudanca
educativa. Para isso, esbocei todo um leque de perspectivas tedricas que
foram usadas para fundamentar as estratégias de reforma educativa e para
sugerir os moldes em que os comportamentos de escolha individual detivam
de orientacbes filosoficas, ideolégicas e experimentais relativamente a reali-
dade social apreendida»® Pela primeira vez surgin numa revista de educagio
comparada um retrato fenomenoldgico - embora problemitico e estitico -
sobre 0 modo como cerca de 320 textos internacionais construiram multiplas
realidades de reforma educativa Paradoxalmente, C Arnold Anderson, repor-
tando-se a 1950, defendeu nesta edicio especial a continuagio da ortodoxia da
alta modernidade Citando este pioneiro da Comparative and International
Education Society (CIES): «continuo a insistir na ideia de que as disciplinas tta-
dicionais das ciéncias sociais deveriam continuat a set a base para o trabalho
neste campo»’ Arnold Anderson defendia a construcio de modelos tedricos e
a formulagio de sdlidas conclusdes nomot€ticas e sugetia que se evitassem as
ideologias da moda, a sua semantica, os seus clichés ¢ as suas novidades Acon-
selhou os investigadores do campo da educagio comparada e internacional a
criar uma escolaridade sdlida, evitando a antropologia e a ethometodologia em
beneficio da sociologia e da economia Em conclusio, Anderson demonsttou
um optimismo moderado face i evolucio da CIES, na condigio desta drea
«evitar novas panaceias ja esgotadas» ¢ trabalhar mais no sentido da «identifi-
cagio de equivalentes funcionais para as estrutugas e foncdes basicas dos sis-

temas educativos?®

& Rolland G Paulston, «Social and Educational Change: Conceptual Framewarksy, Comparative
Education Review 21 {Junho/Outubro 1977 370-71)

7 ¢ Arnold Anderson, «Comparative Education over a Quarter Century: Matugity and New Challenges»,
Comparative Education Review 21 (Junho/Outubro 1977: 406-7)

8 Ibidem, p 416
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NOTA: A tabeia apresenta uma comparagho tenomenologica sobre o modo como a literatura Internacional tem vindo a constri a3 perspectivas de mudanga/reforma social e educativa nacional.

FONTE: Rollend G. Pauiston, «Social Educational Change: Conceptual Frameworksy, Comparative Educafion Review 21 (Junho/Ouiubro 1977 372-73.
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A minha conttibuicio incidiu sobre o lugar-dos textos na construcio literd-
ria dos debates sobre a reforma educativa nacional e usou ¢ que Foucault ape-
lidou de abordagem genealogica a textos padifio enquanto janelas tedricas que
se abrem para miltiplas realidades O texto de Anderson, por oposicio, defen-
dia uma ortodoxia de pesquisa nomotética capaz de getar hipdteses, abranger
leis ¢ seguir a teoria da modernizacio baseada na primazia de autores profis-
sionais e auténomos que medem as coisas tais como de facto elas sio Os orga-
nizadores Andreas Kazamias e Kail Schwartz delimitam uma terceira posicio,
mais pragmatica, que se situa algures enire o meu interpretativismo hermenéu-
tico e o logocentrismo patriarcal de Anderson. Ainda que fitmemente entaiza-
dos numa ontologia realista, os dois organizadores cartografam um caminho a
seguif para a cada vez mais controversa irea da educagiio comparada, apelando
para uma maios abertura a abordagens culturais e criticas (a minha preferén-
cia), para uma atengio redobrada 4 pritica pedagdgica e a formacio de profes-
sores (a preferéncia deles), € para uma visio que encara as ciéncias sociais (a
preferéncia de Anderson) como «pluralistas, humildes ¢ abertas»®

Hoje, passados cerca de 22 anos e num quadro bem mais heterogéneo, € pos-
stvel através de uma analise exegética identificar pelos menos cinco comunida-
des de saber no discurso da educagio comparada que sdo mais ou menes favo-
riveis, se o proponentes, a visGes pds-modernistas £ o caso (1) das descons-
trucdes pos-modernistas, (2) da alteridade radical, (3) da sociedade semidtica,
(4) do pratico reflexivo e (5) da cartografia social As cinco comunidades tendem
a situar o despontar do pds-modernismo apds 0s anos 70 como conceito de
periodizacio e, portanto, como externo  modernidade Por sua vez, as comunida-
des que defendem as grandes narrativas da modernidade, embora possam reco-
nhecer a critica pés-modernista, tendem a considerar, como Jiirgen Habetmas,
que o debate pds-moderno é interno 2 modernidade e s6 é perceptivel em termos
da no¢ao de modernidade tardia Na minha leitura atenta dos cerca de 60 textos
seleccionados, surgiram quatro géneros ou posicoes modernistas no debate: (1)
as metanarrativas da razio, da emancipacio e do progresso, (2) o papel do actor
racional no jogo, (3) as apropriacbes modernistas criticas e (4) as adaptagdes

? Ver Andreas M Kazamias e Karl Schwartz, « Intellectual and Ideological Perspectives in Comparative
Education: An Interpretations. Comparative Bducation Review 21 {Junho/Outubro 1977: 175-76).
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da modernidade reflexiva Estes espagos podem ser caracterizados, mapeados
e comparados consoante a sua visio da realidade e a problematizacio da pré-
tica educativa. Estas difereacas sdo representadas na figura 2, onde agota nos
focamos no lado esquerdo, ou lado do pds-modernismo, do campo de debate

Desconstrucoes Pos-Modernistas

Com a publicagio do discurso proferido quando tomou posse como presi
dente em 1991, Val Rust abriu a CIES ao debate sobre as ideias pos-modernas,
uma controvérsia de grande alcance que estimulou e desestabilizou muita da
vida intelectual dos académicos desde os anos 70. Rust introduziu no debate
os argumentos desconstrutivistas dos pds-estruturalistas franceses Jacques
Derrida, Michel Foucault ¢ JeanFrangois Lyotard, argumentos esses que rejei-
tam o8 pressupostos realistas e linguisticos da época modetna. Defendendo que
a comunidade da educagio comparada desempenhou um papel quase nulo nesta
discussdo, Rust seleccionou quatro aspectos do pos-modernismo que conside-
rou cruciais para um entendimento pés-moderno da nossa drea: (1) a critica 4
natureza totalitiria das metanariativas; (2) o reconhecimento dos problemas do
Outro; (3) 0 reconhecimento do desenvolvimento, através da tecnologia, de uma
sociedade da informacio; € (4) uma abertura a novas possibilidades para a arte
e para a estética na vida do quotidiano®

Embora Rust apresente uma argumentacio sélida para defender o interesse
das ideias pés-modernas na actualidade, a sua analise permanece profundamente
realista, e até meliorista: «Como investigadores do campo da educacio compa-
rada que somos, temos de discutir as oportunidades desta época incipiente ()
Temos de definir mais claramente as metanartativas que fizeram avancar 0 10sso
campo ( ) temos de nos empenhar na tarefa critica de desmontar essas narta-
tivas, visto que elas definem o que os compatativistas consideram aceitavel ( )
temos de dar mais atencio as pequenas narrativas () temos de aprender a
equilibrar a alta cultusa e a cultura populars'!

10 yver Val I Rust, «Postmodernism and its Comparative Education Implicationss, Comparative
Education Review 35 (Novembro 1991: 610-26)
U Widem: (G25-26
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Como demonstra o texto de Rust, libertarmo-nos da linguagem da moder-
nidade, abandonarmos a sua visao essencialista e insttmmental é mais facil de
advogar do que alcancar. Apesar das contradiches entre o seu texto € a sua men-
sagem, ¢ apelo pioneiro de Rust no sentido de nos afastarmos de um sistema
de crenga universal € nos direccionarmos para uma pluralidade de sisteas de
crengas permanece oportuno e estimulante Infelizmente, esse apelo suscitou
pouca ou nenhuma resposta por parte da CIES até 1994, altura em que Liebman
€ eu proprio usimos a critica de Rust como base para uma cartografia social
pos-moderna’?

Contrastando com as certezas do texto de Rust sobre a utilidade instrumen-
tal das ideias pos-modernas, os estudiosos britinicos Robin Usher e Richard
Edwards, num texto de 1994, preconizam uma abordagem mais hidica on mais
divertida para methor evitar a criacio do monstro de uma nova metanarrativa
pdés-moderna Cito o seu texto: «A nossa atitude perante o pés-modeino é ambi-
valente Concordamos que para se ser consistentemente pés-moderno nunca
nos devemos apelidar de pés-modetnos. Existe uma itonia auto-referencial neste
facto que consideramos conscientemente capaz de abatcar as nossas relacdes
enquanto autores deste texto No minimo, ( ) deixdmos a pés-modernidade
“falar” através daqueles textos [que] a exemplificam»!?

2 Rolland G Paulston ¢ Martin Iiebman, «An Invitation to Postmodern Social Cartography»,
Comparatfve Education Review 38 (Mato 1994: 215-32) Af os autores apresentam a cartografia
sacial aos investigadores do campo da educagiio comparada como «um método novo ¢ eficaz para
demonstrar visualmente a susceptibilidade das influéncias pds-modernas 3 abertura do didlogo
social, especialmente para aqueles que experienciaram a excomunhiio pelo modernismor (p 232)
O texto sobre cartografia social destes autores defende que o agrupamento espacial proporciona
uma nova forma de procurar uma verdade mais localizada nesta era do ciberespaco Hoje em dia, z
verdade nfo estd necessatiamente fundamentada apenas em factos mensurdveis; também esti
implicita na aquisi¢io de uma generosidade de visio composta por muitas verdades, ou seja, aquilo
a que 0s textos pos-modernos chamam de emultiplicidade de testemunhoss € «democracia da per-
cepciios Ao abrir camiaho para a comparacio nestes termos, a cartografia social pés-moderna ajuda
0s autores a szir da verdade subjectiva para uma reintegracio do en num novo tecido/espaco social
composte por miltiplas vozes e histdrias Esta visdo € designada como «multiperspectivismo pés-
-modernoy por Francese (n° 3 acima) que defende a suz utilidade como salvaguarda contra
«qualquer leitura do passado excessivamente forte ¢ excludente: a verdade univoca que sufoca
todas as outras ¢ que rapidamente passa a ser um mito reificados (p 130}

13 Robin Usher and Richard Edwards, Postmodernism and Education (Londres: Routledge, 1994; 3)
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A partit do manifesto original de Rust, Usher ¢ Edwatds problematizam e
desconstroem a proptia nocio de emancipagio no projecto da modetnidade
pata mostrat o que consideram os seus pesados Pressupostos ¢ consequén-
cias, particularmente no campo da educaglio. Com esta ideja, partitham com
Jacques Dertida o desejo de eshater as oposigdes bipolares, de defender que a
educacio, 4 semelhanca do poder, nio € intrinsecamente repressiva nem
libertadora, mas € talvez um pouco de ambas - oy nem wma coisa nem ouftra.
Nio existe aqui uma sintese hegeliana onde a oposi¢io possa set ultrapas-
sada por idefas correctas ou por um argumento mais logico Pelo contritio,
estes autores véem, tal como Friedrich Nietzsche, uma tensio continua e
irresoliivel € uma luta de perspectivas. Face a este cendrio, Usher e Edwards
defendem uma educacio de resisténcia para destruir o poder metanartativo
Ou, citando o acessivel texto destes autores, «€ 1o por em causa o exercicio
do poder, e nio na tentativa de o dominar, que 2 resisténcia pode tomar
forma O momento pos-moderno pode permitit-nos ir para além dos limites
da modernidade em vez de sermos encerrados dentro deles. A resisténcia e as
transgressoes, mais do que a emancipagio, significam as nossas possibilidades
de desafiar as formas dominantes de poder E semelhante i guetra de manobra
de Gramsci pot oposigao A guerta de desgaste E é uma guerra sem fim, uma
constante recusa em dominar e em set dominados'* Com esta visio, partilham
a argumentacio de James Whitson, segundo a qual o pds-moderno poderd set
percebido melhor como uma tentativa para a anti-hegemonia sem chegar i
contra-hegemonia, arriscando assim uma incorporacio como retorica relati-
vamente inofensiva - tal como muita da pedagogia critica - na estrutura de con-
trolo dominante'®

Y fhiden: 224

IS Ver a obra algo quixotesca de James Whitson «Post-structuralist Pedagogy s a Counter-hegemonic
Praxiss, Education and Society 9 (1991): 75-86 Os textos que precofizan ou aplicam uma
perspectiva de desconstrucio pésmoderna também se encontram na obra de Kathleen Weiler,
«Myths of Paulo Freire», Educational Theory 46 (VerZo 1996: 353-71); Allan TLuke, «Text and
Discourse in Education: An Introduction to Criticai Discourse Analysisn, Review of Research ifi
Education 21 (1995); 3-48; ¢ cutros, incluindo Esther E Goitlieb, «The Discursive Construction of
Knowledge: The Case of Radical Education Discourses, Qualitative Studies in BEducation 2, n° 2
(1989: 13244y
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Alteridade Radical

As hostes da alteridade radical das forgas pds-modernas aplicam as ideias
de Derrida e as ideias subalternas do Outro ¢ procuram descentiar e derrubar
as estruturas de controlo modernistas (isto €, 2 hierarquia e a pattiarquia) com
as novas possibilidades abertas pelas no¢des nio essencialistas de corpo e iden-
tidade Enquanto os textos modernistas véem a ciéncia, a moralidade € a arte
como teimosamente diferenciadas, os defensores da alteridade radical encaram
0 self posterior 4 pés-modetnidade quer como uma construcio de multiplas
formas de discurso, de diferentes jogos de linguagem e de narrativas multiface-
tadas, quer como orientado para a acgio ¢ auto-definido pelas suas préprias
formas de comunicacio Nos termos de Calvin Schrag, na sequéncia da pos-
-modernidade o self esta aberto 3 compreensio attavés do seu discurso, das suas
acgoes, da sua lgacio com a comunidade e da sua experiéneia da transcen-
déncia Em contrapartida, «as gramdticas modernistas da unidade, da totalidade,
da identidade, da igualdade e do consenso tem pouca utilidade no pensamento
pés-modernistar'® Por sua vez, os textos da comunidade da alteridade radical
retomam a adverténcia de Iyotard, segundo o qual o consenso forgado violenta
a liberdade da linguagem e as nossas novas categorias interpretativas de hete-
rogeneidade, multiplicidade, diversidade, diferenca e dissensio podem agora
interrogar e desconstruir as visdcs modernistas do eu cartesiano anténomo
(tepresentado pelo professor na figura 1) bem como todos os seus jogos meta-
fisicos e epistemoldgicos tradicionais

Os textos da alteridade radical encontram-se, compreensivelmente, com mais
frequéncia nos discursos dos movimentos étnicos e de género que procuram
opor-se as hierarquias € is exclusdes da modernidade Trata-se muitas vezes de
textos irados que pretendem chocar, desafiar ¢ provocar Encontrei apenas tiés

16 Calvin O Schrag, The Self after Postmodernity (New Haven, Conn @ Yale University Press, 1997:
7). Pasa a perspectiva subalterna, ver, por exemplo, Chandra T Mohanty, «Cartographies of Struggles,
in Third World Women and the Politics of Feminisin_org Chandra 1 Mohanty etal (Bloomington:
Indiana University Press, 1991: 1-49) Pard uma aplicacdo da perspectiva da alteridade radical para
verificar o tropo do espago nos estudos feministas, ver Matthew Spark, «Displacing the Field in
Fieldworks, in Bodyspace Destabilizing Geographies of Gender and Sexuality, org Nancy Duncan
(Londres: Routiedge 1996: 212:33)
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exemplos nas revistas da nossa drea Talvez o melhor scja 2 recensio de um
livto de 1994 da autoria de Diana Brandi, na altura uma estudante de douto-
ramento da Unjversidade de Pittsburgh, que foi publicada na Comparative
Education Review O texto de Brandi, no men entender, € antes de mais um
ataque pessoal aos trés autores/organizadores do livro, conhecidos e respeita-
dos defensores da modernidade emancipatoria Brandi caracteriza as represen-
tagdes que eles fazem da educagio comparada, tal como ela despontou nos
anos 90, como uma nova versio das perspectivas marxistas, funcionalistas €
funcionalistas estruturais. Brandi considera esta uniformidade de conietdo, de
perspectiva e de andlise ndo s6 problemitica, mas também confusa Ela afirma
que os capitulos tém falta de diversidade, sio auto-referenciais, e falhos de
amplas opgdes tedricas e abordagens multidisciplinares, ¢ que a ortodoxia
estruturalista do livro impede qualquer reflexio critica sobte as perspectivas
apreseniadas na obra e sobre o modo como a educagio comparada pode susten-
tar a mudanca no sentido de um mundo mais humano!”

Brandi conclui que a questio central que se coloca 4 educagio compatada
nos anos 90, e que o livro praticamente ignora, € a necessidade de desafiar as
hierarquias dominantes que continuam a marginalizar ¢ a silenciar a maior parte
da humanidade. Ela argumenta que os organizadores ignoraram os discusos mais
pluralistas que desafiam a educacio internacional para o desenvolvimento € 0 seu
contributo para o ajustamento estrutoral, para o militarismo e pasa a violéncia
estrutural, que estio agora a set analisados de forma critica em outras dreas ¢
disciplinas Brandi desafia também o nosso campo a conceder €spaco as vozes
do Ontro, a vozes anti-essencialistas que irdo atacar e rejejtar as nossas certe-
zas modernistas de ordem e de progresso, até mesmo de emancipacio.

Um ano depois, frving Epstein, num tom mais conciliador, defendeu também
a necessidade de realinhar os estudos comparativos, passando de uma pratica

17 Diana Brandi, recensio de Emergent Issues in Bducation' Comparative Perspectives, org Robert
F Arnove, Philip G Altbach and Gail P Kelly, in Comparative Education Review 38 (Fevereiro
1994: 159-62) Brandi afirma que a ortodoxia estruturalista do livro silencia as questdes relativas
a0 modo como 4 investigagio reflecte as visdes dos autores estudados, cujas vozes ¢ questbes
orientam 2 evolucio do campo (p 160) Brandi argumenta ainda que a inclusio das teorias femi-
nistas no ajustamento estrutural ¢ nos estudos fenomenolégicos das perspectivas locais ajudaria os
povos oprimédos 2 melhorar a sua qualidade de vida
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aparentemente inocente ¢ da critica do planeamento e das politicas educativas
para apostar numa abertura aos estudos culturais do saber focal contestado, da etni-
cidade, do género, da deficiéncia e do cotpo Epstein lamenta que estas questdes
do Outro raramente sejam referidas no discurso da educagio comparada, apesat
da proliferagio desses estudos no meio académico apés os anos 80'8

Sociedade Semidtica

A perspectiva da sociedade semidtica fundamenta-se nas ideias do canadiano
Marshall McLuhan e do francés Jean Baudrillard No seu estudo pioneiro de 1964
mntitulado Understanding Media, McLuhan interpretava a modernidade como
um processo de diferenciagio, como uma explosio virtua! de mercadorizacio,
industrializacdo, mecanizagio e relagbes de mercado Estas diferenciagdes pro-
duzem meios de comunicacio social «quentes» Em contraponto, a televisio,
meio de comunicagio «frior, € um local de implosio de todas as fronteiras,
regioes e distingdes entre a alta ¢ baixa cultura (ou seja, «a nova aldeia global»),
entre aparéncia e realidade e entre as oposicies bipolares sustentadas pela
filosofia modernista tradicional e pela teotia da modernizacio?

*® Trving Epstein, «Compurative Education in North America: The Search for the Other through the
Escape from Self?: Compare 25, 1 1 (1995: 5-16). Contrariamente ao que o texto de Epstein consi-
dera ser 0 meu optimisno convicto neste campo, julgo gue a minha perspectiva estd mais proxima
da combinagio curiosa de idealismo e cepticismo de Isaiah Berlin O texto de Epstein também defende
um cepticismo moderado na avaliagio dzs futuras possibilidades do campo O problema, tal como
Epstein o formula, reside no facto de que a compreensiio limitada do eu restringe o imbito e a pos-
sibilidade de trabalho com o conhecimento no campo da educagio comparada Mas serd que 4 nossa
falta de aute-conhecimento reflexivo e a nossa ingenuidade sdo a causa do nosso fracasso? Fm caso
afirmative, serd que esta questio nio poderia ser encarada como um problema educativo passivel
de ser tratado com o mapeaniento heterotdpico? Um: terceiro exempla de afteridade radical que
problematiza os actores nos textos sobre educagio comparada pode lerse em Patricia | Moran,
«An Alternative Existencer, CIES Newsletter 117 (Janeiro 1998: 1,4) Moran compara duas histozias
de vida, a sua e a de Gaif Paradise Kelly, com uma dolorosz honestidade e introspeccio. O seu relato
da luta de uma muther contra as regras da modernidade patriarcal € um valioso e pioneiro contributo
para a educacio comparada, at€ i data wum discurso mascufine largamente logocéntrico rejeitado
pelas verdadeiras sensibilidades da alteridade radical que constrdem 2 histéria de Moran

19 Marshall Mcluhan Understanding Media (Nova Torque: McGraw-Till, 1964)
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Apbs uma tejei¢io inicial da tese de Mcluhan dutante a sua fase neomar-
xista, Baudrillard viria mais recentemenie a aceitar ¢ a completar a ideia da
«dmplosio do sentido» de Mcluhan. O discurso de Baudrillard argumenta entao
que a aparentemente infindavel proliferacio de sinais ¢ de informagao suprime
o significado na medida em que neutraliza e dissolve todo o conteudo Isto leva
a um colapso do sentido e 2 eliminacio das distingbes eatre os media ¢ a reali-
dade, criando o que Baudrillard chama hiper-realidade. Nos textos mais recen-
tes de Baudrillard, a economia politica, os media e a cibernética parecem ter-se
unido para criar uma sociedade semiética muito para além da fase do capita-
lismo descrita pelo marxismo. Esta ¢ o momento da pos-modernidade em que
os modelos de simulacio passam a constituir 0 mundo e acabam pot devorar a
representacio Com efeito, a sociedade parece afastarse de uma orientagio
produtiva capitalista para uma ordem cibernética neo-capitalista que aspira 20
controlo total ‘Tal como nos programas de televisdo, os modelos € 0s codigos
passam a fazer parte da vida quotidiana e das relagdes sociais®. A semelhanca
do texto de Brandi, a anilise de Baudrillard descreve uma sociedade sujeita a
um crescente controlo cibernético, onde as criticas que se afirmam opositoras,
no extetior, on ameacadoras para o sistema, se tornam padronizadas numa
sociedade de simulagBes (isto €, de copias sem originais) como meros dlibis que
apenas reforcam o controlo social

A Disneylandia ¢ o melhor exemplo da hiper-realidade de Baudtillard, ou seja,
ndo se trata do irreal mas do mais-que-real Neste tipo de universo nio existem
contradicdes, ctises, ou até oposicdes explosivas, porque tudo € definido e contro-
lado Nio existe realidade, ou até potencialidade, em nome da qual os fendme-
nos opressivos possam ser ctiticados e transformados porque ndo hi nada por
detrds do fluxo de sinais, codigos e simulacros. Neste pesadelo de sociedade
hiper-real, nem mesmo a ctitica social ou a arte critica sio possiveis Para Bau-
drillard, cum frio universo digital (. ) absorveu o mundo da metifora ¢ da meto-
nimia O principio da simulacio triunfa sobre o principio tealista do prazer?!

2 Ver Mark Poster, org , Jean Baudyillard Selected Writings (Saint Louis: Telos, 1988)

1 Yer g critica neo-marxista das ideias de Baudsillard em Douglas Kellner, fean Baudrillard. From
Marxism to Postmodernity and Beyond (Stancford, California; Standford University Press, 1989: 152)
Embora Kellner pareca estar fascinado com a genialidade e originalidade das ideias de Baudrillard,
nie deixa de o ver enredado pela sauséncia de uma teoria de agéneia e mediaco [pela) () impos-
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Este € o inquietante mundo de fantasiz de Baudrillard, que representa uma
forma extrema de niilismo pés-moderno

Numa recente edigio especial sobte a pos-modernidade e 2 educacio com-
parada - a primeira no nosso campo - na revista britnica Comparative
Education, hi ués textos (nenhum dos quais cita Baudrillard) que se referem
a2 uma sétie de aspectos mais priticos do chamado desafio do ciberespaco
Ronald Goodenow estuda o modo como o aparecimento de redes de comu-
nicagio globais, especizlmente as auto-estradas da informagio, ctiou o novo
mundo do ciberespaco As questdes da propriedade e do poder, de como o
conhecimento e os servicos sio definidos e distribuidos e de como os desa-
possados da tecnologia ganham acesso is redes, passam agota a ser questdes
politicas relcvantes Goodenow sublinha ainda que os educadores irio precisar
de set mais interdisciplinares e conhecedores das tendéncias e dos debates em
miiltiplas reas?

O texto de Gunther Kress questiona mais especificamente a forma como
08 principios constitutivos da pés-modernidade, nomeadamente a diversidade,
a realidade multipfice, a alteridade e a paralogia, sugcrem 4 necessidade de
novas abordagens representacionais. Actualmente, as nossas teotias de cons-
trucio de sentidos, ou semidtica, estio amplamente alicergadas em nogdes de
sistemas sociais estiveis (por exemplo, Emile Durkheim e Talcott Parsans), de
sinais estiveis que comunicam sentidos estiveis (por exemplo, Ferdinand
de Saussure), e de pressupostos de aparéncia formal abstracta (por exemplo,
C Amold Anderson) Porém, as sociedades pos-industriais lutam 4g012 por cons-
truir novos modelos de economias baseadas na informacio capazes de respon-
det 2 diferenca cultural, 2 mudanca € A inovagio Kress desafia os tnvestigado-
tes do campo da educagio comparada a participar na criacio de novos modos
de pensar sobre o sentido e sobte a melhor forma de construirmos € tecons-
truirmos 0s nossos sistemas de representagio «cauma interac¢io produtiva com

sibilidade de qualquer tipo de agente de mudanga politica ( ) pelo triunfo metafisico do objecto
sobre o sujeitos (p 216) E, ainda assim, Kellner conclui que «0 estimulo do pensamento de
Baudrillazd poderia dar a entender que estamos [reaimente] a viver uma situaciio transitoria em que
as novas condigbes sociais estdo a questionar as velhas ortodoxias e fronteirass (p 217

2 Ronald Goodenow, «Ihe Cyberspace Challenge: Modernity Postmodernity and Reflections on
International Networking Policys, Comparative Education 32, 0" 2(1996: 197-216)
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miiltiplas formas de diferenca»® Resta saber de que forma Kress iria interagit
com as desestabilizadores no¢des de hiper-realidade de Baudrillard.

O texto de Jane Kenway soz como uma censura ao alertar pata o facto de
que os educadores e os estudantes precisam de questionar as pretensoes de
ciberespaco, quer dos utdpicos (pessoas como Bill Gates), quer dos distdpicos
(pessoas como Baudrillard) Embora admitindo a inevitabilidade da revolugao
digital, Jane Kenway chama a atengio parz o modo como produzimos e consu-
mimos as novas tecnologias € para as questdes relativas a politica e 4 justica
Segundo ela, ensinar aos estudantes as consequéncias das tecnologias serd talvez
ainda mais importante do que ensin-los 2 usar 2s maquinas®* Mary Wilson e
os colegas fazem precisamente isto num estudo politico-econdémico postetior
sobre a Internet O texto defende que uma esmagadora presenca amesicana na
Internet transforma a «perspectiva americana» 12 NOMAa, U NO centro, enguan-
to o resto do mundo passa a ser a periferia Estes autores defendem que o
ciberespaco, com a sua auséncia de fronteiras e de ligacio a0 mundo geogtd-
fico, oculta o dominic dos Estados Unidos, e que os educadores perspicazes
precisam de reconhecer estes factores e de ttabathar para 0s contornar >,

Q Pritico Reflexivo

0s restantes dois campos que perfitham uma leitura pés-modetna do nosso
tempo ¢ do nosso campo sio os géneros textuais do pritico reflexive e da car-
tografia social Ambos privilegiam uma hermenéutica da afitmacio e ambos se
encontram estreitamente ligados a florescente tradicio da investigagio qualita-
tiva em educacio Com efeito, o género do pritico reflexivo estd profundamente
enraizade no humanismo ocidental e no movimento romintico Na educacio,
resistiu aos ¢sforcos cientificos e tecnoldgicos para objectivar e tansformat o

B Gunther Kress, dnternationalization ané Globalization: Rethinking a Curricalum of Cofmmunications
Comparative Education 32 n° 2 (1996: 185-196), cit na pig 196

2 Yer Jane Kenway, «[he Information Superhighway and Postmodernity: Ihe Social Promise and the
Social Prices Comparative Education 32, 1° 2 (1996: 217.232)

25 Mary Wilsen, Adnan Qayyam, ¢ Roger Boskier, «World Wide America: Manufacturing Web
Informations, Distance Education (1999), no prelo
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mundo em mescadotia No decorrer das guerras de paradigma dos anos 70 e
80, a perspectiva reflexiva profundamente humanista defendeu com sucesso o
Versteben, ou insight, como conceito chave e meta para 2 aprendizagem indi-
vidual ¢ a pesquisa do saber. Data dessa época o influente texto de Donald Schén
intitulado The Reflective Practitioner, que veio legitimar as abordagens refle-
xivas em educacio®® Schén explorou a crise de confianca no conhecimento pro-
fissional e defenden uma solucio que implicava passar da racionalidade técnica
para a reflexio na acgdo Na educacio compatada, propus em 1990 a mesma
ideia, procurando reconhecer o valor tanto da imaginacic como da razio
tecnoldgica, mas aparentemente com pouco sucesso’

Actualmente, os ataques pés-modernos is formas de conhecimento moder-
nistas fundadas em visdes essencialistas da realidade ajudaram a abrir caminho
para as perspectivas reflexivas Para muitos, uma visio dos actores e dos siste-
mas segundo a perspectiva reflexiva € uma altetnativa razodvel quer 3 exigente
perspectiva da pos-modernidade radical com 4 sua hermenéutica do desespero
quer 4 petspectiva de uma modernidade nostilgica amarrada s regras. Por
exemplo, Patricia Broadfoot, da Universidade de Bristol, escolhe este meio
termo ontologico no seu preficio 2 obra Qualitative Educational Research in
Developing Countries. A sua introdugio reconhece tanto influéncias pés-mo-
detnas, ou scja, uma pluralidade de sistemas de crencas, o reconhecimento de
miiltiplas realidades e 2 influéncia da cultura e do contexto, mas mantém uma
clata preocupacio quanto 2 investigacio cientifica social e a0 «progresso dai
resultante»®® As variagbes sobre este teconhecimento dos miltiplos pontos de

% Donald Schén, The Reflective Practitioner. How Professionals Think in dction (Nova Torgue Basic,
1983). Para um estudo perspicaz das diferentes tradicdes no pensamento reflexivo actual, ver
Jonathan Potter, Representing Reality: Discourse, Retboric and Social Consiruction (Londres: Sage,
1996: 8896, 22832) Para duas imaginativas tentativas literdrias de ir pata além da tendéncia da
grande parte da producio intelectual moderna gue «afirma, qualifica e concluis ver Blizabeth Deeds
Ermath, Sequel to History Postmodernism and the Crists of Representation (Princeton, N J:
Princeton University Press, 1992) ¢ Rolland G Paulston and David N Plank, «magining Comparative
Education; Past Present and Futures, Compare, vol 30, n° 2 (2000), no prelo

¥ Rolland G Paulston, «Ioward 2 Reflective Comparative Education?» Comparative Education Review
34 (Maio 1990: 248-58)

% Patricia Broadfoot, Introduction to Qualitative Educational Research in Developing Countries, org
Michae] Crossley and Graham Vultiamy (Nova lorque: Garland, 1997 xéviii)
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vista e dos interesses diversificados dos académicos no centro eclético t€m vindo
a tornar-se também muito evidentes na literatura da investigacio educativa. Elliot
Eisner, por exemplo, preconiza uma multiplicidade nas representacbes de dados
que engloba as alternativas artisticas, linguisticas e visuais a pat de opgdes posi-
tivistas mais tradicionajs Porém, Eisner adverte que uma abordagem interpre-
tativa das multiplas perspectivas pode introduzir uma ambiguidade perigosa ¢
um potencial retrocesso: «Um género de trabalho pode subsistit sem um cop-
texto interpretativo quando aqueles que o léem, véem ou ouvem trazem consigo
esse contexto Caso contririo, o mais provivel € perderem-se Poucas pessoas
gostam de se sentir perdidas. Perante um novo terteno precisamos de um con-
texto E precisamos também de ter a certeza de que ndo estamos & trocat o
contetido pela novidade ¢ a esperteza. Por outtas palavras, precisamos de set
05 N0SSOS Criticos mais seveross?

Cartografia Social

Os textos agrupados no imbito da cartografia social também partilham
um conjunto de caracteristicas definidoras, que talvez se resumam da melhot
forma na nogio de heterotopia de Foucault Contrastando com o espago utépico
totalizante (isto €, o nio lugar) da modernidade, 0s espagos heterotopicos sio
0s espagos simultancamente miticos e reais da vida quotidiana capazes de reunir
num tGnico lugar uma grande variedade de Iugares distintos que podem em i
mesmos ser incompativeis Como destacou William Blake, os textos modernis-
tas privilegiam as utopias racionais ideakistas do bem geral Em contrapattida,
0s textos pés-modernisias privilegiam as heterotopias da diferenca localizada ¢

29 Elliot W Fisner, «The Promise and Perils of Alternative Forms of Data Representations, Educational
Researcher 26, n° G (Agosto/Setembro 1997: 411, it na pig 9) Anna Sfard, num artigo sobre o
mesmo tema, adverte que 2 luta para a unificaio conceptual da investigagio nio € frutifera e que
uma tio grande devagio a uma metéfora em particular pode levar 4 distorcio tebrica e a consequén-
cias priticas indesejiveis Anna Sfard rejeita a estrutura de Torres (cf n° 48 abaixo) ¢ defende uma
abordagem discursiva de «mapeamentos metaféricos ¢ pluralismo metaférico para uma renovacio
conceptual e uma prética melhorada Ver o sen artigo intitulado «On Two Metaphors for Learning
and the Dangers of Choosing Just Ones, Educational Researcher 27, n° 2 (Margo 1998: £13)
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do saber local. A figura 2 ifustra precisamente esse mapeamento heterotépico
da diferenca Aqui, hum campo intertextual, todos os pontos de vista de onde
resulta um texto no debate sobre a pés-modernidade da CIES encontram espaco
¢ relagao com outras formas semelhantes ou completamente diferentes de ver
as coisas Como tal, este mapeamento complexo ¢ interrelacionado, ou rizoma
deleuziano, das posicoes e relacdes do saber pode ser encarado como uma
metifora do debate, como uma abordagem heuristica, € como um verdadeiro
lugar da paralogia € de processo pds-modetno. Este mapeamento pode também
ser visto como uma nova ferramenta espacial criada especificamente para tornat
visivel a crescente complexidade das abordagens do saber Tal como Pablo
Picasso, com o cubisme analitico, possibilitou a representacio das muitas faces
de um objecto a0 mesmo tempo, a cartografia social também cria algo no préprio
acto do desenho A cartografia social nio é apenas uma fragil sintese, mas uma
nova forma de ofhar o mundo e, por conseguinte, uma nova face do mundo
para onde se olha3®

As ideias que subjazem aos mapeamentos heterotopicos da diferenga de pers-
pectivagio comegatam a tomas forma no ensaio «Comparing Ways of Knowing
across Inquiry Communitiess, da minha autoria, apresentado no encontro anual
da CIES em Pittsburg no ano de 1991, Uma sétie de alunos de doutoramento
da Universidade de Pittsburg aderitam entiio ao projecto e trabalhimos juntos
com o objectivo de criar uma cartografia social capaz de visualizar ¢ padroni-
zatr a multiplicidade, em termos de perspectivas miltiplas, géneros, argumen-
tos ou sonhos. Neste processo heuristico, o campo também se define a partir
das posi¢oes exteriores. Por outro lado, nas tepresentacies positivistas moder-
nas o oposto € que é verdadeiro, ou seja, o objectivo é delinear uma tendéncia

 Foucault, p 3 (n° 4 acima) Fazendo uma transicic do tempo para ¢ espaco na andfise social, Foucault
reconhece elegantemente a sua divida intelectual para com Gilles Deleuze com a5 palaveas dtalver
um dia este século seja conhecido como deleuzeanes na obra Language, Counter-Memory, Practice,
trad D F Bouchard € § Simon (Ithaca, N I Cornell University Press, 1977 76). Para as suas ideias
originais e fecundas sobre conceitos vistos como territoriais e sobre a necessidade da cartografia
como estratégia para estudar o discurso com a anilise social, ver Gilles Deleuze e Felix Guttari, A
Thousand Platequs, vol 2 of Capitalism and Schizophrenia, ttad B Massumi (Minneapolis:
University of Minnesota Press, 1980) Para a analogia com o cubismo, ves Alexander Nebamas,
Nietzsche Iife as Literature (Cambridge, Mass : Harvard University Press, 1985: 59) Agradego ao
Professor Fugene Potter por salieatar esta relagio
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central onde as posi¢des que ficam de fora, como o Outro, simplesmente desa-
parecem.

A primeira vista, o mapeamento do discutso parece ser um processo tela-
tivamente simples, ainda que exigente, de ler e agrupar as perspectivas dos
textos Eu avango a boa maneira dos «livros de culindria», para horror dos meus
colegas pés-modernistas (1} Escolher o assunto on o debate a mapear. (2) Selec-
cionar o maior nimero possivel de textos que alimentam esse debate ¢, através
de uma leitura atenta, traduzir as caracteristicas retoricas, ideias e mundivi-
déncias que os distinguem (3) Identificar o leque de posi¢bes na miscelinea
intertextual Na figura 2, pot exemplo, estas posi¢hes sdo apresentadas no eixo
horizontal como pdlos ontolégicos das «desestabilizactes pos-modernistas: e das
«cettezas modernistas: No eixo vertical, os pdlos escolhidos sio os «actores pro-
blematizados» ¢ 0s «sistemas problematizados» (4) Identificar as comunidades
textuais que partilham o mesmo modo de ver € de comunicar a tealidade;
localizi-las no seu espago e interselacionar as comunidades de visio com o
espaco, as linhas, os arcos, as setas ¢ afins Embora resistindo a todos os apelos
modernistas no sentido de fechar ou fixar numa grelha, localizar coordenadas
fora do campo para permitit um espaco menos restrito de intersubjectividade,
de movimento e de opedes do que o apresentado na tabela 1 (3) Testar o mapa
no terreno com os individuos ou as comunidades de saber envolvidos Parti-
Ihar as interpretactes conflituosas e elaborar um novo mapa

Como estratégia pés-moderna de oposicio, 2 cartografia social traduz locais
de interaccio transversal de inscriches materiais, evitando as totalidades idea-
listas da modernidade utdpica Este processo de mapeamente € traducdo pro-
cura desvendar sentidos, revelar limites nos campos culturals € expor as tenta-
tivas reacciondrias de fechar as fronteiras e proibir as traducdes. F esta a con-
tribuicio do mapeamento pds-moderno para uma critica anti-hegemonica.

O mapeamento social também pode ser visto como uma metodologia decot-
tente do modo hermenéutico de pesquisa que reconhece gue 0s mundos sdo
construidos e interpretados quer objectiva, quer subjectivamente, ou seja, que
dentro dos campos de estudo ou dos lecais de conhecimento existe um pes-
manente didlogo que envolve sistemas seméinticos enganadores Estes sistemas
semdnticos sio construidos pelos seus teorizadores e o didlogo vem criar um
campo aberto e intertextual. Por este motivo, tanto o investigador da educacio
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comparada como o leitor actuam como tradutores nesta pesquisa interpretativa
Todavia, como adverte Eisner, o investigador tem agora uma obrigacio tripartida
de explicar o ponto de vista que esti a ser utilizado no estudo, de desvendat
as interrelagdes no proprio campo ou local e de transmitir um pouco da expe-
tiéncia pessoal ou profissional que o levou a optar por um determinado ponto
de vista

A medida que foi tomando forma o nosso projecto de cartografia social na
Universidade de Pittsburg, virios livros e dissertacGes mapearam dreas localiza-
das das paisagens teoricas € operacionais da educacio comparada e internacio-
nal A tese de Martin Liebman, por exemplo, entiquece o nosso conhecimento
sobre a andlise metaforica no método comparativo®® O estudo de Zebun Ahmed
mapeia 0 modo como as aldeds no Bangladesh rural encaram as suas experién-
cias educativas informais com as organizacdes ndo-governamentais ocidentais3?
Kristiina Erkkili mapeia as posicdes nos debates sobre educacio empresarial
nos Estados Unidos, no Reinto Unido e na Finlindia®® Katsuhisa Ito encontra-se
actualmente a citicar o projecto do ponto de vista da geografia humana, Michel
Rakatomanana estd a mapear o debate sobre as novas tecnologias da infor-
magio ¢ o progresso educativo, enquanto Mina O'Dowd estd a mapear a forma
como as varias perspectivas do conhecimento parecem construit uma investi-

*! Mastin W Licbman, «The Socizl Mapping Rationale: A Method and Resource to Acknowledge
Postmodern Narrative Expression» (dissertacio de doutoramento, Universidade de Pittshurgh, 1994)
No mapeamento. pos-moderne bem como na narrativa pésmoderna, o esforgo de estranhamento
caminha simultaneamente em duas direcdes: uma que ampliz a subjectividade da percepcio ¢
outra que diminui qualquer tipo de articulagio mimética entre essa subjectividade ¢ o munde que
aparentemente permanece intacte ¢ distante Liebman é eximio em produzir este tipo de estranha-
mento como uma distorgio da escalz ¢ da percepcio Nas palavras de Viadimir Nabokov, o objectivo
€ encontrar «um ponto de encontro delicado entre a imaginacio e o conrhecimento, um ponte a
que se chega diminuindo as coisas grandes € ampliando as pequenas, o que [como O Mapeamento
social] € intrinsecamente artistico » Ver Viadimir Nabokov, Speaking Memory An Aulobiography
Revisited (Nova Iorque; Capricorn, 1970: 167)
Zebun Ahmed, Mapping Rural Women's Perspectives on Nonformal Educational Experiences: A
Case Study in a Bangladeshi Village» (dissertacic de doutoramento, Universidade de Pittsburgh, 1997)
Ahmed demonstra que o mapeamento de histdrias de mulheres das margens pode efectivamente for-
niecer preciosos dados de avaliagiio para os planificadores educatives - se eles quiserem ofhar e ouvit
33 Kristiina Erkkili, Mapping the Entrepreneurial Education Debates in the United States, the United
Kingdom and Finland (Nova Iorque: Garland, 2000, a0 prelo)
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gacio longitudinal na Suécia® No nosso projecto de 1996, intitulado Social
Cartography®, uma série de prestigiados académicos americanos, canadianos
e internacionais veio demonstrar as aplicacdes do mapeamento na pratica da
investigacio (nomeadamente Christine Fox, Esther Gottlieb, Thomas Mouat, Val
Rust, Nelly Stromquist, entre outros) ou criticar e rebater a ideia expressa no
livto de que o mapeamento social ¢ uma fertamenta muito util para a anilise
comparativa actual Carlos Torres e John Beverley, por exemplo, propdem estu-
dos modernistas criticos e subalternos que estdo nos antipodas do mapeamento
social Patti Iather questiona o mapeamento de um ponto de vista feminista
radical e Joseph Seppi a partit de uma posigo positivista tradicional Com efeito,
se todas as pretenses de conhecimento s3o agora problematicas, entio as visdes
opostas terdo de ser conscientemente incorporadas e justapostas em qualquer
discussio ou andlise credivel Como veremos na préxima seccio sobre a ortodo-
xia modernista, este serd um 0sso duro de roer para muitos verdadeiros crentes

Metanarrativas Modernistas

Na parte mais 4 direita da figura 2 localizo os textos modernistas de refe-
éncia no discurso da educagio comparada que, de uma forma ou de outra, se

¥ Ver Katsuhisa Ito, «The Social Cartography Project at the Univessity of Pittsburgh: A Geographer's
Assessment» (comunicagio apresentada na Western Regional Comparative and Internatienal
Conference, University de British Columbia, Vancouver, Junho 1998); Michel Rakotomanana,
«Mapping the Debate on New Information and Communication Techaologies (NICIs) and Develap-
ment: Implications for Educational Planning in Francophone Africas {dissertagfio de doutoramento,
University of Pittsburgh, Jugho 1999); Jorge M Gorostiaga, <Mapping Debates on Educational
Decentralization: Fhe Case of Argentina in the 1990s» {(comunicagio apresentada no encontro anual
da Comparative and International Education Society [CIES], Toronto, Abril 1999); € Minna O'Doud,
«Mapping Knowledge Perspectives in the Construction of Swedish Educational Research» (comuni-
ca¢io apresentada no encontro amsal da CIES, Toronto, Abril 1999)

Rolland G Paulston, org., Social Cartography Mapping Ways of Seeing Social and Educational
Change (Nova lorque: Garfand, 1996). O leitor interessado é remetide para wm volume de apoio sobre
0 mesmo tema da autoria de R & Paulston, M Leibman e ] V Nicholson-Goodmazn, Mapping
Multiple Perspectives Research Reports of the University of Pittsburgh Social Cartographby Projed,
1993-1996 (Pittsburgh: University of Pictshurgh, Department of Administrative and Policy Studies,
1996)
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opbem ao desafio pos-moderno em teés grandes dreas: (1) os textos utGpicos
que em grande medida tejeitam as ideias pds-modernistas e contra-atacam
explicitamente em defesa de uma metanarrativa modernista nuclear (i e, a
razdo universal ou progresso), (2) os textos da pedagogia ctitica que pro-
curam preservar a metanarrativa modernista da emancipacio, com 2 apro-
priagdo selectiva de ideias pos-modernistas e/ou feministas ¢ (3) os textos
baseados na performatividade que procuram criar uma nova narrativa da
modernidade reflexiva para 0 nosso tempo de tisco (i ., aquilo a que se vem
chamando «modernidade tardia») quando as velhas historias emblemdticas de
certeza e progresso tecnolégico do modernismo tém cada vez menos credibi-
lidade.

No grupo do contra-ataque, o capitulo de Erwin Epstein intitulado «The
Problematic Meaning of Compatison in Comparative Education» apresenta uma
corajosa defesa da razio modernista totalizadora € uma rejeicio daquilo a que
chama «desafio do relativismo»*® O texto de Epstein, todavia, nic reconhece
0 pos-modernismo e os seus lamentos, embora o debate estivesse no seu auge
na altura (1998) com especial furor nas ciéncias sociais e humanas. O alvo de
Epstein € a adicio de ideias fenomenolégicas e etnometodoldgicas 2 litera-
tura ¢ especialmente 0 meu estudo (tesumido na tabela 1) Estas duas perspec-
tivas partilham uma compreensio nio-essencialista da ontologia com ¢ pés-mo-
dernismo ¢ cncaram & realidade como nma construcio multi-localizada Numa
compara¢io magistral do que Epstein considera incomparével, o seu texto con-
fronta exemplos de perspectivas telativistas (i e , leituras fenomenoldgicas e
de interpretagio cultural) e realistas (i e , desenvolvimento da teoria positi-
vista) na educagao comparada Epstein conchui com razio que ambas sdo inco-
mensurdveis nos seus pressupostos, procedimentos e objectivos. Contudo, o
texto de Epstein peca por ndo referir a diferenca fundamental da ontologia
ou do modo pluralista de encarar a realidade A sua abordagem alternativa

3 Brwin H Epstein, «The Problematic Meaning of ‘Comparison in Comparative Educations, in Theories
and Methods in Comparative Education, org Tirgen Schriewer e Brien Holmes (Frankfurt am Main:
Verlag Peter Eang, 1988: 323). £ possivel encontrar variacies sobre esta metanatrativa em George
Psacharopoulos, «Comparative Education: From Theory to Practices, Comparative Education Review
34, n° 3 (Agosto 1990: 369-80); ¢ Stephen Heyneman, «Quantity, Quality and Sourcer, Comparative
Lducation Review 37, 0° 4 (Novembro 1993: 372-88)
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(ou/ou), ainda que aparentemente imparcial, sofre de um forte preconceito
essencialista:

As generalizagbes para além das fronteiras da sociedade definem ( ) 0 método
comparativo para os positivistas Para os relativistas culturais, a comparacio
representa um processo para observar a diversidade das culturas individuais

Estas posicdes sdo seguramente incompativeis, mas ambas assentam num pro-
cedimento que requer uma andlise multicultural e, portanto, pode dizer-se que
utilizam um certo conceito de «comparacior Isto ndo se aplica as abordagens
fenomenoldgicas, que levam ¢ relativismo a um extremo niilista que permite
apenas a interpretacio de interaccbes altamente idiossincrdticas dentro de fron-
teiras contextuais severamente limitadas Com base nestes parimetros, nem
mesmo a cultura € suficientemente delineada em termos contextuais para cons-
tituir uma base de andlise?’

Assim, partindo da extravagante perspectiva positivista logica que, nos
termos de Pascal, «admite apenas a 1azio», o texto de Epstein defende que os
que escolhem uma abordagem fenomenoldgica (como na tabela 1 e na figura
2) ndo podem ser comparativistas, e afirma que o desafio do relaiivismo € uma
ameaca ndo s6 para a metanarrativa da 1azio, mas também para a viabilidade
da educacio comparada enquanto campo de estudo «86 as explicacoes nomo-
téticas - ou a descoberta de cotrentes ¢ padrdes subjacentes que representam
classes de ac¢bes ou eventos (i ¢, leis universais) - podem suportar a compa-
racio necessitia ao desenvolvimento da teotia e de leis gerais®® O texto essen-
cialista de Epstein é notivel pela sua certeza epistemolégica e pela crenca na
histéria positivista do progresso social com a descoberta de regularidades uni-
versais ~ que ainda est3o para se ver.

Uma perspectiva anti-fuminista poderia contrariar Epstein ¢ argumentar que
56 os relativistas podem set comparativistas porque so eles € que estio abertos
3 indeterminacio do ser Mas esse setia um argumento alternativo modernista
Os pos-modernistas abrir-seiam a todas as petspectivas e, cComo mostra a
figura 2, inclinat-seiam para uma representacio espacial da «otdem das coisas»
que nos leva um pouco pata além das limitacbes da linguagem hermética Esta

3 £ Epstein: 6
8 Ibidem: 22
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seria também a minha escolha, mas devo deixar o leitor a verificacio da utili-
dade comparativa da figura 2 e do argumento de Hayden White, segundo o qual
«a configuracdo macroscopica da consciéncia formalizada revelada na lingua-
gen poderia traduzir-se num modo de representagio visual espacial®

A recente comunicagio que Keith Watson proferiu ao assumir o cargo de
presidente da British Comparative and International Education Society (BCIES)
€ a sna recensao de Social Cartography revelam uma rejeicio mais centrada
nas ideias pésmodernas, pelo menos na forma como elas sio apresentadas no
nosso trabatho sobre o mapeamento social Estes dois textos alertam o leitor
paza as tentacdes intelectuais que representam estas perigosas ideias pos-moder-
nas de pluralismo, multiplicidade e incerteza - ou aquilo que Watson chama
erradamente de «<New Age Thinking» O texto de Watson considera as ideias
pos-modernistas como inevitavelmente defeituosas, na medida em que nio ofe-
tecem hipoteses experimentiveis, ou critérios para a tomada de decisdes, ou
mesmo patdmetros de interpretagio Watson lamenta que este «pensamento
enredado» seja escrito por entusiastas que estio tio excitados pela novidade
do que dizem que sio incapazes de ver as suas deficiéncias Mas, 20 mesmo
tempo, Watson afirma espantosamente que «cstes cartografos pés-modetnos
excessivamente entusiastas [s6] estio a por sob forma de diagrama o que a maior
parte dos sociélogos (...) desde sempre reconheceu»®.

# Vet Hayden White, <Foucault Decoded: Notes from Undergrounds, in Tropics of Discourse Essays
in Cultural Criticism, org Hayden White (Baltimore, Md : Johns Hopkins University Press, 1978
230-60, cit na pag 239) White conclui que a chave para compreender o método da dranscricios
de Foucauit se encentra no modo cotio o método é uszdo para revelar a dinfimica interna do pro-
cesso de pensamento através do qual uma dada representagio do mundo por palavras se baseia na
poiesis: «o objectivo de Foucault & traduzir a prosa para poesia, logo ele estd particularmente inte-
ressado em mostrar como todos o5 sistemas de pensamento nas ciéncias humanas podem ser vistos
como powco mais do que formulacdes terminoldgicas de oclusBes poéticas com o mundo das pala-
vias e ndo com a5 coisas que pretendem representar e explicars (p. 259)

4 Keith Watson, <Memories, Models and Mapping: The Impact of Geopolitical Changes on Comparative
Studies in Educations, Congpare 28, n° 1 (1998: 5-31) Watson faz eco da antiga agenda de moderni-
zagio para 2 educagio comparada de C Arnold Anderson: «acima de do, o trabalho empreendido
deveria ter objectivos refornstas e praticos claros e ser usado para informar e aconselhar os gover-
nos: (p 28). No seu texto, Watson propde, através da ilustragio, duas imagens funcionalistas estrutu-
rais, uma sobre «as determinacdes de um sistema educativos (p 22) ¢ a outra sobre «as influéncias
internacionais que moldam os sisternas educativos» (p 27) Porém, nio é clara a forma como estas
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Mas o texto de Watson vé no mapeamento heterotdpico uma falha mais
grave do que apenas a excitacio e entusiasmo intelectuais. Watson adverte que
a maior parte dos administradores ¢ quadzos das agéncias de ajuda interna-
cional poderdio ver a cartografia social como mais um exemplo de «educagio
comparada esotética itrelevante para eles. Ao mesmo tempo que admite que o
mapeamento pos-moderno pode efectivamente representar as micronatrativas
de todos os intervenientes, quer cles sejam detentores de podet ou marginaliza-
dos, 0 seu texto recusa a necessidade desse conhecimento, argumentando que
os planificadores educacionais ¢ 0s decisores politicos s6 precisam de «dados
concretosy para uma tomada de decisio racional! Aqui o termo «dados con-
cretos» € tepetido como uma férmula e nio € objecto de defini¢do, nem sio
fornecidos quaisquer dados para sustentar as pretensdes exclusivistas de Watson.

O texto de Watson poderd parecer confundir a cartografia social pos-mo-
detna, tal como ela € praticada na figura 2, com um modelo mimético ou cien-
tifico tradicional onde se assume que a imagem teflecte uma realidade positiva
que pode set conhecida quer ideologica quer empiticamente Mas, com 0
nosso mapeamento pés-moderno de metiforas, o mapa, como o self, também
pode ser retratado como num estado de dispersdo dionisiaca que, a seme-

representacfes cumprem o critério de «dados concretoss exigido pelo autar, especiaimente 2 ltima
figura, que ¢ codificada usando a ideclogia dos sistemas mundiais ¢ apresenta uma critica suave a0
capitalismo internacional, por exemplo, em «Ihe Role of Stock Markets, e g Tokyo's Hang Sengs
{p 27) Mas, como qualquer afuno de Hong Koag sabe, a bolsa de Hang Seng ndo estd em I6quic €
até 0s supostos «lados concretos» podent ficar um pouce confusos ocasionalmente De facto, o
Nikkei € efectivamente a bolsa de Téquio

41 Yer também Keith Watson, recenstes de Mapping Muitiple Perspectives de R G Paulston, M
Leibman ¢ J V. Nicholson-Goodman; e Social Cartography, org R G Paulston, in Comparative
Fducation 34, 0° 1 (Margo 1998: 107-8) Embora as anilises estatisticas possam efectivamente ser
liteis nro trabalho técnico, a avaliacio educativa equilibrada requer uma pritica aléernativa de for-
mulagio de juizos, ndo apenas sobre a atribuicio de valores numéricos mas tambeém sobre as carac-
teristicas da performance no contexto O texto de Watson vé o saber (til segundo a perspectiva
bastante restrita da teoria de modernizagio (ou seja, articulado em termos simples essencialistas e
mecinicos) A minha visio & mais ampla ¢ engloba também uma perspectiva que encara o saber
como uma construcio individual e social € reflectido em contextos e discursos especificos que
podem ser mapeados, discutidos e mapeados de novo Ver Genette Delandshere ¢ Anthony R
Petrosky, «Assessment of Complex Performances: Limitations of Measurement Assumptionss,
Educational Researcher 27, n® 2 (Marco 1998: 1424)
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lhanga da nogdo de heterotopia de Foucault, reconstitui a diversidade como
unidade provisoria

Actor Racional

A perspectiva do actor racional, ou teotia do jogo, pode ser vista como um
parente proximo da metanarsativa do progresso modernista de Andetson e
Watson Aqui, os textos procutam desenvolver modelos nomotéticos capazes
de explicar e de prever o funcionamento econdémico e educativo em termos
universais. Raymond Boudon divide estes esforgos em dois tipos, a sabet, o
«deterministar € o «nteraccionista»*2 O modelo de Mary Jane Bowman, datado
de 1984%, ¢ citado por David Turner para ilustrar o primeire tipo, na medida
em que tenta explicar as taxas de frequéncia escolar em termos de eventos pre-
cedentes, e para defender a descoberta de universais uniformes Utilizando uma
analise da varidncia, uma abordagem detesminista sugeritia que cada individuo
€ arrastado pela «programacio que a estrutura social The impde»™ Neste aspecto,
as teotias da modernizacio e as teorias marxistas partilham a mesma certeza e
a mesma visdo redutora. Contudo, o texto de Turner problematiza os actores,
040 as estruturas, € defende que o modelo determinista € simplista e ndo con-
segue reconhecer 0s aspectos do livre arbittio e da itregularidade no compos-
tamento humano. As teorias sociais €, em Gltima anilise, as leis sociais, segundo
Tutner, ainda podem ser alcangiveis, mas s6 com 2 utilizacio de um modelo
interactivo baseado nos estudos empiticos do comportamento de tisco dos
estudantes De acordo com o texto de Tutner, 6 com o estudo cientifico dos
agentes individuais e das exigéncias educativas, ¢ nio apenas das estruturas
formais, € que se conseguird avancar na reforma educativa

42 Raymeond Boudon, The Unintended Conseguences of Social Action (Londres: Macmiilan, 1982:
155-593

# Mary Jane Bowman, «An Integrated Framework for the Analysis of the Spread of Schooling in Less
Developed Countriess, Comparative Education Review 2 (Noverubro 1984: 563-83)

# David A Turner, «Game Theory in Comparative Education: Prospects and Propositionss, in Theories
and Methods in Comparative Education, otg Jitgen Schriewer e Brian Holmes (Frankfurt am Main;
Verlag Peter Lang, 1988; 158)
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Moderaista Critico

0s textos que assumem a perspectiva modernista critica mantém tipicamente
um forte compromisso com a metanasrativa modernista da emancipagio, ao
mesmo tempo que procuram dar nova vida e credibilidade ao projecto do
Iuminismo Fazem-no aproptiando-se selectivamente de ideias pds-modernas
origindrias das posicdes anti-essencialistas da realidade para escorat as suas
proprias bases essencialistas Obviamente, esta € uma tarefa dificil - se nfo
mesmo confusa ~ que requer um alto nivel de qualificacio e racionalizagio Um
texto receste de Peter McLaren apresenta um excelente exemplo de um jogo
de pés ontolgico «Embora eu admita a impottincia de reconhecer os limi-
tes conceptuais da anilise marxista [ou seja, os universais de Matx | para ler
.certos aspectos da condicio pds-moderna, creio que os principais fundamen-
tos da andlise marxista permanecem intactos, nomeadamente o ptimado da eco-
nomia e a identificacio de contradicdes e antagonismos que acompanham as
forgas transformadoras do capitalismo E importante que os educadores criti-
cos ndo percam de vista estes pontos centrais [ou seja, 0s fundamentos modet-
nistas] na sua tentativa de incorpozar perspectivas [anti-fundacionistas] do ( )
pos-modernismor*>

Neste ponto, o texto de McLaren partitha o desejo de cerieza dos positi-
vistas, certeza essa traduzida em dados concretos: «precisamos de conseguir
estipular em contextos especificos quais os efcitos que travam e quais o0s
efeitos que propiciam a transformagio social Acredito que para defender a
emancipagio () temos de assegurar que niio sejam consagradas todas as

4 Peter Mclarea, «Critical Pedagogy, Political Agency, and the Pragmatics of Justice: The Case of
Lyotards, Educational Theory 44, n° 3 (Verio 1994: 319-40) Ver também os estudos relacionados
da autoria de Judith Butler «Contingent Foundations: Feminism and the Question of “Postmo-
dernism”s, in Femindsts Theorize the Political, org. Judith Butler and Joan W Scott (Nova lorque:
Routledge, 1992); ¢ Nelly P Stromquist, <Romancing the State: Geader and Power in Educations,
Comparative Education Review 39, n° 4 (Novembro 1995: 23:54) Siromquist sugere que o dis-
curso feminista pode apropriat-se das questbes de género critico para fundamentar uma maior
smanipulagio das identidades de género ateavés da escolaridade e dos meios de comunicagdo social»
(p. 154) Sobre este assunto, ver também Greg Dimitriadis ¢ George Kamberelis, eSchifting Terrains:
Mapping Education within a Global Landscapes, Aunals of the American Acadermy 551 (Maio 1997
137-150)
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vozes»™ Onde o contra-ataque de Erwin Epstein exclui o relativismo enquanto
inimigo da razio iluminista e da verdadeira compatacio, o texto de McLaren,
tal como o de Watson, sileniciatia o Outro ideoldgico Para evitar precisamente
este tipo de siléncio, convidei Carlos Totres a elabotar um capitulo conclusivo
pata a nossa Social Cartography usando uma perspectiva modernista ctitica
contriria 3 tese de incerteza expressa no livio A incorporaciio de visdes opos-
tas em construgOes intertextuais ¢ vista pelos plutalistas e pés-modernistas niio
€omo masoquismo mas como uma paralogia onde a ciéncia parte de um pro-
grama apolineo de teste € verificacio da verdade para incluir também um pro-
cesso dionisiaco de desconstrugio paraldgica € reciclagem de todas as preten-
soes de conhecimento. Neste sentido, procuramos criar um didlogo estimu-
fante e salvaguardar a sua continuacio® Com o mapeamento, como mosita a
figura 2, a pretensdo metanarrativa auto-privilegiadora de Torres é reconhecida ¢
reinserida no campo/mapa intertextual, ndo com uma narrativa principal do
«bem geral, mas como mininaitativa tival, ou seja, como «pequenas coisas» even-
tualmente dteis que € necessirio avaliar na pritica

Torres reconbece ainda a utilidade das criticas pos-modernistas da repre-
sentacio, mas sO quando estas evitam o que ele vé (mas nio ilustta) como as
armadithas do telativismo ¢ do solipsismo extremos O texto de Torres consi-
dera que o maior perigo das visdes pds-modernas é a ideia de que a linguagem
consteoi a realidade O texto de Torres v& este desvio pés-moderno dos dados

4 MclLaren, p 338 Contrariamente 3 proposta de Mclaren no sentido de fundamentar a pedagogia
ceitica na teoria neo-marxista actuatizada com algumas selectivas apropriagdes pos-modernas, Jeanifer
Gore defende 2 estratégia de Foucault que consiste cm deixar determinadas ticticas ou estratégias
de resisténcia para as pessoas directamente cavolvidas na luta, precisamente nos pontos onde zs
suas proprias condigbes de vida ou de trabalho as sitnam Neste caso, faz-se a transicdo de uma
grande narrativa de emancipagio que € propriedade dos intelectvais para 4s mininarrativas ou
pequenas histérias que nascem de expertiéncias localizadas ¢ de verdadeiras relagdes de poder Ver
Jennifer Gore, The Struggle for Pedagogies: Critical and Feminist Discourses ds Regtmes of Truth
(Londres: Routledge, 1993: 65-66)

47 Parz um estudo significativo que procura situar, ou mapear, vitias versdes contraditGrias da teoria
construtivista na psicologia educativa, ver Richard § Prawat, «Constructivisms, Modern and
Postmoderas, Educational Psychologést 31 n°® 3 (1996: 215-25). Prawat usa 2 anifise textual e o
mapeamento concepiual, tal como neste estudo, para identificar e comparar diferentes maneiras
de ver Bste € um excelente exemplo do ponto de vista do ptitico reffexivo em acgio
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conctetos e da ideologia «correcta para a metdfora, as multiplas perspectivas
¢ o pluralismo metodoldgico como antitese, e at€ subversio, da integridade
tedrica da nagrativa da emancipacio modernista O seu texto apela defensiva-
mente para uma higiene linguistica, ou seja, para que «as metiforas ( ) nio
tenham lugar nas ciéncias sociais caso venham a substituir a teorizacao social
incluindo a metateoria (ou epistemologia), a teoria empitica € a teotia not-
mativa»® Aqui, o texto de Torres parece duvidar profundamente de qualquer
método que nio o método analitico e cientifico cujo objectivo ndo € a recupe-
racio e a confitmacio das suas proprias origens ideoldgicas Torres, tal como
Mclaren, reconhece que as ideias pos-modernas podem ajudar a tornar & ani-
lise marxista da sala de aulas menos totalizante ¢ determinista, mas o seu texio
continua a exigir a chamada reprodugio da situagio concreta em conformi-
dade com 2 sua escolha ontol6gica do tealismo tedrico e as suas pretensoes de
um sistema de verdade universali®

Modernidade Reflexiva

0Os textos que representam a posi¢do da modernidade reflexiva tém a mesma
origem que os textos modernistas criticos No entanto, conseguiram libertar-se

48 Carlos Alberto Totres, «Social Cartography, Comparative Education, and Critical Modernism:
Afterthoughts, in Social Cartography: Mapping Ways of Seeing Social and Educational Change,
otg R G Paulston (Nova forque: Garland, 1996: 430) Um dos principais problemas da abordagem
moralista que se encontra em muitos textos modernistas criticos € o facto de ela frequentemente
niio passar do auto-centramento do autor, onde os marginalizados sfo ainda mais marginalizados.
Nast fala da questio nos seguintes termos: «A culpa que se cenira apenas na existéneia de () dest
gualdade e nio no modo como a desigualdade pode ser transformada € ( ) improdutiva e
paralizadoras Ver Heidi Nast, «Opening Remarks on. ‘Women in the Field », Professional Geagrapher
46, n° 1 (1994: 54-66)

49 Para um conjunto de ideias sobre a necessidade de abrir um pove espago para a ctitica radical
numa era pds-moderna, ver Hetbert W Simons e Michaet Billig, orgs , After Postmodernist: Recons-
hucting ldeological Critigue (Londres: Sage, 1994) Achei particularmente Wil o capitule de Richard
Harvey Brown cReconstructing Social Theory after the Postmodern Critiques (pp 12-37) na defesa
de uma falasobre-a fala auto-reflexiva e no conselho sobre debates no campo da formagdo de profes-
sores
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melhor - pelo menos superficialmente - das frigeis certezas modernistas e das
grandes narrativas. Tentam sobreviver as tempestades pos-estruturalistas adap-
tando selectivamente as interpretacdes, as histdrias e o vocabuldtio da literatura
pos-moderna e escolhendo as metiforas de modernidade tardia e de modet-
nidade reflexiva®® Os textos desta comunidade crescente conservam as nocoes
modernistas de um espaco ideal e unitrio de uma sociedade que é mapeada
através de uma populagio com as pretensdes territoriais de um Estado-Nacio e
de um sistema de educagio nacional Ao mesmo tempo, parecem ter perdido
toda 2 esperanca de encontrar certezas e tentam com algum critério incorporar
¢ adoptar as ideias pés-modernas de fragmentacio, de identidade polimérfica e
de dreas de pensamento descontinuas® No Ocidente, e sobretudo na Europa
Ocidental, a visdo dos sistemas reflexivos reconhece uma politica de voz ¢ de
representagio que muitas vezes procura substituir um Estado-Providéncia consi-
derado ineficaz € paternalista Em nitido contraste com as certezas dos textos
modernistas criticos, esta visio centra-se na ideia de que para saber como agir
precisamos de saber «o que estd a acontecer». Para isso, precisamos de desen-
volver uma linguagem ¢ um espaco para onde canalizar a nossa actual predis-
posicio pata deixar que a mafor parte, se ndo todas, as perspectivas de conhe-
cimento se conftontem e compitam

Em educacio comparada, esta visio dos sistemas reflexivos € ilustrada
pelo texto recente de Robert Cowen, onde se afitma que a andlise da condiciio
pos-moderna de Lyotard em 1979 continua a oferecer a avaliacio mais precisa
da sociedade - ¢ das universidades - 3 medida que estas avancam pata a «era

0 Ver introdugiio a Beck et al (n° 5 acima)

> Ve, pot exemplo, Anthony Welch, «The Bnd of Cettainty? The Academic Profession and the
Challenge of Change», Comparative Bducation Review 42 (Fevereiro 1998: 1-14) Aqui Welch
manifesta a sua apreensdo pela possibilidade das ideias pés-modernas de ruptusa serem usadas como
arma para promover esforcos de performatividade no meio académico E se isto parece efectiva-
mente estar proximo de acontecer, o seu apelo nro sentido de reafirmar um ideal universal de demo-
cracia ocidental como eritério de juizo opositor como posicie absoluta para julgar a verdade, parece
um pouce earocénttico e nostilgico Para nima tentativa séria de repensar o espaco politico actual,
Ot seja, o «hiperespagos da politica nu «aldeia globaly onde vivemos, ver Warren Magnusson, The
Seaich for Political Space. Globalization, Social Movements, and the Urban Political Experience
(Toronto: University of Toronto Press, 1995)
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pos-industrial e 2 medida que a cultura avanca para a chamada era pos-
-moderna» Iyotard defende que hoje em dia o saber € sujeito a «petfor-
matividade» ou optimizacio da eficicia do sistema O saber passou a ser uma
tecnologia, ou seja, um bem transacciondvel sujeito a performatividade e a
testes de verificagio Cowen afitma com perspicicia que estas alteracoes defi-
nem uma forma diferente de educacio comparada radicada nio nas esgotadas
metanarrativas modernistas da certeza, mas no reconhecimento de uma crise
de legitimagio Enquanto a educagio comparada modesna de John Dewey ¢
Talcott Parsons et af se centrava largamente na prepaiacio do cidadio € na
igualdade de oportunidades educativas, nos sistemas educativos da modernidade
tardia a parceria mais forte parece ser entre a economia internacional e os
esforcos pata preparar os sistemas educativos para a competi¢o global Como
afirma Cowen, nds, 0s comparativistas, precisatemos de «especificat 0s padroes
de desordem em determinados contextos nacionais de transicio para a edu-
cacio pésmoderna® [Actualmente] as categotias de analise do senso comum
- a gestio e financiamento da escola, as estruturas administrativas, o curticulo,
a formacio de professores - so criticas Mesmo que conseguissemos extrait
tegras precisas dessas categotias [como os apologistas da modernidade gos-
tariam que fizéssemos), as regras corresponderiam a uma Jeitura do mundo
errado»*?

52 Robert Cowen, Performativity, Post-Modernity and the Universitys, Comparative Education 32,
1° 2 (1996: 245-58), cit na pig. 247 Para trahalhos relacionados com esta perspectiva ver também
David Coulby and Crispia Jones, «Post-Modernity, Bducation and European Identitiess, Comparative
Education 2, n° 2 (1996 171-84) e, pelos mesmos autores, Postmodernity and European Ediica-
tional Systems (Stoke-On-Irent: Trentham, 1995) Ver ainda Arnold W Green, <Postmodernism: and
State Educations, Journal of Educational Policy 9 (1994: 136-49); ¢ Jiirgen Schriewer, «The Method
of Comparison and the Need for Externatizations in Jiirgen Schriewer and Brian Holmes, orgs (Frank-
furt am Main; Verlag Peter Lang, 1988; 25-83), onde o texto defende de forma ambiciosa uma «Ciéncia
da educacio comparadas baseada em estilos de reflexdio, ou Denkstile, em dipos divergentes de
teoria isto €, teorias cientificas e teorias da reflexion (p 30)

Cowen, p 167 Num estudo relacionado, Peter Jarvis usa o conceito de smodetnidade tardiar para
situar as preocupages de performatividade das culturas ndo-ocidentais copsumidoras do saber
educativo que pode agora ser embalado ¢ comercializado globalmente Ver o artigo de Cowen
intitulado «Continuing Education in a LateModern or Global Societyr, Comparaiive Education 32,
n® 2 (1996: 233-43)

5
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Coda

Para concluir, Cowen cita a observagio de Zygmunt Bauman, segundo o qual
jA ndo somos legisladores e deveriamos atentar primeiro nas nossas interpreta-
¢oes™* $6 posso concordar ¢ sugerit ainda que, enquanto comparativistas, tal
COMO as coisas se nos apresentam, estamos em condicoes de nos tornarmos
cartografos sociais, capazes de traduzir, mapear e comparas as multiplas pers-
pectivas sobre a vida social ¢ educativa E como a nossa viagem intertextual
neste estudo deixa antever, 20 mesmo tempo que o nosso rabalho colectivo
se torna mais pos-paradigmatico e eclético, enquanto individuos temos também
consciencia dos «odsis» ou locais privilegiados no trabalho sobre o saber onde
encontramos mais aliados, recursos para a pritica e opgdes de movimento?
Paralelamente, aprendemos a reconhecer ¢ incluir visdes do Ouiro, ampliando
assim o n0sso espectro de visio e a diversidade - ou as pequenas coisas - das
nossas representacoes

Serd que hd algo que se assemelhe a um bem geral, em minasculas, a
enconttar nas oportunidades que surgem da educaciio comparada praticada
sob a forma de mapeamentos comparativos de vises dispares do mundo? E este
0 nosso desafio actual, entender a crenca de William Blake de que a verdade
€ particular, e nio geral, a0 mesmo tempo que passamos da sua formulacio

5¢ Zygmunt Bauman, Tegislators and Inlerpreters On Modernity, Postmodernity and Intellectuals
(Londres: Cambridge University Press, 1987), titulo

% Heidi Ross, Cho-Yee To, William Cave, ¢ David B Blair, «On Shifting Ground: The Post-Paradigmatic
Identity of U'S Comparative Education, 1979-1988, Compare 22, n° 2 (1992: 11332 A semelhanca
do estudo aqui apresentado, os autores assinalam terem encontrado uma «drea fragmentada que
representa ¢ caos para 2lguns e para outros um mosaice de objectivos, enquadramentos tedricos,
metodologias e pretensdes diferentes e por vezes antagonicass (p 113) T 1988, estes autores pen-
savam que os membros da CIES ent geral «apostavam nas multiplas possibilidades da diversidade ¢
defendiam a atitude eclética do campo como um alargamento e ndo uma auséncia de identidader
(p 127) Coloco estz visio, tal como a-posicio do secletismo pds-paradigmiticor, no centro da
figura 2 Serd ainda, talvez, a perspectiva preferida de grande parte dos priticos da educagio com-
parada, mas ji hi muito que é recessirio um estudo de acompatthamento Para uma recensio per-
tinente da nossa Social Cartography a partir desta perspectiva eclélica, ver John Pickeles, «Social
and Cultural Cartogeaphies and the Spatial Tumn in Social Theorys, fournal of Historical Geography
25, n° 1 (Janeiro 1999: 93-98)
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alternativa para um espaco mais heterotopico de compreeensio reflexiva cri-
tica - como se mostra na figura 2 - aberto aos textos essencialistas da
modernidade tardia, aos textos anti-essencialistas dos pds-modernistas ¢ a
todos os textos que ainda nio reclamaram 0s seus €spacos agonisticos ¢

36 Nige] Blake também se refere a este desafio no estimulante estudo «Between Postmodernism and
Antimodernism: The Predicament of Educational Studiess, British fournal of Educational Studies
44, 1° 1 (Marco 1996; 4265) Blake considera que o facto dos pdsmodernistas resistirem 3 utfliza-
o de um critério de validade, como aqui defendiam Watson («os dados concretosy) e Welch («a
democracia ocidentab) cria um hibito (ver n® 40 ¢ 51) Isto iria excluir outras histdrias e repre-
sentar a exigéncia de uma aquiescéncia unjversal relativamente a um critério Enquanto tal, a teoria
pés-modema contesta o valor de todos os quadros de investigagio que fazem uma exigéncia a prior
de validade universal Com efeito, uma das caracteristicas intelectuais mais relevantes do pos-
-modernismo € o repiidio da nocio de perspectivas vilidas ou unicamente vilidas em si, ou relati-
vamente 3 qualquer outra coisa (p 43) Aqui Nigel Blake reitera o profundo cepticismo presente
108 textos anti-ifuministas ¢ pés-modernos sobre a validade universal de qualquer grande narrativa
ou de qualquer grandiloquente histotia teGrica Ver Jean-Frangois Lyotad, The Posmodern Condition
A Report on Enowledge, trad G Bennington and B Massumi (Minneapaolis: University of Minnesota
Press. 1984), onde, ndo sem fronia, o texto pode ser lido como defendendo 2 grande narativa e a
rejeicio das metanarrativas A cartografia social, como aqui foi posta em pritica, procura evitar esta
tentacio, reconhecendo e interrelacionando todos o8 textos € argumentos que reclamam o seu
espaco nos debates sobre o saber
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