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Debate

0 conceito de culfura aplicado i andlise dos grupos profissionais
— interrogacdes e comentirios

O artigo de Jorge Lima, intitulado “Ques-
tGes centrais no estudo das culturas profissio-
nais dos professores”, publicado no n®13
desta revista, coloca-nos importantes interro-
gagbes conceptuais sobzre z andlise sociolo-
gica dos grupos profissionais, particularmente
aqueles que investigaram {como foi o0 meu
caso entre 1991 & 1997) ou investigam sobre
professores No fundamental, pretendo com
este texto (em continuagio do que ji fiz nesta
e noutras revistas a propoésito de outros
ternas, Carfa, 1999a, 1997, 1995} desenvolver
um comentric critico que debata o conceito
de cultura e a sua pertinéncia tedrica e meto-
doldgica para a andlise dos professores ou
doutros grupos profissionais escolarizados,
colocando o problema no contexto geral das
Ciéncias Sociais

Desejo que este comentdrio e a resposta
de Jorge Lima seja um incentivo para que a
comunidade cieniffica das Ciéncias Sociais em

Portugal se torne mais dindmica e aberta ao
debate de ideias, abandonando a2 pritica
daquilo que eu chamaria uma “indiferenca
caleulada” sobre o que ocutros fazem e escre-
vem

Cultura € metodologias de investigagio

O artigo de jorge Lima assenta em duas
contsibuicdes criticas, de partida, com as quais
estou totaimente de acordo: (1) existe uma
concepgio excessivamente psicoldgica, na
anilise do professorado, nas ciéncias da edu-
cacio que leva a investigacio a conceber os
contextos de trabalho dos professores como
constituidos por uma “miriade de culturas
idiossinerdticas™ (2) o conceito de cultura nas
Ciéncias Sociais tende a ser abordado numa
perspectiva idealista que desvaloriza as priti-
cas e as acghes comparativamente com as
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crengas, os valores e os sistemas de represen-
tacio social Acrescentarei 20s argumentos
desenvolvidos pelo autor que, provavelmente,
tal situagio deriva de uma outra: as metodolo-
gias majs desenvolvidas para estudar os pro-
fessores tendem a toma-Jos como unidades de
sentido isoladas (mesmo quando se uslizam
algumas metodologias qualitativas), sem iden-
tificar os contextos de referéncia que ém sen-
tido para os préprios A articulagio de sentido
entre o fazer ¢ o pensar, enire o agir € 0
saber, que do meu ponto de vista define um
dos principais tragos do conceito de cultura, é
segmentada e incompreendida na andlise que
¢ realizada Assim, poderei dizer que as limi-
tagdes dos estudos sobre os professores sio
determinadas mais pelo seu quadro metodold-
gico do que pelo seu quadro tedrico, pois
toma-se cada vez mais consensual nos deba-
tes sobre 2 epistemclogia das Ciéncias Sociais
(Caria, 1999b} que a construgic de conheci-
mentos cientffico nio & independente do
método utilizado na investigagio empirica

De um mode mais geral, acrescentarel
que as concepedes idealista e psicologista de
cultura resultam do desenvolvimento de meto-
dologias que ndo tomam em devida atencio
as contribuig¢bes da antropologia sobre a
importincia de desenvolver uma perspectiva
“etno” de andlise, isto &, compreensiva do
universo simbolico dos grupos profissionais
Em rigor se tomarmos por referéncia a Antro-
pologia Social, através da abordagem de Sahlins
(1980, € o praprio conceite de pritica que €
posto em questao Serd que o facto de nio
haver consense na Antrepologia sobre o con-
ceito de cultura justifica néo considerar ou
desvalorizar a “cultura de investigagio” desia
disciplina cientifica?
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Culiura e individuo

O argumento central de Jorge Lima para
combater o psicologismo enfatiza a perspec-
tiva do colectivo na andlise No entanto, inter-
rogo-me se 0 mode como o autor coloca o
problema n&o terd oposto excessivamente o
individual € o social e nio terd desvalorizado
uma importante dimensio do conceito de cul-
fura

De facto, penso que se trata de uma opo-
sigdo que hoje parece fazer pouco sentido
para 2 mais recente feoria social sobre a estru-
turacio social (conceito de habitus em Bour-
dieu e de rotina em Giddens), até porque &
prépria psicologia de inspiragio vigotskyana
tem desenvolvido trabalhos que concebem a
aprendizagem como dependente de um con-
texto cultural de partida sobre o qual se dd a
organizacie da individualidade (Wertsch,
1988, Williams, 1989) Com base na minha
experiéneia etnogrifica de investigacdo com
professores, diria, ainda, que o conceito de
cultura, e mais particularmente o de mente
cultural (desenvolvido por Iturra para analisar
mais particularmente as formas culturais’)
tem subjacente construcdo social de consernsos
para enfrentar as incertezas do quotidiano
{(aspecto que Jorge lima também sublinha)
que, sem ocultar as contribuigdes individuais,
permite dilui-las na ac¢io colectiva, ndo se
constituindo tal em constrangimento do social
sobre o individual {Caria, 1999¢; Caria, 2000:
309-341)

Em resumo, o conceito de cultura sé tem
sentido analitico quando se aborda um quoti-
diano que é regular e continuadamente vivido
por um. grupo de individuos que pardlha sig-
nificados € negoceia consensos de modo pre-




%DUCAC‘{O

SOCIEDADE

dominantemente interactivo, ac ponto de
existir um senfimentc de pertenga comum a
que os individuos se referenciam para identifi-
car as fronteiras do interior/exterior (o nds e
0s outros), isto €, o conceite de cultura s6
ganha sentido analitico quando existe poten-
cialmente um contexto local de andlise (Caria,
2000: 192-223) Julgo que concordamos com
esta definigio pela positiva e pergunto: por-
que € que Jorge Lima se fica por uma sintese
pela negativa do conceito (dizendo o que nio
€ cultura, no final do primeiro ponto do seu
artigo) se di todos os elementos ao leitor para
poder fundamentar uma conclusio mais “pro-
dutiva™

Heterogeneidade social e Cultuga

Na segunda parte do seu artigo, Jorge
Lima desenvolve um conjunto de considera-
¢Oes sobre a heterogeneidade social dos pro-
fessores para interrogar o valor hearistico do
conceito de cultura, acabando por substitui-lo
pelo concedto de colegialidade, que parece
para o autor ter maior relevincia empirica
Para desenvolver esta segunda parte do seu
trabatho, o autor parte duma interrogagio
que, penso, vai enformar toda a sua argumen-
tacdo seguinte: ‘mas serd a unidade na prética
{2 unidade dos professores na acgio em con-
texto] suficiente para falarmos da existéocia
de uma cultura homogénea entre os professo-
res?”

Parz mim os termos da pergunta estio
mal colocados, dai as nossas discordancias
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subsequentes De facto, o conceite de cultura
tem a aspiracio de valorizar os tragos de uni-
dade de um grupe social, especialmente
quando se enfatiza z vertente interactiva
(Cuche, 1999) Mas esta unidade, do meu
ponto de vista, ndo pode ser equacionadz ao
nivel das condi¢des sociais cu institucionais
de existéncia de um grupo social, nem ao
nivel de um eventual acordo explicito e ver-
bal sobre a sua identidade social! Jorge Lima
coloca-a a estes dois niveis, daf que, do nosso
ponto de vista, ndo esteja a ser coerente com
4 sua argumentacic quando, no inicio do seu
artigo, valorizou como inerentes aos conceito
de culura a vertente interactiva e a partilha
interpessoal de préticas e saberes

Com base na nossa expetidndia de inves-
tigagzo etnogrifica com professores, podere-
mos afirmar que 2 culura funciona ao nivel
implicito da consciéncia pritica do fazer e do
saber {unidade feita no consenso prdtico,
como também refere Jorge Lima), possibili-
tando a unidade do grupo ao nivel do simbé-
lico, isto €, na percepgiio social que o grupo
tem e d4 de si préprio aos outros, através da
realizagio de um trabalho social de igualitari-
zagio interna (no agir € no pensar), com o
fim de desvalorizar {simbolicamente) os efei-
tos das inimeras heterogeneidades sociais
que contém dentro de si (estatutos, discipli-
1143, trajectdrias, género, idade, antiguidade na
profissio, etc) Se de facto concordamos que
o conceito de cultura "ndo pressupde uma
totalidade social igual e homogeneamente
integrada”, pergunto; que sentido tem intero-
gar 0 conceito de cultura a partir das condi-

! Apareniemente cultura e identidade parecem ser conceitos equivalentes para o autor, formulagio com a qual dis-
cordamos Sobre estes conceitos of Caria 2000:192-206; Costa 1999: 494-505
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cies instilucionais € sociais de heterogenei-
dade do grupo quando elas s6 ganham sen-
tido dentro dos universos simbdlicos proprio
do grupo em cada local?

Cultuza, subculturas e focal

Convird referit que a existéncia de uma
unidade simbdlica num grupo (2 existéncia de
uma cultura) nio é um apriorismo, € uma
hipétese a verificar Dai poder-se admitir
como pertinente & andlise, como Jorge Lima
refere, a coexisténcia de diversas subculturas
Assim, poderdo existir dentro de um mesmo
contexto local varios "nés colectivos” que
confliuam simbolicamente, ainda que possam
ter a mesma hierarquia de grupo, 25 mesmas
defini¢cdes sobre os outros e sobre o
interiot/exterior do grupo (parte de uma
mesna cultura)

No caso do meu estudo scbre professo-
res, verifiquei que ndo existiam subculturas
no seio dos professores, embora admitisse
que estas existiam em embrifio (modalidades
diferenciais de identificacio com o grupo, isto
¢, trabalho de representacio social do que € o
grupo a partir de trajectdrias sociais € profis-
sionais individualizadas), podendo ser desen-
volvidas numa outra conjuntura politica a0
campo escolar (Caria, 2000: 571-530)

O essencial dos meus argumentos vio no
sentido de considerar que uma cultura apenas
pode ser objecto de anilise 2 escala local,
porque num territério mais vasic ndo existe
um confexto interactivo que fustifique esta
perspectiva de andlise A grande circulagio de
professores por indmeras escolas em Portugal,
até hd bem pouco tempo, pode dar aos con-
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textos locais e escolares uma ambiéncia
{conscientemente reconhecida pelo grupo;
uma identidade colectiva} ou 9m ethos {(um
sistema inconsciente de valores na gestio do
quotidiano da escola), que aproxime 0s pro-
fessores de diferentes contextos e que por
essa via permita encontrar tragos de unidade
simb6lica entre professores de indmeros
locais Mal tal dependeri de conjunturas insti-
tucionais especificas ou de dimensdes incons-
cientes da pritica ou do simbdélico de um
grupo social, que juigo, de acordo com a defi-
nicio que dei em cima, estfo para além do
conceito de cultura, havendo cutros conceitos
ou configuraghes conceptuais para interpretar
estas outras dimensdes da realidade

No caso concrete do meu estudo sobre
os professores, encuadrei o problema da cul-
tura dos professcres no imbito da estrutura-
¢o local de um posicicnamento e atitude (10
sentido de ethos) do grupo face aos conflitos
de legitimidade que atravessavam 0 campo
escolar {Caria, 2000: 525-570) Deste modo,
nio fechdmos o grups sobre si prdprio, evi-
tando o desvio culturalista dos estudos locais
com preocupacdes interpretativas, € procurd-
mos problematizar o conceito na constugio
de uma relagio de poder com o centro do
campe escolar (conceito de racionalizagio da
cultura)

Em sintese, pensamos que as abordagens
macro-simb6licas de um grupo profissional
ndo podem ser adequadamente znalisadas a
partir de um conceito que, fundamentaimente,
se evidencia nz hipdtese da unidade do local,
como € o casa da cultura A culura permite
analisar as dimensdes da construgio do social
que dependem das relagdes face a face

E claro que poderemos perguntar: mas o
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que € hoje o local? Hi ainda hoje sociedades
locais?

O local, hoje, ¢ um espaco ¢ um tempo
funcionalizado, parcial e especializado e por
isso, como refere Giddens, (tendencialmente)
descontextualizado  Poderd ser uma realidade
em extingdo mas enquanto existirera indivi-
duos que tém um espago ¢ um tempo quoti-
diano em que se encontram regular e cont-
nuadamente (existirem contéxtos sociais)
poderemos admitir a hipéiese de estarmos
perante uma cultuza, desde que 2 heteroge-
neidade social e ideoldgica dos individuos em
presenca consiga ser reconstruida simbolica-
mente ao ponto dos virios elementos do
grupo se sentirem parte de uma mesma uni-
dade simbélica (de um nés)

Em quaiquer caso, ndo se pense que
defendo uma concepgio realista ou empiti-
cista de cultura Concordamos com Jorge Lima
que ¢ conceito de cultura, como qualquer
outro, é um construcdo abstracta da ciéncia,
embora, acrescente, que importa clarificar
com rigor os factos que he dio pertinéncia
analitica No caso da culmura, como deiximos
claro, optamos por considerar como determi-
nante para avaliar do seu valor heuristico a
existéncia de um contexto local de vivéncias e
actividades comuns a um grupo de pessoas

Colegiabilidade, para qué?

Por fim, alguns comentirios 4 abordagem
de Jorge Lima sobre 2 colegialidade dos
docentes. Concordamos com o autor quando
este refere 0s enormes riscos que este con-
ceito contém dada a manipulagio centraliza-
dora que dele se pode fazer para efeitos de
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mudanga institucional escolar, podendo vir a
ser usada como critério normativo de avalia-
¢ic do desempenho individual ou colectivo
do grupo profissional Em qualquer caso, o
conceito tem subjacente um juizo, mais ou
menos documentado empiricamente por Jorge
Lima, de que os professores sio individualis-
tas, isto €, diria eu, no trabalham o colecti-
vamente quanto os idedlogos e reformadores
da educagio desejariam ou pressupbem nos
seus modelos abstractos de escolz ou de pro-
fessor

Com base no meu estudo sobre professo-
res, diria que ndo sio os professores que sio
individualistas (ndo uma questio de “esséncia
cultural” do grupo), existem é espagos institui-
dos na escola que obrigam e fomentam a pri-
vatizagio das refagdes sociais ou situagoes
sociais que levam 2 informalizacio individua-
lista do quotidiano Deste modo, o individua-
lismo, quando existe (sempre ao lado de
dimensdes de colectivizagio das accdes do
grupo) ndo é uma questic de acto de vontade
local ou cultural, é uma questio de relagdes
sociais nos quadros organizacionais escolares
€ nas conjuniuras politicas vigentes

Face a este quadro, perguntamos: porqué
desenvolver linhas de investigacio sobre a
colegialidade quando o conceito de cultura
parece dar conta das mesmas dimensio de
andlise, ainda que possa ser passivel de
methor operacionalizaco? Se se trata de uma
questio de oportunidade para participar no
debate politico sobre as mudancas institucio-
nais na escela, entio ndo serd preferivel
desenvolver s estudos sobre as culturas dos
professores (sem medidas de colegialidade ou
outras), a fim de actuar sohre a forma como
se concebem os problemas educativos e n3o




®

pUCACH

SOCIEDADE 4% CULTURAS

tanto para enconitar as solugdes administrati-
vas esperadas pelos idedlogos e reformadores
da educagio?
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Cultura profissional e colegialidade: uma resposta a Telmo I Caria

O hibito de debater, do ponto de vista
académico, o trabalho dos colegas, estd,
ainda, pouce difundido enire nés Por isso,
encare com agrado a iniciativa de Telmo Caria
que, nas paginas desta revista, propde um
othar critico sobre o meu artigo “Questdes
centrais no estudo das cufturas profissionais
dos professores”, publicado no n® 13

Devo dizer que encaro ¢ meu contributo
para o estudo e reflexio das cukuras docen-
tes, naquele artigo, como muito parcelar e cla-
ramente ofientado para um prisma particular
que estd longe de esgotar o debate que pode-
mos € devemos alimentar sobre a temitica
Ao escrevé-o, foi minha intencio, simples-
mente, abordar com maior profundidade um
lado das culturas docentes que, se bem que
referido de passagem ou indirectamente em
muitos trabzlhos de colegas nossos, nunca foi
eleito, até muito recentemente, como objecto
primeiro de reflexio

A leitura que Telmo Caria faz do meu ta-
balho &, simultaneamente, estimulante e des-
concertante Estimulante, porque comple-
mentz ¢ aprofunda, de forma particularmente
bem conseguida, alguns pontos de vista que
defendi Desconcertante, porque me atribui
pressupostos e afirmagdes que tenho dificul-
dade em reconhecer no texto que escrevi,
embora admita que apds escrevermos, nio
sejamos mais donos dos textos que produzi-
mos ¢ dos sentidos que os outros possam ai
encontrar Terd sido, eventualmente, mais por
insuficiéncia minha, como autor, do que por
interpretacdo excessiva de quem o leu, que
surgiram algumas observacdes com as quais
nio me identifico

Mas comecemos pelos entendimentos
comuns que sdo virios O reconhecimento
das limitagGes das abordagens psicologistas ¢
idealistas 20 conceito de cultura e # vaioriza-
¢do da dimenszo accional e comportamental
dos actos colectivos de produgio de cultra,
s40, porventura, os pontos de consenso mais
importantes Estamos, também, de acordo em
outros aspectos que, referidos por Telmo
Caria no seu comentdrio, foram apenas aflora-
dos por mim nas consideragdes que teci As
questdes metodoldgicas, em particular, mere-
ceram da minha parte uma atencio muito
secunddria, ndo por lhes reconhecer menor
importincia, mas por uma mera questio de
economia de espago, na escrita Julgo que a
discussao das abordagens metodoldgicas no
estudo das cuituras dos grupos profissionais
mereceria, por si 86, um artigo compieto
Neste particular, € conhecido o interesse e a
qualidade reflexiva do trabalho realizado por
Telme Caria, patente no lugar de considerdvel
relevo que concede s questdes metedoldgi-
cas, por exemplo, no seu livio recente

Todavia, esta zona de consenso, em que
s¢ sublinha a importincia dos procedimentos
metodolégicos de estudo da culwra é curio-
samente, aquela onde nascem, tambhém, apa-
rentemente, alguns dos nossos mais saudiveis
desacordos Com efeito, parece-me excessivo
afirmar-se, como ¢ faz Telmo Caria, que “as
limitagdes dos estudos sobre os professores
$30 determinadas mais pelo seu quadro meto-
dolégico do que pelo seu quadro tedrico” B
verdade que a escolha de uma metodolagia ¢,
simuitaneamente, 2 opgio por um modo de
olhar o mundo, uma certa forma de o interro-




SOCIEDADE

gar Mas, do ponto de vista académico (pelo
menos, nos trabalhos que considero merece-
rem o nosso respeitn, enquanto investigado-
tes), no € a escolha do quadro metodoldgico
determinada, em grande parte, pela escotha
prévia de uma determinada forma de situar ¢
desenvolver, teoricamente, um cerio problema
de investigacio? Por outras palavras, como €
que o quadro metodolégico poderd determi-
nar mais as limitagoes de um esmdo do que o
seu quadro tedrico se foi, idealmente, esco-
thido em fungio desse mesmo quadro tedrico?
lal s6 seria possivel se a opcdo por uma
determinada metodologia fosse feita de um
modo impensado, o que, reconbecamos, nao
seria bom augiirio para a qualidade e respei-
tabilidade de uma investigacio Em sintese, a
propria escotha de um quadro metodol6gice
€, nz sua esséncia, uma escotha tefrica e as
limitagdes inerentes a esse quadro sio, em
primeira instincia, as limitacdes do préprio
coniexto tedrico que justificou a sua selecciio

Isto nio significa que ndo esteja de
acordo com Caria, quando diz que as metodo-
logias utilizadas nos estudos sobre os profes-
sores ndc tém tomado em devida considera-
tdo os contributos da Antropologia Nio
poderia, alids, estar mais de acordo! Simples-
mente, penso que o importante € fazer a
defesa do pluralismo metodelégico e nio,
propriamenite; atribuir dquelas metodologias o
exclusivo da capacidade de apreender o “ver-
dadeiro” sentido das culturas dos grupos pro-
fissionais Uma metodologia, ac implicar uma
determinada forma de ver e de ler o mundo,
implica, necessariamente, a exclusio de
outras e, neste patticular, as abordagens
antropoldgicas, por mais tGteis que sejam, tam-
bém nZo estio isentas de limitagdes
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Par outro lado, nio me parece que no
meu artigo, a dicotomia individual/colectivo
esteja to excessivamente enfatizada como
Telmo Carta interpreta. Fstz leiturd podera ter
resultado do facto de eu combater com mnia
veeménciz o psicologismo e defender uma
andlise mais cuidadosa dos modos colectivos
de estar na profissio docente O combate a0
psicologismo implica, inevitavelmente, a refe-
réncia insistente s limitacGes de uma anilise
concentrada exclusivamente na esfera indivi-
dual, ocu no somatdrio destas esferas Mas
trata-se, apenas, de uma estratégii argumenta-
tiva, ndo propriamente dz concessio ao
sujeite individual de um estatuto polarizado
t3o acentuado que implicasse pensar a cultura
come estando esvaziada de sujeltos indivi-
duais A cultura €, essencialmente, algo vivo,
habitado e realimentado, continuamente, pos
individuos que a produzem Mas, por ser uma
obra colectiva, no sendo de nenhum deles
em particular, é de todos e de ninguém, ao
mesmo tempo. A dualidade individuo/colecti-
vidade €, portanto, particularmente improdu-
tiva para uma teorizagio das formagdes cufu-
rais humanas

Na leitura que Telmo Caria faz do meu
texto parece-me haver, ainda, uim equivoco
fundamental que encaminha a sua argumenta-
¢do para espagos concepluais que, embora
me sejam atrdbuidos, nie sio legitimados pela
minha escrita sobre as culturas profissionais
dos professores Este equivoco parece-me
residir no facto de ter considerado que substi-
tuo o conceito de cultura pelo de colegiali-
dade por, supostamente, zchar que este &
mais heusistico ¢ tem mais relevincia empi-
tica ¥ importante esclarecer, desde ja, que
nunca pretendi substituic um conceito pelo




h
SOCIEDADE

outro! Procurei sim sublinhar que as culturas
podem assumir formas diferentes, que estas
formas podem ser expressas atzavés de
padrbes caracteristicos de interacgio e que
estes 530 importantes para caracterizar o tipo
de cultuza encontrado, neste ou naquele con-
texio A colegialidade ndo €, portanto, um
substitato de cultura, mas sim uma forma de
cultura, © que € bem diferente Outras formas
importantes de cultura sdo, por exemplo, o
individualismo e a colegialidade fragmentada,
como lhe chamo

Este modo de colocar o problema implica
reconhecer que € possivel que um grupo
social que se afirma como tal e se sente uno,
possa conter, do ponto de vista interactivo,
formagbes culturais distintas no seu interior
Esta clivagem potencial entre o nivel discur-
sive € 0 nivel interactivo €, aligs, um terrenc
muito promissor, na andlise das culturas pro-
fissionais, designadamente, as dos professo-
res Permite-nos, por exemplo, perspectivi-las
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como formagdes simbdlico-priticas, dinimicas
e contraditdrias Ajuda-nos, também, a com-
preender, situacional e localmente, as mani-
festacoes especificas de uma formacio cultu-
ral mais vasta, que poderia ser a cultura pro-
fissional global dominante, no grupo ocupa-
cional tomado come um todo

Nio estou, por isso, de acordo com a
ideia de Telmo Caria de que a culora s6 pode
ser local O conceito de cuftura tem uma plas-
ticidade interessante, que deverd ser potencia-
lizacks, a de permitir focalizagbes gradativas,
consoante © Angulo de andlise Na minha opi-
nido, os seus estudiosos ndo deverdo, por-
tanto, deixar de procurar apreender o sentido
e a estrutura das configuracdes culturais mais
globais (p ex, 4 escala regional, de dlasse ou
de género), sob o pretexto de que s6 4s mani-
festaches humanas locais poderiam ser
apreendidas através do conceito de cultura

JORGE AVILA DE 1IMA




?JDUCACAO

SOCIEDADE

CUILTURAS

Os Professores em Tempos de Mudanca O Trabalbo e a Culiura dos Professores na

Idade Pos-Moderna

Andly Hargreaves, McGraw Hill, 1998, 308 pdginas

Os estudos de Andy Hargreaves sobre os
professores e a mudanca tém suscitado a
atengdo e o interesse de educadores e investi-
gadores, tornande-se “uma leitura obrigat6ria
para aqueles que desejam compreender e
fazer algo sohre o futaro do ensino’, como
dird Michael Fullan referindo-se a *Changing
Teachers, Changing Times'" Tive a oportuni-
dade de conhecer Andy Hargreaves durante
uma licenga sabdtica, em 1998, na Universi-
dade de Toronto Pude entio aprofundar as
suas ideias e participar em semindrios e reu-
nides de trabatho onde se discutia o anda-
mento de virios estudos e projectos que,
seguindo determinada linha de investigagio,
visavam compreender as mudangas por que
esti a passar o mundo dos professores e das
escolas e os valores que tém orientado a
mudanga educativa Congratulei-me, por isso,
com a recente tradugio de “‘Changing Tea-
chers, Changing Times Teachers” Work and
Cudture in the Postmodern Age’, que veio pro-
porcionar 4os leitores de lingua portuguesa o
conhecimento de uma obra que € ji conside-
rada uma referéncia no dominio dos estudos
sobre os professores e a mudanca

O autor analisa neste livro as mudancas
ocormidas no trabalho e cultura dos professo-
res na sociedade pds-moderna, produzindo
importantes “insights” na 4rea da investigacio
sobre a mudanga educativa e respectivas iogi-
cas de acgio, ai destacando os professores € 0
lugar que ocupam na organizacio e funciona-
mento da escola. O Autor parte desses

“insights” para a reconceptualizacio das cultu-
ras docentes e para uma reflexdo sobre os
desafios que a transicio pds-moderna coloca
4 reestruturaczo da escola e educacio escolar.

As mudancas sic examinadas & luz do
confronto entre o mundo pds-industrial, ou
pés-moderno —, caracterizado pela intensa
compressio do tempo e do espago, diversi-
dade cultural, complexidade tecnoldgica, inse-
guranca nacional e incerteza cientffica — e um
sistema escolar ainda pa modernidade, de
caracteristicas burocriticas e monoliticas, cuja
estrutura e funcionamento experimentam
sérias dificuldades em adaptar-se a essas
transformagtes Num estilo claro e incisivo, o
Autor evidencia as mudangas provocadas pelo
choque entre esses dois mundos e o seu
impacte sobre o trabatho e cultura dos profes-
sores, destacando os obsticulos que, a nivel
estrutural e cultural, #m dificultado o sucesso
de diversas tentativas de reestruturagio do
ensino e das escolas

Nos quatro capiiulos que constituem a
primeira parte abordam-se as mutagdes da
sociedade pés-modema € os seus paradoxos,
confrontando o 1itmo acelerade a que fhuem
com z lenta evolugio e rigidez do ensino e
das esiruturas escolares, ainda na erz moderna
Para caracterizar o actial contexto da mu-
danga, Hargreaves destaca sete dimensdes
chave — *economias flexfveis”, “globalizacio”,
“certezas mortas”, “mosaico fuido”, “Eu sem
limites®, “simulagilo segura® e “compressio <o
tempo e do espago” —, sublinhando a pre-

! De seu nome completo “Changing Teachers, Changing Times Teachers Work and Culture in the Postmodern
Age* o livro foi publicado pela Cassell, em 1994 tendo recebido, em 1995, uma importante distingdo. ‘Outstan-
ding Writing Award’ — atfbuida pela American Associztion of Colleges for Teacher Education A tradugdo portu-
guesa publicada pela McGraw Hill em 1998 & d2 autoria de Jorge Avila de Tima
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senga de componentes e efeitos contraditérios
¢ paradoxais no seu desenvolvimentc Na
sociedade pos-moderna se verifica o desen-
volvimento claro e consistente de uma deter-
minada tendéncia, mas 2 coexisiéncia parado-
xal de tendéncias opostas, pois “a globaliza-
£G0 conduz ao etnacentrismo, @ descentrali-
zagdo a mais centralizacdo, as estruturas
organizacionais mais horizonlais a wm con-
trolo bierdrquico dissimuladd (p 53) Os
patadoxos pds-modernos fazem parte da
nossa coniemporaneidade, abrangendo, para
além do politico e do econdmico, cutros
dominfos de major subjectividade que poem
em causa “ceftezas” ¢ ideologias que, num
passado ainda préximo, pareciam inquestio-
niveis No plano individual, a transicio deu
origem a crencas sobre as potencizlidades ili-
mitadas do Eu, indutoras de uma certa negli-
géncia do social e do politico e do apareci-
mento de formas de auto-indulgénciaque ori-
ginavam nalguns casos, uma cultura narcisista
baseada na auto-referencialidade.

Na segunda parte, o Autor aborda os efei-
10s de um contexto de mudanca acclerada
sobre o tempo, o ttabalho e as emogdes dos
professores, defendendo a tese da intensifica-
¢io do tabatho que associa 3 emergéncia de
novas dinimicas emocionais Mostra entdo
como sdo grandes as transformacges por que
passou o tempo dos professores, nos dlimos
anos, em virtude da intensificacio do seu tra-
balho Multiplicaram-se as exigéncias adminis-
trativas, comptimiram-se prazos, avmentaram
4s expectativas e as suas responsabilidades ao
nivel do “trabalho social”, pediv-se-lhes o seu
envolvimento em muiltiplas inovacdes, defen-
deu-se a necessidade de prestacio de contas,
© que, tomado em conjunto, permitiu A admi-
nistra¢io ir reforcando o seu controlo

Embora reconheca 2 necessidade de uma
anélise mais compreensiva, Hargreaves pro-
cura fundamentar a tese da intensificacio da
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trabalho dos professores, também defendida
por M Apple, recorrendo a resultados da suz
investigacdo que-a tornaim mais consistente do
pontc de vista empirico OpBe-se estu tese 4
da profissionalizacio que encara estas trans-
formagdes e extensdes do papel do professor
comg uma forma de profissionalismo alar-
gado Segundo esta interpretagio, o trabalho
dos professores passou a abranger mais cam-
pos, tornou-se mais complexo e intenso,
estendendo-se as suas funcdes a outas dreas,
em virtude das mudangas que o préprio
ensino sofreu e das competéncias que passa-
ram 2 ser exigidas Hargreaves considera que
o debute entre estas duas posicdes ndo € uma
mera curiosidade académica, pois levanta
questdes fundamentais sobre a natureza do
trabalho do professor e da forma como ele
esti a mudar Discorda por isso dos que enca-
ram 0 acréscimo de fungoes ¢ de trabalho
como um aumento de profissionalismo, tanto
mais que nem (odas 45 novas exigéneias e
papéis agora atribuidos aos professores sio
benéficos de ponto de vista educativo

A segunda parte termina com um capitulo
sobre as dindmicas emocionais do ensino em
que examina os sentimentos que os professo-
res experimentam no exercicio da profissio,
designadamente os sentimenitos de cuipa e de
frustragic Hargreaves associa o0s sentimentos
de inadequagio e de culpa 4 ji referida inten-
stficacio do trabalho, & sobrecarga de fungdes
4 que 08 professores tém sido sujeitos e 2
hipertrofia de certas dreas da sua aciividade,
como os “cuidados sociais”, onde 2 dimensio
dos problemas se confronta com a escassez
dos melos de resposta, contribuindo para
aumentar os sentimentos de culpa dos profes-
sores Tais sentimentos tém consequéncias
negativas para as escolas @ para os docentes,
podendo conduzi-les a0 abandone do ensino,
40 esgotamento, a0 ¢nismo e a oufras reac-
¢bes de cariz negativo

<D
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Note-se que Hargreaves s¢ opde 2 uma
visdo psicologizante da culpa Para o Autor, a
culpa € gerada socilmente, ndo devendo set
encarada como resultado de uma fragilidade
individual Defende, por isso, que se reduzam
os constrangimentos € as exigéneias feitas aos
professores e que sejam repensados e amplia-
dos os propdsitos sociajs ¢ morais do ensino,
de forma a que se reconstiuam as relagdes de
trabalbo e a cultura do ensino, envolvendo
activamente 0s professores na definicio de
finalidades ambiciosas, mas realistas e relati-
vamente 25 quais possam encontrar apoio,
orientacio ¢ estimulo

E da cultua dos professores e do seu
papel na mudanga educativa que trata a fes-
ceira e dlima parte do livro Parte de um con-
ceito de culiura profissional bastante generali-
zado que a defire como um conjunto de
crengas, valores e modos de fazer e de reagir
que os professores, enquanto grupo profissio-
nal tém desenvolvido como resposia s exi-
géncias e pressdies que lhes 1ém sido feitas
Neste sentido, as culturas docentes [uncionam
como um enquadramento para a actividade
profissional, conferindo sentido, apoio € iden-
tidade aos professotes ¢ ao seu trabatho Par-
tindo destes pressupostos e baseando-se em
entrevistas com professores de todos os niveis
de ensino, Hargreaves chama a atengdo pasa
o papel das culturas docentes na mudanga
educativa, mostrando que nio podem ser
ignoradas nos esforgos de reestruturagio, pois
condicionam fortemente as reacgdes dos pro-
fessores A mudanca

Os quatro capitulos que compdem 4 ter-
ceira e (ltima parte focam as cultusas dos pro-
fessores — o individualismo, a colaboracio, a
colegialidade antificial e 2 balcanizacio — € as
tentativas de reestruturacdo levadas a cabe
nas escolas Na sua andlise sobre o individua-
lismo, Hargreaves considera insatisfatdrias as
interpretacdes que apenas véem nele aspectos
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negativos ou as que o explicam enl termos
psicolSgicos pela necessidade de redugio da
ansiedade ¢ incerteza, ou como resuliante de
um determinado tipo de funcionamenio que
favorece o isolamento e o individualismo no
exercicio da profissio A estas posiches Har-
greaves contrapde a necessidade de uma ani-
lise compreensiva que reinterprete dados de
investigagdes anteriores e reconhega também
o potencial criativo do trabalho individual no
ensino

Na sua casacterizacio das culiuras docen-
tes Hargreaves introduz novos conceitos,
como os de colaboracio ardficial’ e de “bal-
canizagio , que marcam bem a originalidade
do seu pensamento Assini, embora reconheca
a importincia da colaboragao e da colegiali-
dade como estratégias de desenvolvimento
profissional dos professores e como solugio
organizacional para os preblemas da escola
contemporinea, <ritica o excesso de protago-
nismo que lhes tem sido atdbuido pelas orto-
doxias da mudanca Com cfeito, resultados da
sua investigagdo mostram que o trabalho con-
junto se pode transformar numa colaboracio
forcada, anificial e pouco proveitosa, quando
o tempe de preparagio € administrativamente
regulamentado e a colaboragao ndo € espon-
tAnca nem da iniciativa dos professores Parti-
cularmente aftico da colegialidade construida
administiativamente considera que 4 substi-
wigio de formas de colaboragio gerada pelos
professores por formas de colaboragio con-
troladas comtidas e inventadas pelos adminis-
tradores gera wing simulagdo de colabora-
cde . segura do ponto de vista administrativo
(p 21%), mas improdutiva de todos os outros

Analisa ainda outro tipo de cultera
docente, 4 “balcanizacao” das escolas secun-
dArias que se caracteriza por fionteirds fortes
e durdveis enire as diferentes parles de uma
organizacdo, identificacdo pessoal com 6s
dominios definidos por estgs fronteiras e dife-
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renicas de poder enfre tafs domiios (p 266)
A balcanizagio traduz uma configinacio or ga-
nizacional bem conhecida das nossas escolas,
que se consubstancia na existéncia de fronrei-
ras enire as dreas disciplinares ¢ no reforgo da
especializacio disciplinar $0 fronteiras desse
tipo, mais relacionadas com diferencas de
poder do que com a natureza especifica dos
saberes, que levam a0 isolamento das discipli-
has, separam as ‘tedricas’ das ‘priticas”,
fazendo com que as primeiras se imponham
as segundas ou que determinadas disciplinas
se sobteponham a cutias, impedindo as esco-
las de tomarem a aprendizagem e desenvolvi-
mento dos alunos como sua missio essencial
¢ de, em fungio dela, pensarem e agirem
estrategicamente

O dltimo capilule da obra tem um o
sugestiver A reestriuracdo Para além da
colaboracdo  Como frequentemente aconiece
em educacdo nio hd também um sentido
univoco para este conceito, variando o seu
significado com os contextos e objectives a
que tem estado associado Como o Autor
reconhece, a reestiuturacio representa dife-
Tenles tentativas de mudar a escola e os pro-
fessores desde a gestdo centrada na escola, 4
atribuicao de maior poder aos picfessores, ao
ensine centrado na compreensio No entanto,
o desafio da reestrutnagio nde significa ape-
nas recusai o controlo burocidtico, ou a rigi-
dez e paternalismo que caracterizam ainda o
actual sistemna de ensing Significa, principai-
mente, construir objectivos comuns e dar-lhes
sentido, articulando ¢ unindo as vozes dos
professares e de outros parceiros educativos
respeitando a sua capacidade de romar dedi-
soes, confiando mais nas pessoas e nas pro-
tessos de colaboragio que, espontaneamente,
se vierem a desenvolier A leitura deste capi-
tlo no pode defxar de nos transportar 4 rea-
lidade ponuguesa ¢ de sugerir a COMpPAracio
com situacdes que hoje se vivem no nosso
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sistema educativo, onde se verifica também a
presenca de ‘culturas baleznizadas” em virios
sectores de ensino, do bisico ao superior ¢ a
existéncia de formas de “colaboracio forcada
e artificial”, como acontece com algumas das
inovagdes que t€m sido tentadas

Hargreaves teimina o capitulo afimando
que As regras do mundo estdo a mudar Futi
ng bora de as regras do ensino e do trabalbo
dos professcres também mudarem” (p 296)
Nio propoe, contudo, “regras definitivas para
0 aperfeicoamento, listas de praticas de
Sueesso oy outras cerleza espirias’ (p 21),
pois considera que a reestruturacio nio
representz o fim dos nossos problemas, mas o
seu inicic, uma oportunidade para definii
Oulias regras com vista a aprendizagens ¢
ohjectivos dilerentes mum mundo nove, entre
uma grande diversidade de modelos e de
alernativas Tal diversidade nao deve porém,
levarnos a esquecer que as escolhas se deve-
rio situar em pardmetros éticos Reforgam este
principio duas idefas que atravessam os dife-
tentes capitulos desta obra: a ideia de que a
muddanga 56 terd semido se orientada por pro-
pdsites socials € morais e a idcia de que ¢la
deverd respeitar a individualidade e trabaiho
dos professores, estimulando a sua participa-
€40 na definicic das finalidades do ensino

lodo o livio e especialmente estes capi-
tulos finais nos revelam um investigador que
procura compreender as ransformagdes por
que estd a passar o mundo dos professores ¢
das escolas, preocupado com os valores que
fnoneiam a mudanga educativa ¢ com as fina-
lidades amribuidas 3 educacio escolar E € isso
quee, acima de tudo, distingue esta obra que
alia a riqueza ¢ originalidade do quadro con-
ceptual, ao rigor ¢ clareza da andlise ¢ 3 pers-
pectiva sécio-critica do Autor que o impede
de se cingir a uma inlerpretacio relativista ou
meramente académica, antes © leva a alargar
4 reflexdo aos valores que orientam a
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mudanca educativa, a0 papel da escola e a
dimensdo sécio-moral da educacio escolar
De relevar, ainda, a semelhanga de muitas das
situagdes analisadas com as que vivenciamos
no nosso quotidiano, o que certamente ndo
deixard de estimular uma reflexdo critica e
proveitosa sobre as sucessivas reformas e
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reestruturacdes que a escola e os professores
portugueses ©m conhecido nos Gltimos anos
Poderd ser esse, enfre outros, um importante
congributo deste 130 sugestive livio

MARGARIDA FERNANDES
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RecensZo do livro de Helena Costa ARAUJO, Pioneiras na educagdo. As professoras pri-
mdrias na viragem do século. 1870-1933, Lisboa, IIE, 2000

O acto de ler €, necessariamente, ordena-
dor e questionador, na medida em que con-
fronta as posicdes ariundas de um texto e da
sua leftura, originando, por isso, movimentos
de desacemodagic e zcomodacio Dar conta
escrita de uma leitura convoca, assim, uma
outra estruturacio do texto de partida, de tal
maneira que, ambos, texto lido e leitura,
cobrem figura ¢ se respeitem Por essa exi-
géncia, vou organizar esta recensio em tds
partes, a saber: 1 A obra, 2 A problemitica,
3 As petspectivas

A obra

Trata-se de uma obra extensa, de mais de
400 paginas, fortemente documentada, quer
em ordem a fontes primdrias, quer quanto a
literatura critica, dizendo respeito s diferentes
temidticas em presenca Nela se aborda o tema
do ensino primdrio em Portugai, entre 1870 e
1933, analisando-o como trabalbo de mulhe
res e em articulacio com a construcdo da
escola de massas

Mais do que 4s partes em que o livio se
organiza, parece-me ser de salientar o seu
1itmo de estruturago, cadenciado por uma
contextualizacio global das temdticas em and-
lise, seguida da focagem particular do caso
portugués, que permite assistir a0 desenvolvi-
mento das questies no plano nacional, mas
em articulagio com dindmicas mais gerais,
situagdo que, a meu ver, torna 4 anilise mais
aberia e critica

O argumento tedrico €, de alguma
maneira, aferido ou experimentado, por uma
lltima parte em que a autora explora bistdrias

de vida de cinco professoras primdrias, nasci-
das entre 1899 ¢ 1910, e cuja vida profissio-
nal, em wés das cinco casos, se iniciou antes
de 1926 €, nos dois restantes, nos anos ime-
diatamente a seguir Com este material pre-
tende-se que as experiéncias pessoais de
algumas das protagonistas do processo em
andlise possam constituir-se como o seu oulro
Indo do espelho, @ por essa via, “permiti que
as suas vozes sefam ouvidas dentro de uma
investigacdo mais alargada sobre a construgio
do ensinzr na escola primana como rabalbo
de mulberes® (275)

A problemitica

A construgdo da problemitica do livro,
bem como o seu tratamento, estio condicio-
nados pela sua intencionalidade estruturadora
- que carresponde i abordagem do acto de
ensinar como trabalbo de mulberes, ou seja,
como trabalho que é socialmente considerado
como patticularmente adequado parz as
mulheres e assim € concebido e avaliado - e
também pela centralidade que nessa aborda-
gem assumem os conceitos de palriareado ¢
de relacdes pairiareass, significando a subor-
dinagao estrutural das mulheres em ordem
a0s homens Isto paia dizer que toda a andlise
S€ representa a4 S5i mesma como uma ieitura
comprometida com uma determinada visio da
dindmica social, no quadro das questées de
género

Esta claificagdo, que € feira pela autora
no inicio do tabalho, corresponde, na ver-
dade, ao modo como ele se desenvolve e
COome apresenta as suas conclusdes e, além
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disso, representa uma das suas constantes,
que descrevenia como compromiss, careza
e rigor Compromisso e cJareza, porque toda
a investigagio € narrada por um em que
nunca se cscamoteia na apresentacio dos
dados ou das conclusdes, e, por outic lado,
vai elencando as suas preocupagdes ao
longo da andlise e confrontando as suas pré-
prias posiches com 4s que vai frazendo a
lume Clareza ¢ rigor, porque em vez de
enveredar por uma linha de desenvolvimento
simplificadora que mostrasse a heroicidade
das mulheres, optou, cientificamente, por
exibir 45 complexidades ¢ as contradigbes do
percurso e das situagdes envolvidos - Neste
contexto, € de relevar, ainda, tanto o amplo
apoio da investigacic em fontes da época,
de natureza diversificada, quanto ¢ modo
como, 20 longo do trabalho, se dialoga com
outras investigaches sobre 2 mesma drea,
motivadas, embora, por outros parimetros de
PErspectivagio, como $40 0s asos, nomeda-

mente, de Anidénio Novoa ¢ Filomena

Ménica

No quadro do desenrclar da investigagio
é-nos mostrada, realmente, a articulagiio enire
a instituicio da escola de massas em Portugal
e a feminizacio do ensino, fundamentalmente
a partir da exploracdo, da Reforma da Ediica-
cdo de 1878, dos ideajs ¢ das concretizagbes
efectivas do periodo da Republica ¢ das
determinac@es ocosridas na emergéneia da
Ditadura Militar A andlise de tal articulagdo
permite pdr em evidéncia os seguintes ele-
mentos:

1. 0 desenvolvimento irregunlar da
escola de massas em Portugal, no
periodo convocado,

Aqui hd a registar que o Estado portu-
gués declarou a escolaridade obrigaté-
rig em 1833 e 30, 0 que representa
uma situacdo precoce em relacdo a
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outros Fstados, mas que, contudo, essa
precocidade ndo cormespondeu 2 sua
implementacio real Por outio lado,
embora 2 Repiblica tenha emblemado
a instrugdo Como fecurso pard a
modernizagio do pafs. também nio
logiou uma implantacde efectiva da
escolaridade obrigatdria, sendo que a
Ditadura Militaz, embora consiga regis-
tar indices de frequéncia de escolaii-
dade mais elevados do que no perfodo
anterior, o faz, no entanto no hori-
zonte de uma perspectiva minimalista
sobre a4 formaco basica

2. A ocorréncia da feminizacio do
ensino primdrio no contexto de um
movimento de ideias controverso e
paradoxal
Parece ficar claro na investigagdo que
o ensino primario foi sendo concep-
tualizado come trabalbo de mulberes
dentro de uma logica de sublinhar,
simullaneamente, as caracleristicas
femininas que mais especificavam as
mulheres como diferentes ¢ hierarqui-
camente ahafxo dos homens e a pro-
fissio de ensinar criangas como um
tipo de wabalho que, no funde, ndo se
constituia como uma ruptura efectiva
em telagdo 2 vida familiar, dentro do
far Na minha leitura 0 que mais evi-
dencia esla concepgdo do tabatho de
ensinar criangas, enquanto irabalbo de
mutberes, como um ndo-trabealho, do
ponito de vista simbélico, € o facto de
que, no contexto deste perfodo, tenha
sido negado as mulheres o direito de
voto que cra, afinal, a marca real da
cidadania e do espago piiblico
Aponta, igualmente, na mesnia linha,
o facto de, duante a Repiiblica, por
um lado, ¢ Estado ter tomzdo medidas
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para restringir o nimero de mulheres
a ensinar nas escolas primdrias, impe-
dindo-as mesmo de se ocuparem dos
Ultimes anos de escolaridade, ao
mesmo tempo gue configurava uma
representacdo do professor primirio
com ragos ligados 4s caracteristicas
masculinas Ou seja, no momento
deste perfodo em que hd uma efectiva
valorizagio simbdlica do papel do pro-
fessor primdiio, b4, concomitante-
mente um conjunto de medidas limi-
tando o acesse das mulheres

3. O papel desvelador do tema da coe-
ducacio relativamente s contradi-
¢Oes polarizadas em torno das ques-
toes da representagio social sobre
as mulheres e do seu acesso 2 cida-
dania
A ampla andlise que € feita desta temd-
tica ¢4 visibilidade quer 2 divergéncia
das posigdes, quer a0 seu emaizameno,
na sociedade em geral, e no grupo
docente, em particular, mostrando a
dinamizacio do corpo social para o
debate da questio, bloqueada apenas,
pelo gesto impositivo da Ditaduta

As perspectivas

Como professora e como feminista queria

ressaltar trés ideias que o livio de Helena
Aratjo permite identificar e que podem
potenciar um alerta reflexivo

1 Em primeire lugar, reconhecer, com
migoa, qUE NO N08SO Pals, antes como
agora, as questoes educativas apresen-
tam um desfasamento incomensurivel
entie 0 plano da retdrica discursiva € o
plano da efectivacio real E wiste verifi-
car gue a5 methores e mais progressis-
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tas ideias educativas, no dmbito do sis-
tema, foram ¢ 530, as mais das vezes,
simples flores de reidrica

Em segundo lugar, ainda com migoa,
lamentar o silencizmento prematuro a
que o Estado Novo remeteu o debate
em torno das questdes da representa-
¢io e dos direitos das mulheres, impe-
dindo que a discussio que se tinha
desenvolvido, na viragem do século
XX para o século XX, pudesse ganhar
for¢a consisténcia e identidade, tanto
mais que esse silenciamento foi ainda
mais aprofundade pela moifina do
mitc e da esteriotipia mais obsoleta
Penso que o presente estado de coisas
do sistema educativo em ordem as
teméticas da igualdade de oportunida-
des e da suz dificuldade de penetra-
¢2o € ainda uma consequéncia do
plasma mistificador que entic se
constituin

Por fim, tomar consciéncia da profunda
ambivaléncia tansportada pelo con-
ceito trabalbo de mulberes Na reali-
dade ele € alimentado por uma l6gica
paradoxal, na medida ém que, ao
ganhar corpo, se constitui como um
horizonte de desejo possivel para as
raparigas, €, por isso, pode ser assu-
mido por elas como libertador, repre-
sentando um modo de vida alternativo;
contudo, a0 mesmo tempo, perfila-se
como discriminador, a0 transpor para o
plano piiblico uma subordinagdo das
mulheres equivalente & do espaco pri-
vado Deste modo, metaforicamente,
ele pode dar conta do carécter estram-
ralmente paradoxal das questdes de
género

FERNANDA HENRIQUES
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Recensdo/Comentdrio dos Cadernos Coeducacdo
Helena Costa Araiijo e Maria José Magalbaes (orgs)

Recensdes/comentarios de: Ariana Cosme,
Antdnio Magalthies, Elisabete Ferreira,
Jodo Caramelo, Manuela Ferreita,
Orquidea Coellzo

O3 Cademos de Coeducagio, publicados
pela Comissao para 4 Igualdade e Direitos das
Mulheres em 1999, constituem uma colecgio
de dez publicagoes, tendo cada uma delus
sido traduzida para mais uma lingua, pelo
menos As linguas utilizadas s3o o portugués,
o francés, ¢ italiano e o espanhol, pelo facto
de set um projecto internacional Neste pro-
jecto, além de um conjunto de grupos de
investigacio vindos de Universidades (Porto,
Coimbra e Evora) e Escolas Superiores de
Educacio Poruguesas (Beja, Senibal e Santa-
1ém), da Associacdo de Estudos sobre as
Mulheres e da prépria Comissao para a Igual-
dade e Direitos das Mulberes, como coorde-
nacio do Projecto, colaboram ainda uma
equipa francesa (Academia de Iyon), uma
espanhola (Escola Universitdria do Professo-
1ado de Palencia, Univ Valladolid) e uma ita-
liana (Centro de Inovagice e Experimentagio
de Milao)

Este projecto, financiado pela Unidc
Buropeia, denomina-se “Coeducacio: do prin-
cipio a0 desenvolvimento de uma pritica”,
tem como principal linha crientadora “o prin-
cipio da integraciio da igualdade de oportuni-
dades entre raparigas ¢ rapazes, fundamental
nz promogio () de valores essenciais pata o
exercicio efective da cidadania, |quel ainda
estd longe de constituir uma pritica nc seio
dos sistemas educativos’ (p 3), como afirma
na ‘nota prévia a coordenadora do projecto,
Teresa Pinto

Como se pode depreender dos titulos dos

cadernos, hd uma diversidade grande nesta
produgio Diversidade nas orientagbes segui-
das e nos enquadiamentos orientadores,
diversidade de propostas metodelégicas,
diversidade no desenvolvimento realizado,
diversidade nas leituras seguidas e propostas

Podemos enfdo perguntar-nos o que liga
estes Cadernos enfre si e a esie Projecto? A
prescupacio pelo entrosamento nas politicas
educativas das questdes de igualdade de
oportunidades entre os géneros aparece como
primeirz meta do conjunto dos Cadernos
Também o apelo e propostas para a sua infro-
ducdo numa fonmagdo de docentes conscien-
tes das clivagens entre universos femininos e
masculinos estd muito presente [gualmente,
existe uma preocupa¢io de focar aspectos
diversificados dos quotidianos escolares, de
forma a que, através de sugestdes pedagd-
gico-diddcticas, se possa caminhar para uma
“desfamiliarizacio” da realidade de todos-os-
-dias, entendendo-a como construgio social e
imbuica de sentidos ¢ significados plurais, por
vezes contzaditdrios

Nao se pode deixar de salientar o cardc-
ter inovador deste Projecto que pode levar a
trabalhar em conjunto instituigbes sem
{quase) tradicio de uabatho ¢ produgio em
comum, para 2lém das parcerias internacio-
nais, e que phde ser possivel gragas 3 implica-
¢do e determinagfio da sua coordenadora,
Teresa Pinto Porvenfura, o ritmo imposto
pelas 1ogicas e prazos deste tipo de Projectos
nio terd potenciado, de forma mais substan-
cial, o beneficio mituo do trabatho concep-
tual e metodolégico entre as equipas

As recensdes/camentdrios que se apre-
sentam so resultado de umz sessdo de langa-
mento dos Cadernos Coeducagio na Facul-
dade de Psicologia e de Ciéneias da Educa-
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¢do, da Universidade do Porto, em Junho do
ano transacto, da iniciativa e organizacio de
estudantes da disciplina de “Educacio,
Género e Cidadania”, da licenciatura em
Ciéncias da Educacdo, sessio que intitularam
Da neutralidade &s (des)igualdades de
género a descoberta de dispositivos de
mudanca Fsta iniciativa nio pode deixar de
ser realgada quer pelo empenho e ciatividade
envolvidos, quer por visibilizar outros proces-
sos de formacgio na instituicio universitiria
Apenas estao aqui apresentados os coment-
rios produzidos por docentes de Ci#ncias da
Educacdo, da Faculdade que, desta forma,
nic so tomaram conhecimento dos Cadernos
de forma mais sistemdtica, como colaboraram
na sua divulgacio, através de um debate esti-
mulante, em virios dos seus mormentos Agra-
decemos-ihe, o estor¢e que fizeram para lmi-
tarem o SeU texto a um espago encurtado

Ieresa Pinto e Fernanda Henriques, Prefa-
cio de Irene Vaquinhas

Coeducagdo e Igualdade de Oportunida-
des

Gostarfamos de nos cenirar apenas num
dos aspectos que o livio envolve; 0 da ques-
tdo do paradigma sociocultural da moederni-
dade e a questic da coeducacio

As autoras sdo em muitos aspectos impli-
citos, por assim dizer, modernas Mas também
o sio explicitamente: «& nossa convicgio que
ambos os conceitos {Coeducagio e Igualdade
de Oporiunidades) sio factores fundamentais
na construgdo de uma educagio democritica
que viabilize ¢ mesmo facilite a emergéncia
de uma figura de cidadania plenamente parti-
lhada por todos os seres hurmanos indepen-
dentemente de qualquer determinagic de ori-
gem (p 9) Ou ainda quando lamentam a
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exclusio das mutheres «la racionalidade e,
congruentemente, do exercicio da cidadania
p 1

As investigaces recentes t2m sublinhado
2 coeréncia e conivéncia epistémicas enire o
paradigma sociocultural da modernidade e o
desenvolvimento do capitalismo e do indus-
trialismo A modernidade € precisamente,
estruturada em termos epistémicos por um
sujeito tridnico: Razdo, Histéria ¢ Humani-
dade Segundo Hegel, a sua reuniio seria
assegurada pelo Estado modernc. As desigual-
dades derivadas do género, sendo anteriores
ao capitalismo, ardculam-se neste paradigma
de uma forma tho coerente (ver Beck, 1992,
sobre a estrutura medieval da familia e sua
conexiio com o industrialismo) gue, eventual-
mente, s6 na ruptura com ele as questoes da
coeducagiio — mas ndo O — ganhardo mais
clareza H, alids, uma parte do livio em que
a5 autoras fazem 4 recensio de -algumas lein-
ras feministas (que) vio mesmo mais longe e
consideram que a problemdtica da igualdade
de direitos estd inquinada na sua origem e,
portanto, nio & libertadora para as mulheres,
dado que a categoria de igualdade é uma
norma do masculino sendo definida no qua-
dro do paradigma onde emergiu Assim
sendo, a liberta¢ido das mulheres terd de
recorrer a outras categotias e sobretudo liber-
tar-se de uma linguagem androcéntrica que
apenas permite e legitima ¢ pensamento dico-
témicos (p 20-1) Mas ndo parece esta pers-
pectiva chamar-lhes a atencio

Boaventura de Sousa Santos fala dos esto-
dantes adaptadores da pés-modernidade e
dos estudantes de resistiéncia, de leituras sub-
paradigméticas e paradigmdticas das actuais
transformacdes Parece interessante enfocar as
questoes de género a partir da assuncio da
perspectiva paradigmdtica Dado que a desi-
gualdade entre homens e muiheres ¢ anterior

- ao paradigma da modemidade ¢ do capita-
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lismo, parece ndo se fazer avangos claros na
luta contra ela procurando em qualquer deles
08 Seus INstrumentos Criticos

Do lade das leituras subparadigmaticas,
ficariam aquelas petspectivas segundo as
quais € pelo seu envolvimento na rede produ-
fiva e na conguista de wm lugar na vida social
e palitica que as mulheres poderiam conquis-
tar a igualdade real de oporiunidades No
ajuste de contas reformista com a moderni-
dade, que para as mulheres se ndo cumpriu,
esse desideraio seria alcangado utilizando ins-
trumentos modernos (participagio partidéria,
constituigio de grupos de pressio no sentido
de produgio de dispositivos juridicos mais
equitativos, efc ) Por seu turno, uma leitwia
paradigmidtica sublinharia eventualmente que
o0s instrumentos da modernidade, sobretudo
quando articulados com os do capitalismo,
embotam A partida 0 processo e limilam a
imaginacdo sociologica

F neste dltimo sentido que, a nosso ver, 0
feminismo deverd assumir nomeadamente a
légica de um novo movimento social e nio
rechezir a sua agenda ao ajuste de contas com
a modernidade ou com a organizagdo social
que articula o capitalismo Concorda-se que
este ajuste de contas com as promessas da
modernidade e com o capitalismo € impor-
tante e tem um valor ticlico, mas, precisa-
mente por isso (isio &, pelo seu cardcter tic-
tico), nio parece ser 0 melhor estruturador da
agenda e das estratégias do feminismo

Antdnio Magalhdes
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Nadja Acioly-Regnier, Jean-Paul Filiod

¢ Christine Morin,

Preficio de Annik Houel

Meios Escolares e Questdes de Género:
elementos de reflexiio para a prdtica do
ensino

Nesta obra, sio apresentados trés traba-
thos de investigacao, que tiveram por finali-
dades aprofundar a problemdtica do género
no contexto escolar francés, vir a conduzir 4
acgdes de colaboragio interinstitucional e
facilitar a comunicagdo cientifica com outros
paises

Este caderno & prefaciade por Annik
Houel, que apresenta a questio do género,
enquanto ponto de encontro tedrico entre as
trés investigaches levadas a cabo, situando-a
no panorama francés, e particularmente no
que concesne 3 evolugio e delimitacio do
conceito, © que me parece uma fentativa que
vem, de facto, valorizar os nabalhos, dat-lhes
uma certa unidade e, em alguma medida,
preencher um espago, trazendo uma mais-
-valia que a exposicio dos trés estudos, 50
por s, n2o abrangia

A primeira dessas investigacOes, de Nadja
Acioly-Régnier, equaciona alguns dos elemen-
tos intervenientes na nog¢io de género par-
tindo do pressuposto de que continua a exis-
tir, nas vdrias componentes do sistema escolar
educativo, a crenga que 4 matemdtica € um
dominio reservado ao masculino Este traba-
lho caracteriza-se, essencialmente como sendo
uma revisio a bilbliografia, bem como uma
indicaciio de resultados de alguns estudos
efectuados por diversos autores, detxando-nos
pistas para outras investigagoes

O segundo texto pertence a Jean Paul
Filiod, que se debruga sobre a feminizagdo da
docéncia, enguante constatagio sociolégica,
realcando alguns efeitos sobre as representa-
¢éies comuns, que identifica como produtoras
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de uma interpretaciio naturalizante patente na
problemitica de género Parece-me ser perti-
nente referit que os percursos biograficos sio
entendidos pelo autor como algo entiquece-
dor & capaz de permitir integrar, numa pers-
pectiva toalizante ¢ mukiforme, ndo apenas a
dimensao profissional, mas todas as outras,
permitindo inscrever e melhor compreender
nesse ilinerdrio global a construgio das identi-
dades profissionais

Por sua vez, 4 existéneia de uma relagao
assimétrica entre 03 sex0s € ¢ estudo dos efei-
105 dessa relagiio ao nivel das cognicdes e dos
comportamentos na escola € ¢ eixo de andlise
do estudo apresentado por Christine Morin,
fornecende elementos experimentais para
uma melhor compreensio da intervencio das
regulacdies socials sobre o funcionamento
cognitiva A (con)fusio entre exercicios de
artes pldsticas e exercicios de matemdtica
(geometria) conduz a uma peculiar pesquisa
cujfos resultados, ainda que exploratdiios, real-
gam 2 importingia da dindmica relacional ¢
do tipe de relacio induzida sobre as activida-
des cognitivas dos alunos

Penso que o conjunto das exposicdes
contidas neste cadernc pode constituir-se
como um elemento de leitura problematiza-
dora dentro da temdlica, € tendo em conla
que se destina essencialmente a um piblico
que estd a fazer a suz primeira formacio legt
timada puma drea — a da docéncia —, julgo ter
a vantagem de partir de uma perspectiva
generalista Ou sefa, n3o estamos na presenga
de trabalhos profundamente especializados do
ponto de vista académico, mas sim de dife-
rentes abordagens, possiveis e zcessiveis

Orquidea Coeiho
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Teresz Alario Irigueros, Carmen Alario
Irigueros, Rocio Anguita Martinez,

M? Jesus Dueiias Cepeda, Carmen Garcia
Colmenares, Alfonso Garcia Monge,

Lucio Martinez Alvarez, Preficio de Pilar
Ballarin

Identidade e Género na Prdtica Educa-
tiva

A constiugao de uma escola, que se pre-
tenda definir como um espaco de afirmacio
de uma cidadania activa e democritica,
necessita de reconhecer a coeducacio como
um eixo estruturante de qualquer projecto
de educagio contemporineo E nesse sen-
tido que Pilar Ballarin, no preficio deste
Caderno, reconhece a importincia da publi-
cagio deste Tdentidade e Género na Prdtica
Educativa dhigida 2 orientagio das préiicas
profissionais, incidindo na possibilidade de
correcgdio de priticas discriminatérias que
possam contribuir para o aprofundamento da
Democracia

O compromisso da escola contemporinea
tem 4 ver prioritiamente com o desenvolvi-
mento pessoal e social de 1odos os que a fre-
quentam ¢ € de acordo com este principio
orientador que devemos entender a organiza-
¢do das actividades e dos instrumentos rela-
clonados com projectos educativos que se
definem em func¢io da reconceptualizacio do
conceiio de pessoa humana

Nio sende um problema exclusivo da
escola €, também, um problema da escola,
sobretude quando esta tende a contribuir
paa, o que Xurjo Torres Santomé designa
por, constiugio da feminidade, isto é ‘aquelas
relagdes de género socialmente construidas e
aquelas airfbuicdes de formas culturais parti-
culares, relagdes e discursos gue convertem
em desfavorecidas as mulheres”

Esta organizacdo da escola, centralizada e
socialmente hierarquizada € apresentada de
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forma bem sistematizada na 11 parte deste
Caderno sob o subtitulo “eles esido nas aulas,
elas taimbém” Nesta 28 parte 530 apresentados
como exemplos os estereotipados livros de
estudo/manuais escolares, 2 organizagio das
priiticas de ensino e de mobilizagio da pattici-
pagao dos alunos, as diferentes priticas ava-
fiativas e interaccbes verbais, organizadas de
forma diferenciada segundo esteredtipos de
género, e sendo entendidos como elementos
determinantes para a construcdo da ident-
dade das raparigas contribuindo para

a) o enfraquecimento das aspiracdes das
rapatigas e mulheres;

b) a escolha de um curso ¢ a motivacio

para o &xito;

¢) a presenca desequilibrada de mulheres
no mercado de trabalhg;

A questio do género nas nossas escolas
nio pode ser encatada, por isto, como uma
questio periférica, particularmente quando
se reivindica, por um lado, que estes espagos
educativos deverdo estimular ¢ desenvolvi-
mento integral das alunas e dos alupos que ¢s
frequentam, enquanto, por outro lado, ndo se
questiona o conjunto de idiossincrasias que
##m vindo a legitimar, o que Helena Afatjo
designa como, cidadania parcial das mulheres
enquanto grupo de género Esta situagio €
apresentada, nas pag 27, 28 e 29 deste
caderno, de forma pouco exsustiva mas clara,
concisa e Gtil para nos questionarmaos:

—até que ponio esta problemdtica tem
vindo a ser assumida como uma questio
pricritéria no dmbito dos projectos de
formacio para o exercicio da actividade
docente nos mais diversos niveis de
ensino do sistema educative portugués ?

{ evidente, em Portugal, a auséncia com-
pleta de preocupacdes com 2 questdo da
jgualdade de géneros nos programas de for-
magio de professores, o que contrasta Com as
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politicas de formagdio de professores seguidas
noutros paises da UE, onde esta questio €
ahordada de forma explicita através da elabo-
racio de médulos concebidos para esse
efeito

A coeducdgdo exige que se repensen as
finalidades da escola, a sua organizagio, o
modo como ai estabelecemos relagdes e
aprendemos & comunicar COMm 05 Outros

Nos espacos de formagao inicial (on con-
tinua) de professores é fundamental que se
aprenda num primeiro momento que educar
hoje implica que se seja capaz de coeducar e
aum segando momento que 2 problemitica
da igualdade entre os géneros € antes de ser
uma questio educativa, uma questio de natu-
reza politica

Ariana Cosme

Ana da Silva, Dina Araiijo, Helena Luis,
Isabel Rodrigues, Madalena Alves,
Manuela Rosdrio, Maria Joo Cardona,
Pedro ¢ Jean cCampiche, e Ieresa Clatidia
Tavares, Preficio de Teresa Vasconcelos
A Narrativa na Promocdo da Igualdade
de Género. Contributos para a Educagio
Pré-escolar

1 O cademo da coeducaciio referente 2
educagic pré-escolar resulsante do trabalho
de um colectivo da Escola Superior de Educa-
¢do de Santarém, encontra-se dividido em
duas grandes partes: uma primeira, onde, de
alguma forma se justifica a abordagem da
jpualdade de género no contexto da “Educa-
¢lo pré-escolar”, se esclarecem as perspecti-
vas tedricas adoptadas e conceitos-chave, e se
di conta, também, do procedimento metoado-
légico que o sustenca Numa segunda parte,
dio-se *sugesides prdticas’ privilegiando as
narmativas produzidas pata criangas — livros,
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registos audiovisuais ¢ as narrativas produzi-
das por criangas, com ¢ objectivo dos educa-
dores € educadoras de infincia “poderem
reorganizar a sua intervencdo, apoiando a
descoberta e subsequente reconstrugdo de
algumas ideias estercotipadas sobre os papéis
sociais atribuidos ds mulberes e aos homens’

2 Se consideramos aquilo que t#m sido
os grandes mitos da sociedade moderna relati-
vamente s criangas e 4 infincia — de que as
criangas sdo seres bioldgica, afectiva e moral-
mente imatuios, socialmente incompetentes,
cultuzalmente ignorantes e assexuados —, este
trabalho tem 2 vitude de chamar a atencio
pata a precocidade que o processo de cons-
trugio da identidade de génerc apresenta no
ser humano, remontando 3s idades pré-esco-
lares

Neste sentido ¢ apresentada uma sfnrese
de algumas perspectivas psicoldgicas que pro-
curam articular as etzpas do desenvolvimento
da crianga com a construcio da identidade de
género, onde importa destacar (citacdes): i)
que 0 género € um concefto ji dominado pela
crianca de idade pré-escolas, if) que as crian
cas de idade pré-escolar formam um conceito
de género que afecta as suzs atitudes e com-
portamentos, i} que o significado do género
para uma crian¢a depende da sua histéria de
aprendizagem social, iv) que os progenitores
ndo sdo considerados como a tnica fonte de
influéncia ¢ socializacio, uma vez que as
criangas aprendem através da ohservacio de
muites e diferentes modelos, v) que a cons-
trucdo da identidade de género nio termina
a0s 5, 6 anos mas permanece activa € em per-
manente reconstrugio ac longa da vida

3 No capitulo acerca do “Papel das nar-
rativas na infancia”, procura dar-se contz da
profusdo destas no quotidiano infantil,
comentando algumas das principais narrativas
apresentadas peio mercado para a infincia,
“pronias-a-usar”, com particular destague para
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0s meios audio-visuais — IV e videos — e os
livros $ao estes dlimos que major atencdo
mereceram por parte das autoras, observando-
-se uma avaliagio critica, quer do tipo de
livios que se encontram nos Jardins de Infan-
cia, quer dos que se encontram no metcado,
pelos esteredtipos que veiculam

4 Se até aqui & possivel relativizar os
meus juizos e admitir aqueles como positivos
pelas chamadas de atenglio que efectuam e
pele cuidado com que o fazem — a0 nivel do
aconselhamento -, garantindo espaco de
liberdade para a tomada de decisio dos seus
destinatdrios/as, a partir do 1V capitulo “A nar-
fativa fia promocio da igualdade de género,
onde, supostamente, sdo fornecidas pistas de
trzbalho 2s educadoras quer com base em
narrativas para criangas, quer nas narrativas
produzidas pelas criancas, tal postura toma-
-s¢ problemitica

Nas narrativas apresentadas pelas crian-
gas, 0 que, de facto, se me afigurou uma ver-
dadeira surpresa foi verificar que os exemplos
apresentados, mais ndo fizeram do que acres-
centar um personagem feminino nas profis-
s8es que se apresentaram estereotipadas
como masculinas (ex bombeiros, o cientistz,
0 carpinteiro), ndo tendo introduzido outras
nofas criticas que denotassem que o cardcler
social das desigualdades de género - idade,
origem social, etnia, estateto — ndo ocorre
nem vazio social nem tio-pouce se repora
apenas as relages de poder entre géneros
Ficam 2ssim, e mais uma vez, por esclarecer
as dindmicas que presidem aos processos de
construgio de identidades de género localiza-
das, em particular, dos processos de apropria-
30 que o5 actores desenvolvem mas, mais do
iss0, dos wsos scciais que deles fazem

Nesta medida, centrar o debate desta pro-
blemdtica nas relagées entre géneras, como se
de categorias homogéneas se tratassem, deixa
por explicitar a densidade e a subtileza das
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relagBes inira-género que, recriando novos
grupos de estatuto e hierarquias e gerando
ourras desigualdades no seu seio, atravessam
e sA0 constitutivas daquelas categorias

A historia do Zézé e da Zdzi é, alids,
exemplar, a virios niveis! Com efeito, o que
sobressai € um quadro de relagdes centrado
num contexto familiar harmonioso € orde-
nado, tipo familia nuclear, onde as criangas
limpas, arrumadas, bem apresentadas, repre-
sentam o papel dos ‘itmios” e dos “filhos
bem comportados”, longe de qualquer disputa
ou conflito e com o propésito de agradar z0s
pais O caricter de esvazizmento das relagbes
de poder que facilmente se adivinham enire
os adultos e as criangas ¢ entre estas, € tanic
mais surpreendente, quanto o tema que sub-
faz & acgdo trata, nada mais, nada menos que
0 tema das arrumagdes que, como todos/as
sabemos € uma questio controversa As¢im
sendo, a realidade social apresentada & limi-
tada 2 familia, aqui entendida como sinénimo
de famflia nuclear, da classe média, urbana e
branca (his Zézé)

Outro dos aspectos que nac posso deixar
de referir porque surgem como esterectipados
€ a referéncia ac use das calcas pelas rapari-
gas Como “proposta de reconstrugic’ que o
mesmo €& dizer de mudancal Alids, na sequén-
cia deste tipo de logica e porque me recordo
que um dos filmes recomendados neste
caderno {pg 20) como desejivel “porgue a
heroina é activa, autdnoma e com capacidade
de gerir 0 seu desting” & a Mullan, gostaria
aqui de lembrar que a principal estratégia
usada por esta personagen, € precisamente, 4
de se fazer passar pelo género opoesto! Parece-
-mé, portanto, que haverd agui um outro Hpo
de reflexio mais aprofundado a desenvolver

Perde-se a oportunidade para recorhecer
4s criangas um novo estatuto social, como
actores e agentes sociais competentes, capa-
zes de interaghh em sociedade com outros —
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adultos e criancas - oum determinado local, €
de, ao fazé-lo, atribuir sentido as suas accbes
O mesmo € dizer que as suas acghes s30
influenciadas pela percepcao, compreensio,
interpretagio que elas fazem do-significado da
accio dos outros e da sua propria acglo (cf
Weber), o que significa que as criangas
devem ser vistas como activamente envolvidas
na construgio e determinagio das suas pro-
prias vidas sociais, experimentando no quoti-
diano facilidades e constrangimentos que as
levam 2 apropriagio, reinvencio, transgressio
¢ partilha, mas onde também disputam, exer-
cem poderes e forgas  Neste sentido, concep-
tualizar as criangas como actores sociais {gen-
derificados) é entendé-las como repdrteres
competenies da sua prépria experiéncia ¢,
neste sentido, ‘dar-lhes 2 vez e a voz” signi-
fica ioma-las e reconhecé-las seriamente,
como parte integrante do processo educativo

Manuela Ferreira

Gisela Tarizzo, Diana de Marchi,
Preficio de Barbara Mapelli
Orientagiio e Identidade de Género. a
relacdo pedagdgica

No caderno intitulado “Orientacio e Iden-
tidade de Género: a relacio pedagdgica’, as
autoras Gisela Tarizzo e Diana de Marchi cen-
tram a sua andlise nos “processos de orienta-
¢io para o futuro existencial ou profissional
que 2 Bscola pode fornecer e desenvolver”
De zcordo com as autoras, 4 discussio sobre
estes processos instalou-se com 3 generaliza-
¢do das sitvaghes de co-educacio num con-
texto da escolarizagio de massas e embora
tenha alterado a auto-imagem das raparigas,
tornando-as conscientes da sua participagio
no processo de mudanga ¢ da possibilidade
de acesso 405 meios para a sua realizagdo,
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n3o questionou o mundo escolar ac nivel dos
seus valores, admitindo antes a sua neutrali-
dade axiclogica Deste modo, "a entrada
macica do género feminino na realidade esco-
lar ndo mudou o cardcter da acgio educativa,
das matérias dadas e da sua aprendizagem’,

onde “o saber transmitido prescinde da identi-

dade sexual do sujeito que aprende” € omite
a consciéncia critica da participagao dos
homens e das mulheres na transformagdc das
culturas e das sociedades, na organizacio do
trabatho ou na familia, conduzindo assim a
percursos educatives indiferenciados que €m
subjacente um aluno *masculino neutro”, o
que, de acordo com as autoras, di origem a
um “modelo anacrénico’ de divisio sexual do
trabaiho ¢ dos futuras possiveis

Em coniraponio, a proposta das autoras
vai no sentido de a escola ser interventiva e
activa de modo a permitit que tanto Tapazes
como raparigas tenham percursos idénticos de
formacio e de construcio de identidades, no
condicionados a priori pela sua condigdo
masculina ou feminina, onde a questio do
género, ou da identidade de género € tio
importante para as raparigas como para 0s
rapazes que igualmente convivem com esco-
Ihas, preferéncias culturais e atributos masculi-
nos impostos Assim, de acordo com as auto-
ras, & necessirio mudar a base dos processos
de aprendizagem para que estes, passando a
caracterizar-se pela “relacdio consciente e
voluntdria entre 4s pessoas’, e onde a discus-
sdo, a ohservacdo, o confronto e a troca de
informagdes € de experiéncias sejam transver-
sais em termos metodoldgicos, possibilitem a
valorizagio das diferencas na abordagem do
saber de zlunos e alunas; a integracio da rea-
lidade sexual de 1apazes e raparigas no seu
processo de crescimento, na sua responsabili-
zagdo como cidadios de pleno direito ¢ em
igualdade de circunstincias € a elaboragio de
programas em que os saberes 4o integrados
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e nio “espartilhados”, permitindo a conscien-
cializagio acerca da multiplicidade e parciali-
dade dos pontos de vista

Em articulacio com a necessidade de um
“novo modelo de aprendizagem”, implicando
a existéneia de orientaghes educativas diver-
sas, € questionado o modelo de formacho de
professores quanto 2o seu contiibute para 2
construgdo de um pensamento auténomo e
para 2 realizagio do alunc como pessod, 0
que levanta a questio de quais os atributos
do docente necessirios para ‘responder as
necessidades de desenvolvimento {cultural e
profissional) dos rapazes e das raparigas”

A H e IIl partes do caderno constituern
contributos para a elucidagio desta questio,
respectivamente, através da apresentagio de
uma pesquisa que procura reflectir os pedidos
diferenciados de rapazes € raparigas acerca da
fungio de orentacio a assumir pelo ensino €
da explanagio de um conjunic de competén-
cias a trabalhar na formacio inicial de profes-
sores visando aguela finalidade

A questio central deste caderno prende-
-s¢, entio, com um inegivel sexismo que
estrutura historicamente os saberes escolares,
uma vez que estes encontram o seu principal
referente na ciéncia moderna que, como mos-
tra Boaventura Sousa Santos (2000:83-84), se
constréi sobre dualismos (espirito/corpo,
natereza/culura, ) onde o pdlo dominanie €
identificado com referentes masculinos A
ciéncia moderna toma estes dualismos mais
eficazes na medida em que transforma expe-
tiéncias dominantes (de uma classe, sexo,
1aga ou etnia dominante) em experiéncias
universais com base numa falsa universaki-
dade das ‘generalizacoes transcendentes”
(idem} E a Escola é uma das instituighes que
privilegiadamente assumiu este papel

Contudo, o sexismo da escola ndo pode
deixar de se considerar como um ponto de
entrada para pensar num sertido mais global
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a desigualdade perante a escola que, como
sugere Rui Candrio (1997), decorre em larga
medida das caracteristicas que historicamente
enformam o modo escolar e que encontramos
retratadas nos discursos dos jovens e das
iovens inquiridas pelas autoras deste caderno,
nomeadamente a ‘ilusic pedagogica” em que
aquele se funda, fazendo abstracgio das con-
digdes sociais em que se inscreve a acgdo
escolar e que se materializa nalgumas das
suas dimensdes:

- a extraterritorialidade: onde o mundo
da vida e o mundo da escola raramente
se encontram pela abstracgiio a que a
escola procede das condigdes sociais
em que se inscreve;

- acento na vertente téenica: ignorando
as dimensdes afectivas e imprevistas da
accio educativa e como fal ocultando
diferentes racionalidades, formas de
sentir e conhecer;

—a cumulatividade do saber: em que a
I6gica de repeti¢io da informagao inibe
0 que as autoras identificam com a pro-
dugio de saber que permita a explora-
¢io e o investimento em identidades
que ndo estejam aprioristicamente con-
dicionadas pela pertenca de género,

-a relagio de aplicacio entre tecria e
prética que impede que, a0 contidrio, a
acgio e a experiéneia dos que apren-
dem regulem 2 acgio dos que ensinam

Neste sentido, a problematizacio da desi-

gualdade dentro da escola ou perante 2
escola, se pode beneficiar de uma abordagem
que toma a distingdo entre géneros como
ponto de partida, nunca pode deixar de se
enquadrar no que Mc Carthy (in Stoer e
Aratijo, 1992) identifica como umma abordagem
‘ndo sincrdnica’, isto € que ganha em com-
plexidade ¢ compreensio dos fendmenos
quando faz interagir varidveis como o género,
a idade, a classe sccial, a etnia

% CULTURAS

Referéncias bibliogs ificas

CANARIQ, R (1997) Aprendizagem, experiéncia ¢
curriculo In: Ensinus, 13, 24

STOER §; ARAUJO, H (1952) Escola ¢ aprendizz-
gem para o trabalho, Lisboa: Escher

SANTOS BS (20000 A critica da razio indolente:
contra o desperdicio da experiéncia Porto:
Edigbes Afrontamento

JoZo Caramelo

Maria Graciete Monge, Maria José Rosirio
e Gisela Canamero, Preficio de David de
Prado Diez

Criatividade na coeducacdo: uma estraté-
gia para a mudanca
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Gtaga Abraaches e Eduarda Carvalho,
Preficio de José Manuel Mota

Linguagem, Poder, Educacdo. o sexo dos
BA,BAs

Contrariando a “conversa fiada”
... (e}ternamente!

Os dois cadernos t8m em comum umi
perspectiva c<ritica sobre 45 questdes de
género A originalidade das propostas das
autoras passa pela articulagio de conceitos
como criatividade, linguagem e poder is
quesides de género Estas ideias slo sistemati-
camente marginalizadas dos contextos educa-
tivos onde ginda imperam racionalidades e
perspectivas sobre o curriculo como “uni-
forme pronto a vestir de tamanho dnico’
como o caracterizou JoZo Formosinho em gue
sG acrescentaria ‘unissexo” ou seja entender-
mos o curriculo como “uniforme pronto a ves-
tir, de tamanho dnico e unissexo” que se
limita a ensinar 4 aceitacio, o conformismo, a
passividade ndo deixando fluir as nossas
capacidades, as nossas potencialidades, o

<«
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nosso espitito critico e criativo Por sua vez,
ambos os trabalhos espeltham a critica ao
senso comum ¢ apelam a novos olhares ¢
sentidos na formacic de professores, capazes
de desccultar priticas comuns, estereGtipos e
preconceitos e de darem visibilidade a novas
dindmiczs de formacio Como o afirmam nos
seus trabalhos: “aposta-se na criatividade
come uma estratégia para a mudanca” ou
ainda na interacgdo linguistica de modo 4
“contribuirem para 2 formagio de uma cons-
ciéncia lingufstica critica nos docentes” De
salientar as vantagens destas propostas que
1nao s20 usuais entre nds e cujo intite & pro-
vocar “muitas de nds” para iniciar um per-
curso estratégico, sem ingenuidades e de
mudanga

Yoltando ao primeiro trabalho urge valo-
rizar dimensdes criativas, originais, imaginati-
vas e inovadoras transversais s prdticas quoti-
dianas sendo fundamental para a emergéncia
de novas aprendizagens que nos permitam
dar resposta 2 complexidade e aos desafios
que enfrentamos nas organizagdes modemas.

Trata-se de construir deniro ¢ fora da sala
de zula um clima difrio propicio 4 criativi-
dade individual & grupal atendendo a diferen-
tes estratégias numa intervencio multidiscipli-
nar

0 segurdo trabatho assume claramente a
importincia de reflectirmos acerca do caricter
discriminatério e sexista da linguagem em
questdes de género

Dimensdes como ¢ apagamento simbd-
lico das mulheres, as assimetrias semédnticas, a
falsz neutralidade, o “B,A,BA” das conotagdes
negativas, a sexualidade, sio criteriosamente
analisadas sugerindo o desenvolvimento
duma consciéncia linguistica ctitica que nos
obrigue a desnaturalizar, a desfamiliarizar, a
desconstruir as praticas linguisticas na sala de
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aula Afirma-se neste trabalho uma posicio
claramente pelitica de releitura do mundo
(Freire), com o forte argumento da necessi-
dade da leitura critica de todos os discursos
por patte das alunas e alunos (re)escrevendo-
-0s em seguida Ou como o dizem ‘'ier critica-
mente €, COMO Sugerimos, exactamente isso:
(re)escrever "

Prosseguem as aUtcras sempre neste
registo de desocultagio das injusticas sociais,
da realidade da opresszo, evidenciando a
urgéneia da tomada de consciéncia de que
determinados usos linguisticos — nos seus
pressupostos, valores e priticas - estabelecem
relagées de poder desiguais e injustos E este
propdsito de “contrariar a conversa fiada” que
sempre evitou as perguntas, os debates alar-
gados, os questionamentos criticos, o direito
de (redinterpretar e de (re)descobrin, € este
proposito, esta atitude um acto de maior
importancia politica, contrariar 4 “conversa
fiada” € tomar posicio, € lutar pelo direito de
decisio, de escolha, de “conscientizagio”
{Freire), de liberdade que nos feva a assumir-
mos a nossa relagio com o mundo

Gostava ainda de salientar a resisténcia
em reconhecer o poder da linguagem e das
vantagens duma atitude criadora Os n0ssos
esforcos devem seguir na direccdo de lhes da
visibilidade, significado e sentido

Pela minha parte, fiquei mais uma vez
seduzida por todas estas propostas de uma
pedagogia ciitica, capaz de contrariar a “con-
versa fiada”, espera-se que (e)ternamente

Elisbete Ferreira
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Anténio Neto, Marilia Cid, Clarinda
Pomar, Américo Pecas, Elisa Chaleta

e Assun¢io Folgue, Preficio de Constanga
Gomes Machado Esteredtipos de Género

O conceito de esteredtipo €, na sua defi-
nicio, ambivalente: 1 € ideologia 2 € catego-
rizacio do real social A primeira acepgio
remete o esteredtipo para uma visio distor-
cida da realidade, dado que os critérios de
valorizagio social t8m as marcas das relagbes
de dominacio que estruturam as relagdes no
interior dos grupos A segunda remete para a
sua incontorndvel necessidade enquanto fac-
tor central de socializacio e enculturagio,
como lejtura aprendida do real Ora, como
dizem os autores, «0s esteredtipos de género
sio um subtipo de esteredtipos sociais ¢
estio, por isso, submetidos 205 mesmos pro-
Cess0s psicossocials que 0s outros esteredti-
pos, exercendo influéncia schre uma vasta
gama de atitudes e comportamentos indivi-
duais e colectivos: (p 11}

O que parece inferessante & colocarmo-
-nos entre os dois termos da ambivaléncia,
assumindo que o senso comum, enguanto
lugar dos lugares comuns, € construido nos €
pelos esteredtipos Acerca do senso comum,
podemos dizer que dele s6 se sai {pela cién-
cia ou pela ruptura revoluciondria) para a ele
se regressar A mudanga social faz-se e conso-
lida-se de tradi¢o a tradicio e de esteredtipo
a esteredtipo Para além do esteredtipo e do
quadro culural que o sustenta, aio se desvela
nenhuma realidade pura e dura A isto acresce
que a emancipagio — a luta contra a alienagdo
- niio é nunca um lugar branco, definitiva-
mente construido

A polémica de Castells e Ipola com
Althusser, a propésito do conceito de ideolo-
gia, parece dar razio aos primeiros, dado que
nio existe ciéncia definitiva resultante do
corte epistemoldgico O que significa, por
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maforia de razio, que 4 luta pela igualdade e
a prépria igualdade sio também ideoldgicas,
em tltima zndlise O senso comum da “dupla
tuptura” de que fala Boaventura de Sousa
Santos, depende, por um lado, de condicOes
sociais e, por outro lado, no € assimildvel a
algo constituido definitivamente como eman-
cipatGrio A emancipacio ndo tem hoje o sen-
tido cristzo ou marxista de libertacio defini-
tiva

Assim, qual a proposta emancipatoria
para a sensocomunizagio da igualdade entre
géneros em contexto escolar? Nomeadamente
que dispositivos de diferenciagio pedagdgica
devem ser tidos em conta e construidos?
Segundo Coriesio e Stoer (2000), estes dispo-
sitivos pretendem fazer das diferengas nio
um obstdculo mas um recurso pedagdgico e
social B, dado que assumem que o poder
diferencial estrutura as relagdes entre dife-
rencas, apentam-lhes as seguintes caracterisi-
cas: 1) ser contextuais, dependendo, portanio,
das situacdes concretas de desigualdade; i)
dar centralidade aqueles/as — as suas culm-
ras, 4s suas caracterisiicas — que ocupam 2
posiciio de menos ou de ndo-poder, reformu-
lando as relagdes sociajs a partir daf; iii) par-
tir da “incompletude” dos sujeitos em pre-
senga

Segundo os autores, «a escola ndo {em
conseguido assegurar igualdade de oportuni-
dades para rapazes e raparigas, reproduzindo
¢ fortalecendo os valores e modelos tradicio-
nais dos papéis e tracos de género: (p. 23),
sugerindo que um dos aclores cenirais a ter
em conta, se se preterxle contrariar esta situa-
¢do, é precisamente o/a professor/a, dado o
seu prestigio e poder (p. 25) A influéncia dos
esterediipos sobre os professores jogam-se
assim no conjunto de expectativas que a sua
accio faz as criangas percepcionarem como
sendo as adequadas em relacgo 20 género E
desafiante, neste sentido, 2 procura, por um

220




{pUCACH,

SOCIEDADE

lado, de dispositivos pedagdgicos de diferen-
ciagio situados mormente em questdes de
género e, por outro lado, o incentivo 4 refle-
xividade dos professores Tomar consciéncia
dos eventuais efeitos discriminatérios na
acglo pedagdeica &, de algum modo, princi-
piar a sua desconstrucio Parece, precisa-
mente, ser isso que o livro, na sua parte final,
propde: Tomada de consciéncia dos estered-
tipos de géneror (p 28)

Anténio Magalhies

Helena Costa Araiijo e Maria José
Magalhes, Preficio de Teresa

de Vasconcelos

Des-fiar as Vidas: perspectivas
biogrdficas, mulberes e cidadania

Des-fiar Vidas, a meu ver, € um contri-
buto fundamental, um espaco onde se levan-
tam véus e se discutem as intersubjectividades
inerentes a um campo que luta por um esta-
tute As autoras defendem a “entrada dos
valores e das lentes femininas para as preocu-
pagdes cenirais da construgio do currfculo na
escola (oficial e oculto) Segundo elas, este
trebalho surge como um dispositivo pedagd-
gico vélido para & formagio inicial Bu acres-
centaria que este tipo de abordagem € essen-
cial em qualquer processo de formagio,
sobretudo quando estamos preccupados em
dar poder a grupos que tradicionalmente ndo
o detém

As Histérias de Vida (HV) tornam-se,
cada vez mais, elemenios fundamentais em
toda a formacdo, quer no plano da atribuicic
de sentido, quer no de orientagio das esco-
lhas, introduzindo, como referem as autoras,
uma ruptuza epistemoldgica selativamente aos
modelos académicos de formacio, sendo ins-
critas, neste trabalho, numa linha de procura
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de novas formas de fazer cidncia Uma ciéncia
que ‘muda de lentes’

Neste trabalho, o Método Biogrifico
surge com autonomia propria, € ndo ancorado
a outras perspectivas ou finalidades Adquire,
assim, o estatutc de instincia de apropriacio
e construgio de saber e de instrumento de
autoformacio, e destaca-se do dmbito pura-
mente investigativo, permitindo a reconstru-
¢io do passado e sendo catalizador do futuro
através da inscricio de projectas nas trajects-
rias de vida de cada sujeito

As autoras apontam, ainda, para a neces-
sidade de construcio de uma nova teoria e de
uma nova tipologia das mediagdes sociais
onde o0s varios espacos de mediagio (familia,
grupo de pares e outros) estabelecam a articu-
lagio entre a singularidade da vida individual
e a universalidade do sistema social

Desfiar as Vidas & uma excelente incur-
sio na discussio acerca dos mecanismos de
dominacio e opressao e nas potencialidades
transiormadoras da acglio, apontando clara-
mente a necessidade do desenho de estraté-
gias de mudanga

Des-fiar as Vidas assinala uma construgio
desigual da cidadania e realga as virudes ¢
possibilidades de um trabalho divergente, o
qual nos remete para a descoberta do que
existe de comum entre as mulheres, ou do
que as separa, levando-nos a questionar pos-
turas esteriotipadas, baseadas na ideia de
separacic bioldgica entre homens e mulheres

Des-figr as Vidas é um trabatho que acre-
dita nas muiheres e no seu potencial transfor-
mador, um apelo & mudanga

Des-fiar as Vidas € um contribufo para a
visibilidade das vozes das mulheres ¢ para
uma democracia das emogdes, “tdo impot-
tante como a democracia polftica para melho-
rar 2 qualidade das nossas vidas’, como nos
diz Giddens

Orquidea Coelho
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Ana Bettencouri, Joana Campos, Lourdes
Fragateiro, Preficio de Panlo Pedroso
Educagiio para a Cidadania

No caderno “Educacio para a Cidadania”,
de Ana Bettencourt, Joana Campo e Lourdes
Fragateiro, as autoras partem da constatacio
do défice da vida democrética que constitui o
reduzido nimero de mulheres presente na
vida politica pelo que se propdem equacionar
o papel que a escola e a formagio inicial e
continua de professores podem ter na altera-
¢io desta situacio, discutindo a questic da
educacio para a cidadania, aqui associada a0
desenvolvimento de competéncias para a
intervencio, como condigiio para o exercicio
plenc da cidadania em democracia

Na I parte do trabalho s@o apresentados
dados sobre 2 situacio das mulheres relativa-
mente 40 mercado de trabalho e & escolariza-
¢io feminina, confrontando esta informacio
com dados relativos 4 ocupagio de cargos
piblicos e posicies politicas ocupadas por
mulheres, de onde ressalta a feminizacio do
universo escolar (como alunas e come docen-
tes) Desta andlise, as zutoras destacam 2 cres-
cente taxa de actividade feminina e o
aumento das diplomadas pelo Ensino Supe-
rior embora estes indices ndo correspandam a
uma presenca mais equitativa das mulberes
nos lugares de autoridade, nomeadamente, no
‘acesso ao poder politico instituido continua a
ndo se verificar uma situacio de paridade”, o
que se traduz numa presenga residual das
mulheres nos cargos pablicos de chefia e,
ainda, no interior dos partidos politicos De
acordo com as autoras, este “défice democra-
tico” tem de ser percebide num contexto em
que noutras esferas do mundo social — a fami-
lia, © trabalho — existem estruturas de domina-
¢30 e de autoridade que tendem a vitimar as
mulheres (o tipo de estrutura familiar, 2 estru-
tura de classes sociais, ¢ estatuto civico da
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mulher e do homem, os mapas culturais, o
tipo de mercado de trabalho, as expectativas e
estratégias educativas das familias)

Por seu turno, a [ parte constitui-se
numa reflexio sobre a educagio para a cida-
dania como componente da formagio de pro-
fessores Intitulada ‘Educacio para a cidada-
nia”, apresenta algumas consideragdes sobre ¢
peso decrescente das mulheres 3 medida que
avancamos na estrusura do sisiema de ensino,
0 que leva as autoras a sugerir que 2 seme-
lhanga de outras esferas da sociedade portu-
guesa, também na esfera educativa a femini-
zacao nio corresponde a uma distribuigio
paritiria dos cargos de chefia Discute-se tam-
hém o papel que a socializagio escolar tem
na interiorizagio de um destino objectivo de
género, apesar de ser a essa mesma escola
que s atribui a hipdtese de romper com os
esteredtipos de género

Na I parte, as autoras apresentam pro-
gramas de disciplinas insctitas na formacio
inicial de professores que contemplam a pro-
blemdtica do género procurando promover o
desenvolvimento de competéncias de reflexiio
e de intervengio sobre a questio do género,
sugerindo-se algumas orientagdes metodolégi-
cas quanto ao trabatho de educagio para a
cidadania ¢ advogando-se a necessidade de a
transversalizar aos curriculos de formacio de
professores Por fim sdo sugeridas algumas
linhas de exploracio do caderno como mate-
rial de formagio, nomeadamente no dmbito
da Pritica Pedagogica

Da leitura deste caderne retermos uma
problematizacio da educagiio para a cidada-
nia que, em nossa perspectiva, sobre-enfatiza
a questdo da acessibilidade como garante da
sua efectiva concretizagdo Ora, restringir a
questio da cidadania 3 possibilidade de ace-
der ao exercicio de cargos de peder (aqui
fundamentalmente pensado como poder poli-
tico) pede ocultar o disfuncionamento que
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facilmente identificamos na sociedade actual
dos mecanismos de participagio cfvica Isto €,
pode contribuir para a legitimagic de mode-
los representativos do exercicio da democra-
cia que interessa questionar Por outre lado,
como sugere § Alberto Correia, pensar a cida-
dania no registo da acessibilidade facilmente
deriva para que esta seja pensada ¢ vivida
como 2 construgiio do “supercidadio(/a) sem
cidade”, isto &, onde a solidio do individuo
tende a substituir o esforco solidaric de cons-
trucio de um mundo comum

Uma tlima palavra para referir a utiliza-
¢ao deste(s) caderno(s) nz animacio da for-
macio T Jean Marc Monteil que sugere uma
conceptualizacio dos sistemas de formagio
com base na distin¢io entre informacdo,
conhecimento e saber (Candrio, 1999: 127)
Nesse sentido atribui 2 informacic um cardc-
ter de realidade exterior ac sujeito, dele inde-
pendente € que pode ser objecio de duplica-
¢do e de armazenagem De acordo com esta
perspectiva, 4 formagdo assentaria numa
subalternizagio da experiéncia e do ponto de
vista dos suieitos, mantendo i distincia a sub-
jectividade e a afectividade, contrapondo &
variedade da vida a unicidade de um modelo
a respeitar

Em contrapartida, os modelos de forma-

¢io otientados para a producio de saber,
estruturam-se na interprodugio de competén-
cias e s3o atravessados de forma estruturante
por uma dimensio de pesquisa e caracteriza-
dos pefa imprevisibilidade e complexidade

Pensar estes cadernos como materiais de
formacic de professores(as) parece-nos que
exige precisamente o trabalho de converter
documentos Gue aos parecem, enquanto lei-
tores/formadores, produzidos numa légica de
informaciio, em dispositivos pedaggicos que
contribuam para a produ¢io de um sabet
incorpordvel no exeicicio profissicnal Se esta
afirmagiio patece uma adverténcia, ela ndc
deriva sendo da certeza que na formagdo, ou
na educacic - ou, para paralrasear uma
expressio conhecida - 'como na guerra e no
amor”, a arte estd na sua execucao
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