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Resumo: O presente artigo discute a medicalizacio de criancas e adolescentes em escolarizacdo em
uma perspectiva critica, ao abordar seu cardter ideologico e determinista vinculado 2 interpretacdo
naturalizante dos fendmenos e relacionado a desconsideracio das condicoes da realidade social e
historica. Na face patologizante da medicalizacdo das dificuldades de escolarizacdo, discute criticamente
o suposto TDAH, baseado na abordagem historico-cultural de Vigotski. Como resultado da pesquisa
qualitativa realizada, apresenta e discute narrativas de responsaveis pelos/as estudantes encaminha-
dos/as para avaliacdo e acompanhamento em servicos de satide por ndo se ajustarem aos padroes
escolares. Ao refletir sobre “o problema sempre ¢ na escola”, pretende-se contribuir com a leitura
critica e ruptura da medicalizacdo da educacio.
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“THE PROBLEM IS ALWAYS AT SCHOOL”: CRITICAL REFLECTIONS ON MEDICALIZATION OF CHILDREN AND
ADOLESCENTS IN SCHOOLING

Abstract: This article discusses the medicalization of children and adolescents undergoing schooling
in a critical perspective, addressing its ideological and deterministic character linked to a naturalizing
interpretation of the phenomena and related to the disregard for the conditions of social and historical
reality. In the face of the pathologizing aspect of the medicalization of schooling difficulties, it critically
discusses the supposed ADHD based on Vigotski’s historical-cultural approach. As a result of the
qualitative research carried out, it presents and discusses narratives of those responsible for the students
sent for evaluation and monitoring in health services for not adjusting to school standards. By reflecting
on “the problem is always at school”| it is intended to contribute to the critical reading and rupture
of the medicalization of education.
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“LE PROBLEME EST TOUJOURS A L’ECOLE”: REFLEXIONS CRITIQUES SUR LA MEDICALISATION DES ENFANTS ET ADOLESCENTS
A 'ECOLE

Résumé: Cet article pose un regard critique sur la médicalisation d’enfants et adolescents, en abordant
son caractere idéologique et déterministe li€ a I'interprétation naturalisante des phénomenes et a la
non-prise en considération des conditions de réalité sociale et historique. En ce qui concerne l'aspect
pathologisant de la médicalisation des difficultés scolaires, il discute le “TDAH-supposé” de facon
critique ayant comme base I'approche historico-culturelle de Vigotski. A la suite de la recherche
qualitative effectuée, il présente et discute les récits des responsables des éleves envoyés a des services
de santé pour évaluation et traitement sous justificatives de ne pas étre conformes aux normes scolaires.
En réfléchissant sur “le probléme est toujours a I'école”; il vise a contribuer a la lecture critique et a
la rupture de la médicalisation de I'éducation.

Mots-clés: médicalisation, difficulté de scolarisation, TDAH

Introducio

O presente artigo objetiva refletir criticamente sobre a medicalizacdo de criangas e adolescen-
tes em escolarizacdo. Trata-se de um recorte da tese de doutorado (Ribeiro, 2015) que teve como
objeto a medicalizacio da aprendizagem de estudantes com queixa/diagnostico do suposto
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), cujo objetivo foi investigar os fatores
da/na escola de producio de dificuldades de escolarizacio que sdo interpretadas como resultan-
tes do referido transtorno. A pesquisa propds a abordagem dos fendmenos relacionados ao suposto
TDAH de uma forma nio naturalizante, fundamentada na abordagem historico-cultural de Vigotski.

O titulo escolhido para esse artigo foi de uma fala da mae de dois participantes da pesquisa:
“0 problema sempre é na escola”. Fala que foi partilhada entre as outras responsdveis e que
representa de forma significativa a questao da medicalizacdo na escola. De qual problema se
refere? Dos problemas destacados pela escola relacionados a escolarizacio e ao desempenho
de estudantes que sdo interpretados como decorrentes exclusivamente das caracteristicas deles/
/as proprios/as. Problemas que sdo revelados através da produgdo da queixa escolar que resulta
no encaminhamento de criangas e adolescentes para profissionais da drea de saide e/ou espa-
¢cos de avaliacdo e/ou atendimento especializado.

A compreensio de que “o problema sempre é na escola” revela coeréncia com o motivo e
a procedéncia de encaminhamentos de criancas e adolescentes em escolarizacio. De forma
bastante significativa, o problema, motivo do encaminhamento, é uma queixa proveniente da
escola. Pesquisas (Souza, 1996; Souza, 2002; Souza & Sobral, 2007; Ribeiro, 2015) demons-
tram que a major concentracdo de encaminhamentos para avaliacio e/ou atendimento esta
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relacionada a faixa etdria escolar, especialmente do inicio da sistematizacio da escolarizacio
no Ensino Fundamental.

Os encaminhamentos refletem uma demanda significativa por parte da escola de buscar
estratégias, alternativas e/ou apoios para as dificuldades de escolarizacdo fora do seu proprio
ambito, particularmente a busca por outras dreas, como por exemplo, a area clinica de diferen-
tes especialidades. Uma busca fora do campo pedagogico, isto €, uma busca por estratégias e
intervencoes fora do contexto escolar. Tal demanda é proveniente da suposicido de que a ocor-
réncia das dificuldades é causada por questoes de cunho individual que devem ser investigadas
com o intuito de serem sanadas.

Nesse artigo, para abordar a tematica, inicialmente refletimos criticamente sobre a captura da
medicalizacao de criangas e adolescentes em escolarizacio, em seguida apresentamos o método
da pesquisa, para depois apresentar e discutir as narrativas das responsdveis pelos/as participan-
tes da pesquisa que destacam que “o problema sempre é da escola’ e, por fim, realizamos as con-
sideracdes finais na expectativa de contribuir com a ruptura da logica da medicalizacio da vida.

Medicalizacio de criancas e adolescentes em escolarizacio: a captura de modos de
existéncia na escola

A medicalizacdo € um fendmeno complexo que produz um impacto na sociedade pelo seu
cariter ideoldgico e racionalidade determinista de capturar as pessoas em diferentes espacos e
tempos. Ideologico, pois implica na ocultacio do real e/ou na sua dissimulacdo, uma vez que
0 que caracteriza a ideologia € a separacio entre a producdo das ideias e as condicoes sociais
e historicas nas quais sdo produzidas (Chaui, 1987, p. 32). Determinista, pois desconsidera a
complexidade da vida e suas maltiplas determinacoes, reduzindo-a a questdes de cunho indi-
vidual. Seu cariter ideologico e sua racionalidade determinista se configuram como uma logica
estratégica de controle social que opera a partir da imposicao de padroes normativos e regula-
torios colocados como supostamente dominantes e universais.

A captura ocorre, de um lado, através da logica de negar e desconsiderar a complexidade
das manifestacoes e expressoes da vida humana. E de outro, através da l6gica de negar ou esca-
motear o contexto da producdo e constituicio humana ao descolar as pessoas de sua realidade
historica a partir do isolamento e da abstracdo com as quais analisa o ser humano e os fendme-
nos sociais e historicos. Entao, a medicalizacao tem duas vertentes em sua l6gica: uma em rela-
a0 4 pessoa e a outra em relacdo a realidade social e historica. Essa logica tem capturado dife-
rentes modos de existéncia das pessoas em diferentes dimensoes e esferas da vida, desde a ges-
tacdo e do nascimento até a morte (Ribeiro, 2019).
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As pessoas com seus diferentes modos de existir sio enquadradas e enclausuradas aos
padroes pré-estabelecidos para a manutencio e reproducao da ordem estabelecida. E quais sio
as caracteristicas dos padroes impostos atualizadas historicamente conforme o modo de produ-
¢do da ordem social? Basicamente: branco do sexo masculino, cisgénero (identidade de género
correspondente ao sexo socialmente atribuido no nascimento), heterossexual, adulto jovem,
morador de area central da zona urbana com boas condi¢des de habitacio, de saneamento
basico e infraestrutura, capaz de trabalhar e produzir, empreendedor que atende aos critérios
de produtividade do modo de producio capitalista, possuidor de recurso financeiro que garanta
o consumo de servicos e produtos além dos considerados bisicos/essenciais.

Aos padroes resta se ajustar e se adaptar ou se preparar e se esforcar para alcanga-los inde-
pendente de sua singularidade, caso contririo serd classificado/a por meio de mecanismos de
opressao associados aos marcadores sociais da diferenca de raca, classe, género, sexualida-
des, geracio, territorio, capacidade. A necessidade de controle das pessoas a partir da impo-
sicdo de padroes normativos e regulatorios serve como pardmetro de comparacio entre 0s
seres humanos para a realizacio da classificacio dos seus modos de existir e se comportar.
Necessidade de controle de uma sociedade de producio e de consumo de bens e servicos
que enquadra para gerar demanda de utilizacdo desses bens e servicos como mercadorias
necessarias e indispensaveis.

Seus destinos, entdo, os dividem entre aqueles que sao trativeis/educdveis/corrigiveis/controlaveis, sobretudo
por meio de politicas educacionais, juridicas, penais, de satde e assisténcia social, e os que simplesmente podem
ser eliminados, por serem (vistos como) supérfluos ou mesmo abomindveis aos interesses do sistema vigente.
(Forum sobre Medicalizacao, 2019, p. 12)

A logica da medicalizacdo estd pautada na compreensdo naturalizada dos fendmenos huma-
nos e sociais que se firma em abordagens deterministas que analisam o fendmeno por um tnico
Vviés ou patamar, ao excluir suas maltiplas determinacoes. As abordagens deterministas como,
por exemplo, abordagem biologizante, organicista e/ou psicologizante do comportamento, da
aprendizagem e do desenvolvimento humanos, por seu cardter reducionista de analise produ-
zem a responsabilizacio individual. Dessa maneira, a medicalizacdo, ao centrar no individuo,
cria problemas como sendo individuais descolados da sua producdo coletiva e historica.

No caso da medicalizacio da educacio, especificamente da/na escola, criancas, adolescen-
tes, jovens e adultos/as, particularmente estudantes e professores/as, sio capturados/as por nao
atenderem, ndo se submeterem, ndo se adaptarem ou ndo se ajustarem ao padrao pré-estabe-
lecido, cujas caracteristicas sio abstratas e idealizadas. “Tal padrdo institucionalizado e instituido
¢ legitimado pela logica dominante de dada época, na qual a escola se afirma para justificar
suas acoes ¢ intervencoes” (Ribeiro, 2019, p. 853).



QDU CA C4 0
SOCIEDADE & CULTURAS

Da leitura individualizante e universalizante, deslocada da realidade social e historica, do
ndo atender, ndo se submeter, ndo se adaptar e ndo se ajustar resulta a producdo do fracasso
e da exclusio, associada a consequente producdo do encaminhamento para avaliacio/atendi-
mento/tratamento. Essa leitura recorrente é uma tendéncia historica na sociedade medicalizada,
alicercada na naturalizacdo do humano e dos fendmenos sociais. Assim, uma leitura naturali-
zada, na qual se observa, por um lado, a construcao de olhares, discursos e praticas vincula-
dos a patologizacdo, criminalizacio e judicializacdo, como também da meritocracia e do esfor¢o
pessoal relacionados a pessoa e, por outro lado, da caréncia, da falta de estrutura relacionados
a familia e a cultura, nesse caso uma leitura naturalizada do social no qual a pessoa estd inse-
rida. Destaca-se que essas construcoes se fazem presentes, principalmente, relacionadas as pes-
soas da classe popular, trabalhadora, de baixa renda ou que vivem em condicoes de pobreza
ou miséria, moradoras da periferia ou de territorios vulneraveis, ndo brancas (negras e indige-
nas), LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais ou Transgéneros, Queer, Intersexo,
Assexual, + implica nas diversas possibilidades de orientacdo sexual e/ou identidade de género
que possam existir).

Para esses olhares, discursos e praticas, inclusive apresentados como cientificos pretensa-
mente neutros que a sociedade como um todo reproduz, cabem alguns questionamentos: para
que serve? A quem interessa? Estd a servico de qué? Esta a servico de quem e para quem € esta-
belecido/oferecido? Em quais condicdes se concretiza? Qual ¢ a demanda social? Quais sao os
seus objetivos? Sua finalidade pratica? As respostas para esses questionamentos remetem para
0 seguinte viés: em ambos os lados, sao produzidos como estratégia de controle social, ou seja,
a servico da determinacio ideologica.

Na sociedade, nos diferentes espacos, e especificamente na escola vai tudo bem? Na pratica
no dia a dia da escola, por exemplo, acompanha-se a producio do fracasso escolar e da exclu-
sdo. Fracasso escolar compreendido como “parte integrante da vida na escola e esta como
expressio das formas que a vida assume na sociedade que a inclui” (Patto, 2015, p. 173). Dessa
forma, a expressio do coletivo, de uma realidade contextualizada social, cultural e historica-
mente construida, resultante da sintese de multiplos fatores constituidos dialeticamente. Quais
sdo seus mecanismos de producdo e suas bases de sustentacio? Dentre eles destaca-se a natu-
ralizacdo das expressoes humanas e da vida engendrada e articulada com a imposicio do padrio
instituido, legitimado, normativo e regulatorio colocado como dominante.

Tal situacdo abre espaco para a construcdo de explicacoes, olhares, discursos e praticas
medicalizantes com suas multiplas facetas e artimanhas de captura. Captura, invade e anula a
singularidade da pessoa. Inclusive nas condicoes atuais da situacio de emergéncia em satde
publica de importincia internacional em decorréncia da pandemia do Covid-19, o impacto da
captura e da invasdo da logica da medicalizacio se faz presente, sobretudo em paises que vivem
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uma sobreposicao de crises (sanitdria, social, econdmica e politica), tendo a desigualdade social
e educacional como base estruturante.

Na sua face patologizante, a medicalizacdo produz e cristaliza na pessoa a ideia da existén-
cia de “transtorno/distirbio/sindrome/doenca” a partir de diferentes classificacoes relacionadas
a aprendizagem, desenvolvimento ou comportamento, que passa a ser a referéncia da pessoa
e a explicacdo de seu ser, manifestar e existir. Torna-se a sua marca registrada e carimbada, des-
crita por um codigo que representa uma sintomatologia. A emissio do diagndstico serve de
argumento para prescricao de tratamento, inclusive pode ser medicamentoso, que passa a servir
de controle para o alcance do ajustamento e da adaptacio a ordem social. Entre os diagnosti-
cos atribuidos particularmente aos/as estudantes, nesse artigo, refletiremos sobre o suposto
TDAH por ter sido a categoria principal de andlise da pesquisa realizada.

O TDAH compoe a lista de transtornos classificados como transtorno do neurodesenvolvi-
mento na quinta edicio do Manual de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais, DSM-5
(APA, p. 35). De acordo com o DSM-5, sua caracteristica essencial € “um padrio persistente de
desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade que interfere com o funcionamento ou desenvol-
vimento” (p. 71). A definicio do TDAH reporta-se a sua caracterizacdo sintomatologica alusiva
a atencdo e a atividade motora, compreendida como resultante de uma disfuncao cerebral, um
transtorno neurologico. “Longe de consensual, essa definicio tem sido alvo de criticas, sobre-
tudo pelo processo de medicalizacio envolvido na sua construcao” (Ribeiro, Viégas, & Oliveira,
2019, p. 180).

Vale destacar que a base de producdo do diagnostico € a aplicacio de um questiondrio que
deve ser preenchido por familiares e por profissionais da escola conforme melhor descreve a
crianca/adolescente em relagdo a cada sintoma transcrito do DSM com a indicacdo das seguin-
tes alternativas: Nem um pouco, SO um pouco, Bastante e Demais. Protocolo que demonstra o
teor subjetivo de interpretacdo das situacoes elencadas como sintomas, além de ndo priorizar a
escuta do que tém a dizer sobre esse diagnostico os/as proprios/as estudantes de quem se sus-
peita que sejam portadores do suposto TDAH (Ribeiro et al., 2019, p. 183). No Brasil, a Ritalina®
(nome comercial do cloridrato de metilfenidato, estimulante do sistema nervoso central) é o
medicamento prescrito como tratamento para pessoas com o diagnostico do TDAH. Em sua
bula, nas consideracoes especiais sobre o diagnostico, afirma-se que “a etiologia especifica dessa
sindrome € desconhecida e ndo ha teste diagndstico especifico. O diagndstico correto requer
uma investigacdo médica, neuropsicologica, educacional e social” (Novartis, 2010).

Com base na abordagem historico-cultural de Vigotski (1993, 2003), compreendemos que o
diagndstico do suposto TDAH ¢é inconsistente e insustentavel, uma vez que as caracteristicas
diagnosticas apresentadas no DSM revelam a compreensdo naturalizada e descontextualizada
da atencdo e atividade corporal. A lista dos supostos sintomas que estao diretamente relaciona-
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dos a ateng¢do voluntaria e ao dominio da atividade corporal € exposta como se cada um deles
fosse um simples resultado do desenvolvimento orgdnico, natural. Por exemplo, a atencio volun-
taria (intencional) caracteristica do desenvolvimento cultural é confundida com a atencao invo-
luntdria caracteristica do desenvolvimento organico. O que reflete o equivoco e a inadequada
andlise dessa perspectiva, pois os dois planos do desenvolvimento (biologico e cultural) sdo
analisados pelo mesmo prisma. Portanto, uma perspectiva de analise naturalizante, unilateral,
reducionista, fragmentada, supetficial e erronea do desenvolvimento, por nio compreender e
nem considerar a complexidade da relacio entre o cultural e o biologico no ser humano e do
seu processo de enraizamento na cultura.

O diagnostico, no nosso entendimento, qualifica, classifica e pune a pessoa, na medida em
que documenta e registra um rotulo que vai carregar em sua vida sustentado pela diferenciacao
entre 0 normal e o patologico. £ uma pessoa que age em funcio de sua anormalidade.
Desconsidera-se, entdo, toda e qualquer interferéncia da cultura e do contexto historico, ja que
sua determinacdo concentra-se na dimensao exclusivamente individual.

Segundo Nunes (2013, p. 263) a nossa sociedade é liderada pelo slogan da adaptacio, e a
“psicologizacio, a patologizacio dos comportamentos, no dmbito escolar, € estratégica a essa
adaptacdo”. A logica da adaptacdo cria a ideia da necessidade de ajustamento e, a0 mesmo
tempo, a separacdo entre os adaptados e nio adaptados ao delimitado na escola.

A padronizacio, como explicitado anteriormente, se configura como um dos mecanismos
da producio do fracasso e da exclusdo escolares que impera no dia a dia da escola através do
ndo acolhimento das expressdes e manifestacoes de quem ndo se adapta ou nio se enquadra.
A partir da critica a logica da medicalizacdo, pode-se considerar que as manifestacdes das pes-
soas que sdo interpretadas como “problema”, “sintoma”, “doenca” revelam e denunciam fatores
da sociedade, das instituicoes e grupos sociais, incluindo a escola, que produzem as dificulda-
des, os sofrimentos, as tensdes, os desgastes... No caso dos/as estudantes/as, as dificuldades de
escolarizacdo e o seu consequente fracasso.

Em uma sociedade desigual, marcada pelo racismo estrutural como ¢ o Brasil, cuja historia
¢ atravessada pela coloniza¢io e escravizacdo associada a politica de embranquecimento de sua
populacio e descaso com a esfera publica com a falta de investimento na drea de educacio, a
escola se configura como espaco de reproducio da desigualdade social e do racismo, mas também
como um espaco potente de ruptura, de insurgéncia, de resisténcia. Como um campo de possi-
bilidades, sua poténcia aumenta ou diminui conforme as condicoes concretas da realidade obje-
tiva. Assim, para o enfrentamento da medicalizacdo, com suas multiplas faces e atravessamen-
tos, € fundamental: considerar a presenca dos marcadores sociais da diferenca de género, sexua-
lidades, raca, classe, territorio, geracdo e capacidade; compreender os fendmenos humanos como
sociais e historicamente constituidos, além de considerar suas maltiplas determinacoes.
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Método

A pesquisa qualitativa, realizada em 2013, envolveu o trabalho junto a estudantes com queixa/
/diagnostico do suposto TDAH cadastrados em um Nucleo de Praticas Psicopedagogicas de uma
faculdade privada do municipio de Salvador-BA, Brasil. Em consondncia com os pressupostos
da teoria de Vigotski (1995) que propde converter o objeto em processo (estuda-lo em movi-
mento) e compreender sua origem, relacoes dindmicas e multiplas determinacgoes, o estudo
buscou analisar e refletir sobre os fatores de producio das dificuldades de escolarizacio a partir
da manifestacao das concepcoes a respeito da escola e das experiéncias e situacoes vivencia-
das narradas pelos/as estudantes.

A pesquisa partiu da compreensio que as dificuldades enfrentadas na escolariza¢do, inter-
pretadas abstratamente e de forma genérica como “dificuldades de aprendizagem”, estio vin-
culadas a uma série de fatores interligados que as produzem em seu dia a dia. Fatores que ndo
se restringem a uma questdo individual em sua dimensio biologica, orginica e/ou psiquica,
como defendido pela l6gica da medicalizacio que transforma a riqueza, a singularidade e as
diferencas das expressoes e manifestacoes humanas em sintomas de supostos transtornos men-
tais. Esse € o caso do suposto TDAH.

Inicialmente foi realizado o levantamento de todas as fichas cadastrais preenchidas e arqui-
vadas no Nucleo dos casos em atendimento e da lista de espera (do inicio do ano de 2012 até
15 de outubro de 2013 - data de realizacao do levantamento) com o objetivo de identificar a
queixa que motivou a realizacdo do cadastro, a idade e o turno de frequéncia na escola. O
levantamento também permitiu selecionar seis estudantes para participarem da pesquisa, a partir
dos seguintes critérios: criancas e adolescentes na faixa etdria entre 11 e 13 anos de idade que
aguardavam na lista de espera com informacdo da queixa relativa aos supostos sintomas do
TDAH (desatencao, hiperatividade e impulsividade) e turno de frequéncia na escola. Cada par-
ticipante escolheu o seu nome de identificacio: Messi, menino de 11 anos, no 4.2 ano Ensino
Fundamental (EF); Goku, menino de 11 anos, no 2.2 ano EF; Bombeiros SD Gomes 612, menino
de 12 anos, no 3.2 ano EF; Malu!!l, menina de 12 anos, no 5.° ano EF; Bombom, menino de 12
anos, no 6.2 ano EF; e Zeus Deus dos oceanos, menino de 13 anos, no 6.2 ano EF.

O trabalho de campo envolveu a realiza¢io de encontros temdticos, nos quais foram desen-
volvidas atividades dialogicas e jogos com o intuito de fazer emergir as concepcoes, percepgoes
e sentidos atribuidos 4 situacdo investigada. Foram realizados 16 encontros no contraturno esco-
lar com periodicidade semanal e duracio de uma hora e meia, com a proposta de ser um espaco
de escuta, observacio e didlogo: o primeiro com as responsaveis (mdes e tia), 14 com as crian-
cas/adolescentes, um com as criancas/adolescentes e as respectivas responsaveis, e o tltimo de
Jeedback e entrega do relatorio individual com as responsaveis. Nesse artigo, apresentamos a
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reflexdo realizada a partir das narrativas das responsaveis dos/as participantes da pesquisa resul-
tantes dos encontros.

“O problema sempre é na escola”

Como muitas criancas e adolescentes em escolarizacdo no Brasil e no mundo, Messi, Goku,
Bombeiros, Malu, Bombom e Zeus foram encaminhados/as para servicos de satde por serem
considerados “portadores/as” de um suposto transtorno. Encaminhamento realizado pela escola
como estratégia de intervencio sobre a suposta “dificuldade de aprendizagem” que “precisava”
ser investigada por especialistas clinicos: psicologos/as, médicos/as (principalmente, neurolo-
gistas e/ou psiquiatras), fonoaudiologos/as. As dificuldades enfrentadas na escolarizacio foram
interpretadas como um problema individual que demandava solucoes catalogadoras e fora do
ambito educacional e pedagogico.

Suas manifestacoes, expressoes, caracteristicas e as necessidades que emergiram a partir das
experiéncias escolares foram analisadas como um motivo para o encaminhamento. Dentre os
muitos servicos percorridos, eles/as foram cadastrados por seus responsaveis no Nicleo de psi-
copedagogia, campo da pesquisa. Entre as queixas escolares que remetem aos critérios diag-
nosticos do TDAH atribuidas, destacam-se: “agitado”, “inquieto, “desconcentracio, impaciéncia”,
“dispersa”, “déficit de atencdo”.

Messi, Goku, Bombeiros, Malu, Bombom e Zeus foram submetidos/as a encaminhamentos
por suas singularidades ndo serem acolhidas em funcdo da logica da medicalizacio e padroni-
zacao comportamental que produz e incute, nos diversos contextos nos quais estdo imersos/as,
a ideia da existéncia de dificuldades individuais que, inculcadas, acabam auto-assumidas, resul-
tando no fracasso escolar e na exclusio. Singularidades que expressam formas de aprender, inte-
ragir, viver suas infincias e adolescéncias que desafiam os padroes abstratos de normalidade
impostos e institucionalizados. Por desafiarem, foram considerados desviantes e, como tal, pre-
cisavam ser enquadrados/as, submetidos/as a uma classificacio, a uma etiqueta que justificasse
a pretensa normalidade hegemdnica instituida. No caso deles/as, enquadrados/as na queixa e/
/ou diagnostico do suposto TDAH.

De uma maneira geral, todas as responsaveis pelos/as participantes da pesquisa, em suas
narrativas, compreendiam que os problemas eram caracteristicos da experiéncia escolar.
Experiéncia marcada por situacdes em que a escola, por nio ter condicoes de acolher as dife-
rencas e a diversidade de manifestacoes e expressoes das criancas e adolescentes, interpreta
como problema e, como tal, deve ser encaminhado para avaliacio, acompanhamento e/ou tra-
tamento. Ndo tem e ndo cria condicoes por estar mergulhada na 16gica da medicalizacio, presa
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a idealizacdo e padronizacdo dos comportamentos instituidos como normais e, consequente-
mente, a idealizacdo dos papéis de estudante e professor/a. Assim, os problemas sio associa-
dos a questoes, situacoes e experiéncias escolares, ou seja, sio queixas escolares. O que denota
a pertinéncia da expressio “o problema sempre é na escold’.

E importante ressalvar que a escola é atravessada por questoes amplas do contexto no qual
esta inserida. Questoes historicas, politicas, econdmicas atravessam a escola, sua forma de orga-
nizacio e funcionamento. Assim, as condi¢des da escola sio construidas dentro desse contexto,
como também a partir das concepcoes e alicerces da proposta curricular, da pritica pedagogica,
da perspectiva de infraestrutura, dos principios da qualidade da/na educacao. As condicoes nao
sdo dadas aleatoriamente, nio brotam, ndo surgem com o toque de uma varinha magica. As con-
dicoes sdo produzidas na realidade social e historica. Portanto, buscar e criar condicdes para que
a comunidade escolar possa trilhar o caminho do aprendizado e do sucesso escolar € de respon-
sabilidade da escola, mas também da sociedade como um todo e, principalmente, do Estado, que
deve garantir o direito a educacdo publica, gratuita, de qualidade, laica e socialmente referenciada.

0 aprender na escola e fora dela

Foi na 2.2 série que a professora identificou o problema e falou: “seu filho tem um acompanhamento para apren-
der as coisas devagar, que a escola nio pode acompanhar, que sio trinta, trinta e cinco alunos e ele precisa de
uma atencdo especial”. (Mae de Messi, 29.10.2013)

De qual atencdo especial? A quantidade de alunos/as impede a realizacio do acompanha-
mento individual quando necessario? E o acompanhamento do coletivo, como € realizado? As
estratégias e intervencoes pedagogicas atendem as necessidades do coletivo e as individuais
dos/as integrantes desse coletivo? Quais sdo as condicoes de trabalho do/a professor/a? Quais
exigéncias e demandas sdo direcionadas para estudantes e profissionais?

As respostas a essas questoes e tantas outras que podem ser levantadas ndo estao prontas,
elas precisam ser construidas a partir das experiéncias e situacoes vividas, a partir das perspec-
tivas dos/as diretamente envolvidos/as, nesse caso, além dos/as professores/as, os/as proprios/
as estudantes. Questionar, se inquietar com as reacoes, as manifestacoes, as expressdes, com a
historia viva de cada um/a e do coletivo, acolher a multiplicidade de possibilidades e a impre-
visibilidade do comportamento, em vez de aprisionar-se aos padroes e idealizacdes, pode ser
um caminho para a construcdo das respostas.

Ele tem a dificuldade dele, realmente na parte de estudo, € como as meninas (as outras maes e tia) estdo falando,
ele tem muita inteligéncia de parte de eletronicas, computador, celular, essas coisas todas; jogar bola, ele sabe
o nome de tudo, se ele assistir, vamos dizer que ele vai ver uma novela, ele sabe que novela acabou e qual
comecou, ele sabe tudo isso, mas ja para estudo ele tem uma dificuldade. (Tia de Goku, 01.11.2013)
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Aprender na escola e acompanhar os contetidos escolares remete a existéncia de uma difi-
culdade, mas aprender e apropriar-se do acervo cultural, tecnolégico, cientifico da humanidade
em outros contextos remete a potencialidade.

E esse problema mesmo dele, s6 do aprendizado mesmo, porque em casa quando ele vai pegar, ele gosta de
desarrumar carro, estd entendendo, abrir o carro todo, depois ele monta tudo de novo; adora brincar de skate.
(Mae de Malu e Zeus, 01.11.2013)

Os contextos sio e devem ser diferentes. A diferenca dos contextos e dentro de cada um
deles ¢é a garantia da existéncia da riqueza de experiéncias e de aprendizados que podem ser
compartilhados com os outros sociais. A diferenca € inerente ao ser humano e, como tal, € ine-
rente aos contextos nos quais os seres humanos estao inseridos e que os constituem e, 20 mesmo
tempo, sao constituidos.

Na sociedade, que Illich (1985) analisa como escolarizada, a engrenagem de geracdo de neces-
sidades relativas ao funcionamento da escola € imprescindivel para o reconhecimento e aceita-
cao da pessoa. Na sociedade escolarizada, aprender e construir conhecimento passaram a ser
sindnimos de estudar na escola; aprender restringiu-se a estudar os contetdos escolares para
passar de ano e obter uma certificacdo com destaque para o nivel de escolaridade e um historico
escolar devidamente reconhecido pelas autoridades competentes. Segundo Tllich (1985, p. 123),

Uma sociedade comprometida com a institucionalizacio dos valores identifica a producio de bens e servicos
com a demanda pelos mesmos. A educacio que nos faz necessitar do produto estd incluida no preco do pro-
duto. A escola € a agéncia publicitdria que nos faz crer que precisamos da sociedade tal qual ela é.

O que importa € possuir o diploma. Para isso, € preciso seguir o percurso dos anos/séries
escolares com a sequéncia dos contetidos pré-estabelecidos e atender as expectativas e metas
especificas de cada ano/série. Caso contrdrio, o/a estudante € reprovado/a e repete 0 ano/série.
Entdo, o que € preciso para alcancar o desempenho esperado e obter aprovacio? Aprender,
apropriar-se do acervo cultural, cientifico e tecnologico da humanidade ou obedecer e se sub-
meter aos padroes pré-estabelecidos?

“O surgimento e a evolucdo da instituicio escolar carregam o ideal do controle social da
aprendizagem” (Tunes, 2011, p. 9). Portanto, a escola cabe a programacio e definicao dos con-
tetdos a serem ensinados e aprendidos conforme o sistema educacional e a estrutura politica
e econdmica vigente com vistas 4 preparacdo e ao alcance dos padroes instituidos e legitima-
dos como dominantes na sociedade. Cabe a padroniza¢do do ensino e da aprendizagem. Dessa
forma, profissionais e estudantes devem realizar sua tarefa adequadamente independente das
condicoes concretas da instituicao, dos modos de producio e relacdes sociais.
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Na critica a sociedade escolarizada, Illich (1985, p. 86) afirma que “os aprendizes nio deve-
riam ser forcados a um curriculo obrigatorio ou a discriminacdo baseada em terem um diploma
ou certificado”. Segundo o autor:

Na realidade, a aprendizagem ¢é a atividade humana menos necessitada de manipulacdo por outros. Sua maior
parte ndo é resultado da instrucio. E, antes, resultado de participacio aberta em situacoes significativas. A maio-
ria das pessoas aprende melhor estando “por dentro”; mas a escola faz com que identifiquemos nosso cresci-
mento pessoal e cognoscitivo com o refinado planejamento e manipulacdo. (p. 52)

Planejamento e manipulacdo associados ao padrio recomendado como direcionador das
propostas curriculares e praticas pedagogicas para o enquadramento do/a estudante as carac-
teristicas do papel e atuacdo idealizados e as metas estabelecidas. Para Illich (1985, p. 20), a
“escola reserva a instrucdo para aqueles cujos passos na aprendizagem se ajustam a medidas
previamente aprovadas de controle social”. O ndo atendimento a essas exigéncias provoca dife-
rentes consequeéncias, entre elas a queixa escolar, o mau desempenho, a reprovacao.

As dificuldades enfrentadas na escola e as estratégias propostas/utilizadas

Ele estd tendo muita dificuldade na escola, ji tem trés anos que estd na 3.* série, ele tem 12 anos, fez 12 anos
agora em outubro, € € 3 anos ja na 3.2 série, ndo aprende, ndo sabe ler direito e ¢ muita queixa, todo dia, se ele
leva um dia sem ir para escola no dia seguinte, que ele vai, tem queixa e toda vez a professora é queixa, é
queixa, € queixa. (Mde de Bombeiros, 01.11.2013)

Diante das dificuldades, dos problemas e das queixas, o que fazer? “A professora falou para
mim: ‘mde, a senhora precisa levar Bombeiros para tomar um remedinho, que Bombeiros estd
muito agitado, muito nervoso” (Mae de Bombeiros, 01.11.2013). Nesse caso, o encaminhamento
para um/a especialista da drea de satde produzido pela queixa foi associado a necessidade de
tratamento medicamentoso. A mde ainda expressa:

“eu ndo quero que Bombeiros tome remédio, que eu estou vendo que Bombeiros ndo tem problema nenhum,
que o problema de Bombeiros é na escola”; ai ela disse “mas tem que levar”... “Leve ele para fazer tratamento,
leve ele para fazer um acompanhamento para ver o que € que ele tem”.

Encaminhamento, avaliacdo, acompanhamento, tratamento — sequéncia de procedimentos
utilizados de forma bastante recorrente diante da queixa escolar. E a familia busca estratégias e
alternativas para o enfrentamento da situacdo. As responsaveis comentam sobre o percurso de
busca de alternativas.
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A mie de Bombeiros informa que apds trés anos de tentativa, sem sucesso, de realizar acom-
panhamento, nesse ano conseguiu uma consulta com neurologista que “passou exames e deu
um papel para a escola e casa para marcar o que ele fazia”. Acrescenta, ainda, que na consulta
de retorno ap6s preenchimento do formuldrio recebeu um folheto com o titulo “Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)”, além da receita com a prescricio de trés caixas
de Ritalina 10mg.

A mae de Bombom (01.11.2013) relata “cheguei a levar ele numa psicopedagoga particular”
e informa que a profissional indicou que “levasse ele trés vezes na semana”, e explica que, como
ndo tinha condicoes financeiras, foi a duas consultas porque a escola que Bombom estudava
na época “passou que ele tinha dislexia”, mas a psicopedagoga a partir das duas consultas “falou:
‘ele ndo tem dislexia, ele tem déficit de atencio, ele é muito desatento”.

A tia de Goku (01.11.2013) narra que, além do tratamento com neurologista, recorreu a
outros atendimentos em clinicas e centros de prevencdo e reabilitacdo fisica e mental.

A mde de Malu e Zeus (01.11.2013), quando fala sobre a atencdo para estudar e afirma que
“0 problema sempre é na escola”, destaca:

Nio foi nem pela escola, mas eu mesma fui procurando conversar com médico, com a pediatra, ai a pediatra
‘mde vou passar vocé para uma psicologa para ver se ele tem algum problema, se precisa ser acompanhado’.

E continua seu relato informando que fez tratamento com psicologa, mas “ndo adiantou muito”,
entao mudou de escola, foi “o que me salvou”, pois foi orientada a procurar profissional de psi-
copedagogia e neurologista que, além do relatorio do “problema do déficit de atencao”; prescre-
veu a Ritalina.

Sdo muitas as situacoes narradas. Narrativas que envolvem a producio de diagnosticos, tra-
tamentos com ou sem prescricdo de medicamentos, novos encaminhamentos... Todas refletem
uma compreensdo da existéncia de problemas que devem ser solucionados a partir da interven-
cdo de um/a profissional especializado da area da sadde. De acordo com Souza (2002, p. 177),
€ na infincia e na adolescéncia “que estio centrados os maiores indices de encaminhamento
para atendimento psicologico”. A experiéncia escolar, recheada com as particularidades, expres-
soes e necessidades de cada pessoa, passa a ser compreendida como uma questio do campo
da satde, como uma questio individual associada a existéncia de um problema biologico/orga-
nico/neurologico e/ou psicologico e/ou psicopedagogico. E a escola vai ficando intocada, na
sua necessidade de transformacio.

Entre as estratégias e alternativas sugeridas aparece a atividade esportiva. Ideia que ainda
estd centrada no sujeito: € o/a estudante que precisa fazer um esporte para gastar a energia. O
esporte como descarga de energia, descarga motora, satde fisica e mental. No caso de Bombeiros,
como referido pela mae: futsal e judd. A mae de Bombom relata que pensou “botar para ele
praticar algum esporte”. A mie de Zeus descreve que “a médica pediu para botar ele no esporte,
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karaté, que 14 € concentracdo, € 6timo para ele, mas ndo deu certo, s6 passou 3 meses, nio deu
certo de jeito nenhum, tive que tirar e tirei!” (01.11.2013).

Um aspecto que merece ser destacado dos relatos € a indicacdo de tratamento com prescri-
¢do de medicamento. Goku, Bombeiros, Malu e Zeus receberam indicacdo de uso de medica-
mento como estratégia de tratamento: para Goku, o Tegretol (carbamazepina), que, segundo
informagdes da bula, ¢ indicado para “crises convulsivas”, “algumas doencas neurologicas”,
“determinadas condicoes psiquidtricas”, como “episodios de mania de distarbios do humor bipo-
lar e um certo tipo de depressao” (Novartis, 2014). Para Bombeiros, Malu e Zeus, a Ritalina (clo-
ridrato de metilfenidato).

Sobre o uso da medicacio, as maes apontam restricoes, inclusive quando existe a necessi-
dade do uso por uma questdo organica, como € o caso de Messi que tem problemas renais e
hipertensio e toma Nifedipina (indicado para pressdo alta) e Hidroclorotiazida (indicado para
pressio alta e disfuncao renal): sua me avalia como um elemento que interfere nas atividades
- “eu acho que o remédio que ele toma influencia muito, ele fica muito sonolento”. E no caso
da Ritalina, algumas maes desabafam:

Para ser sincera, eu nao queria que ele tomasse medicacao, mas em certos pontos eu ndo sei se vai ser bom, se
vai ser ruim, para que ele se concentre mais, procure ser, ficar mais calmo, porque ele é muito estressado. (Mae
de Bombeiros, 21.02.2014)

Eu ndo quero passar o resto da vida dando esse remédio porque nao € bom... Esse remédio, isso aqui ndo presta,
fica dependente, fica dependente, eu ndo quero isso para meu filho, eu ndo quero, eu quero resolver o pro-
blema, os efeitos colaterais dd depressdo, tira apetite, ¢ tanta coisa! (Mde de Malu e Zeus, 01.11.2013)

As narrativas sobre as estratégias e alternativas propostas apontam para a busca de solucao
do problema, que sempre é na escola, para fora dela. Tais propostas tém relacio com a compreen-
sdo de que o problema € ou estd no/a estudante, portanto ele/a que deve ser encaminhado/a,
avaliado/a, acompanhado/a e tratado/a. Restringe-se a escolarizacio, como também a aprendiza-
gem. Ambos sio vistos como resultado exclusivo das caracteristicas e/ou supostas capacidades
individuais que sdo consideradas como determinantes responsaveis pelo desempenho escolar.

Aprender € um processo dindmico e complexo que implica diferentes fatores. Por essas
caracteristicas, o aprendizado ndo € construido de forma linear ou previsivel. O aprendizado é
construido a partir de multiplas estratégias e ¢ um processo pessoal, mas que implica na rela-
cdo com os outros sociais nos diferentes espacos e contextos de aprendizagem. Para haver a
transformacdo do ndo saber em saber, diversas estratégias podem ser utilizadas e distintos cami-
nhos podem ser trilhados. O que significa dizer que existem diferentes modos de aprender.
Aprender também engloba experiéncias que envolvem o errar. Portanto, errar faz parte do pro-
cesso de aprender. E quais sdo as implicacoes do errar para o/a estudante e para a escola?
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E uma negacdo, as notas, e ele fala assim: “minha mée, na banca eu aprendo, mas quando chega na hora da
prova, fica assim na minha cabeca — vai perder de ano, vai perder de ano”; ele fala, ele conta “vai perder de
ano, vai perder de ano”, é assim em rela¢io ao estudo mesmo, porque, assim, vocé fala de futebol, ele te conta
o nome de todos os jogadores da face da terra, tudo ele conta; € referente s6 mesmo a escola, ¢ um menino
tranquilo, ndo é um menino violento; s6 mesmo, 1€, mas nio consegue interpretar. (Mae de Bombom, 01.11.2013)

O que € necessdrio para alcancar bons resultados nas provas? Estudar para responder as
questoes das provas e obter boa nota. Nota, eis a preocupacio e a meta! Vigotski (2003, p. 221)
destaca que

A nota representa uma forma de avaliacdo tao alheia a todo o decorrer do trabalho que logo comeca a predo-
minar sobre os interesses da aprendizagem, e o aluno comeca a estudar para evitar uma nota ruim ou obter uma
boa. A nota combina todos os aspectos negativos do elogio e da recriminacio.

Quando o resultado alcancado nio atinge o desempenho esperado, a saida € a recupera-
¢do, ou seja, como o nome ja explicita, recuperar o que foi perdido:

Todos os dois, todo ano iam para recuperacdo, meus filhos nunca passaram direto, se eu te dizer que meu filho
passou de ano, eu estou mentindo, sempre foi para recuperacio, 2, 3, 4, mas foi, eu sempre paguei recupera-
€20, mas na recuperacao, essa escola mesmo que eles estio, chamava ele e falava “Zeus, vocé estudou, o ano
todo s6 tomando nota baixa, olhe suas provas ai na recuperacio, tudo nota boa, vocé superou, porque vocé
nao faz isso durante o ano todo?”. (Mie de Malu e Zeus, 01.11.2013)

A mie de Bombom comenta:

Foi aquela dificuldade da 1.2 série até a 4.2 indo para recuperacio, junto com os alunos ele nio consegue, ele &
muito desatento sabe, qualquer coisa, entao a professora mesmo fazia, tirava ele da sala, deixava fazer a prova
sozinho, mas sempre ela me avisando — “mée, quando ele for para o gindsio, ele ndo vai ter isso, ele tem que se
adaptar, fazer prova com todo mundo junto”, e af as notas eram uma negacao, quando ia para a recuperacio
melhorava muito, até a caligrafia melhorava, ndo sei se era 0 medo, que era a Gltima chance, e ai ele se esforcava.

A mie de Messi (29.10.2013) também faz referéncia ao sofrimento no periodo das provas:

O momento que ele sofre mais é nas provas; a gente estuda muito a noite, muito mesmo e quando vai para
escola e volta: “meu filho, como foi?”, “foi 6timo mae, beleza, respondi tudo”. Quando a prova chega, ele tirou
1, 2, ai para ele, ele nio consegue, fica triste, fala que nio quer ir mais “porque estuda e s tira nota baixa, que
tem aluno 1 que nem estuda, que nem vai para escola e tira nota alta” (...) todas as vezes que tem prova, Messi
fica bastante abatido.

Diversas emocoes e sensacoes sio provocadas nos periodos de prova, pois o/a aluno/a pre-
cisa provar o que aprendeu através das respostas dadas as questoes da prova. Prova que, de
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forma bastante recorrente, € realizada como uma situacio de exame, de verificacdo. Além de
precisar provar o aprendizado, o/a aluno/a precisa alcancar o desempenho esperado, entdo suas
respostas sio examinadas, verificadas com a pretensao de determinar quantitativamente o apren-
dizado dos contetdos escolares. Desse modo, o resultado da prova € explicitado com uma nota.
Nessa perspectiva, a prova pretende indicar o desempenho do/a aluno/a através da verificacdo,
medida e atribuicdo de notas.

A avaliacdo como acompanhamento pedagdgico dos/as estudantes também ¢ um grande
desafio para os/as professores/as: envolve diferentes tomadas de decisao, por exemplo, os cri-
térios, os instrumentos, os contetdos, o periodo, as formas, além do planejamento, da elabora-
cdo, da aplicacdo, da correcdo e do retorno.

Na escola, o que € necessirio para aprender? Quais sdo as estratégias pertinentes para o
aprendizado e a apropriacdo dos conhecimentos partilhados como contetidos especificos das
disciplinas curriculares? Como a escola lida com as experiéncias dos/as estudantes? Como a
escola enfrenta as dificuldades que emergem na escolarizacio?

Comecaram os problemas na 1.2 série, 1.2, 2.2, 3.2 que ele teve bastante dificuldade na 3.2 série, como ela rela-
tou que o filho dela também teve, e todos os dois, sempre os dois. Ia muita reclamacio também para casa que
ele era muito teimoso, desobediente, hoje gracas a Deus ndo tem mais problema, mas todos os dois, assim, nio
sentava para prestar atencdo, gostava de sentar no fundo para estar cutucando os coleguinhas, estd entendendo.
Mas em casa eu nunca tive o que reclamar deles dois, sempre foram calmos, nunca me deu trabalho, nem com
os coleguinhas na rua, nem dentro de casa também, mas o problema sempre é na escola, a atencdo para estu-
dar nenhum dos dois e a menina pior. (Mae de Malu e Zeus, 01.11.2013)

A consideracdo da existéncia de problemas centrados nos/as estudantes reflete uma concep-
clo restrita do processo educativo e, por consequéncia, da escolarizacio. Dessa maneira, €
importante refletir sobre a complexidade desse processo no sentido de ampliar a andlise dos
fatores que produzem dificuldades de escolarizacdo. De acordo com Vigotski (2003, p. 78),

O processo educativo nao deve ser concebido como algo unilateralmente ativo, nem devemos atribuir tudo a
atividade do ambiente, anulando a do proprio aluno, a do professor e tudo o que entra em contato com a edu-
cacio. Pelo contrario, na educacdo nio hd nada passivo ou inativo. Até as coisas inanimadas, quando incorpo-
radas ao ambito da educa¢io, quando adquirem um papel educativo, se tornam dindmicas e se transformam em
participantes eficazes desse processo.

O que significa dizer que as experiéncias e situacoes escolares sio resultantes da relacao
dindmica de diferentes fatores e elementos. Desse modo, os problemas que emergem no con-
texto escolar devem ser analisados e considerados por perspectivas diversas, e ndo por um viés
tnico centralizado nos/as estudantes. Como destacado pelo autor, ndo hd passividade ou inati-
vidade na dinimica do processo educativo, o que remete considerar que a escolarizacio se
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constitui como um processo também dindmico e complexo. Assim, os problemas sio resultan-
tes da complexidade da escolarizacdo, no qual distintos fatores estdo emaranhados e imbrica-
dos. Nessa compreensio, vale ressaltar que o processo educativo é

trilateralmente ativo: o aluno, o professor e 0 meio existente entre eles sio ativos. Por isso, é incorreto conce-
ber o processo educativo como um processo placidamente pacifico e sem altos e baixos. Pelo contririo, sua
natureza psicologica descobre que se trata de uma luta muito complexa, na qual estio envolvidas milhares das
mais complicadas e heterogéneas forcas, que ele constitui um processo dinamico, ativo e dialético, semelhante
a0 processo evolutivo do crescimento. Nada lento, € um processo que ocorre a saltos e revoluciondrio, de inces-
santes combates entre o ser humano e o mundo. (Vigotski, 2003, p. 79)

Portanto, é fundamental considerar o ponto de vista daqueles diretamente envolvidos nos
ditos problemas que se configuram como uma queixa escolar, os/as estudantes, além € claro
dos/as professores/as.

Consideracoes finais

O principal desafio da ruptura da l6gica da medicalizacio advém da extensdo e da comple-
xidade que a envolve. Muitos sio os sofrimentos, as tensdes, os desgastes, as dificuldades que as
pessoas vivem e enfrentam em seu dia a dia, nos diferentes contextos nos quais estdo inseridas.

A perspectiva de compreensdo do “ndo aprender” na escola como resultante de fatores bio-
l6gicos e/ou psicologicos dos/as estudantes revela uma andlise fragmentada e reducionista da
complexidade da escolarizacdo, camuflando suas multiplas determinacdes. Com isso temos o
aumento de criancas e adolescentes que sdo encaminhados/as para servicos de satde por apre-
sentar alguma dificuldade de escolarizacio, ja que fogem do padrio esperado do estudante abs-
trato. Também € importante frisar que os/as profissionais sao capturados por essa logica quando,
por exemplo, ndo correspondem as expectativas impostas pelo padrio de competéncia e efi-
ciéncia colocado de maneira independente das condicoes de trabalho e dos desafios da profis-
sd0: carga hordria; burocratizacio das tarefas; infraestrutura da escola; quantidade de estudan-
tes de sua responsabilidade; reconhecimento e valorizacio profissional; plano de carreira; for-
macdo, autonomia intelectual e producio do conhecimento, etc.

Para a ruptura da medicalizacao na escola, € importante inverter a ordem dos fatores e con-
siderar que as manifestacoes e expressoes de estudantes e também de professores/as anunciam
e denunciam os diferentes fatores de producio de dificuldades enfrentadas no contexto escolar.
Dessa forma, € fundamental atentar-se para as condicoes concretas da realidade social e historica
e suas multiplas determinacoes e romper com a naturalizacdo dos fendbmenos humanos e sociais.
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