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A CONSTRUCAO CIENTIFICA
DO POLITICO EM EDUCACAO

sfosEAlberto Correi

Com este texto propomos uma andlise das relagdes entre a definicdo politica
e a definicdo cientifica da educagdo Procede-se, num primeiro momento, a
uma andlise critica dos dois paradigmas que desempenharam um papel estru-
urante ng construgdo das narrativas dominantes no campo educative nos ilti-
mos 50 anos Em seguida, propbe-se um paradigma alternativo que se quer cri-
tico e controverso

Introducio

Num trabalho publicado no inicio da década de 90, Luc Boltanski e Iaurent
Thévenot advertem-nos para a necessidade de os investigadores prestarem uma
atengdo particular 3s linguagens que utilizan para descreverem os fendmenos,
na medida em que essas descrices ndo sio apenas de natureza cognitiva, nio
s€ reportam apenas a critérios de verdade mas, da mesma forma que as descri-
¢Oes profanas, refetem-se também aquilo que € justo, isto €, sio descrigdes
politicas que se inscrevem no processo social de construcio de um sentido da
justica Ndo sendo possivel estabilizar a distingio entre a l6gica das disputas
orientadas pelas exigéncias da definicio do que € justo e justificivel e a logica
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das disputas cientificas que se presume serem orientadas pot CHIErios de ver-
dade e recorterem, por isso, a argumentos factuais que visam compatibilizar a
descricio dos fendmenos com a natureza dos préprios fendmenos, tora-se
pertinente problematizar a estrutura dos “discursos cientificos em educagzo”
tendo em conta as relacdes que eles estabelecem com os discursos politicos,
ou seja, com os discursos que se ocupam fundamentalmente da justica e da
justificacio em educacio E esta a perspectiva em que se colocam 0s autores
atris referidos quando admitem a existéncia de uma relago isomorfa entre 0
principios de explicacio produzidos no campo cientifico e os “principios de
interpretacio accionados pelos actores que as ciéncias sociais € humanas
fomam por objecto” (Boltanski e Thévenot, 1991: 23), o que legitima o prop6-
sito de construit “um quadro comum onde as exigéncias de justica entre 0s
homens e as exigéncias de justeza com as oisas possam Ser tratadas com 0s
mesmos instrumentos” (Boltanski e Thévenot, 1991: 25)

Num tiabalho que publicimos recentemente (Correia, 1998), propusemos
uma abordagem histérico-epistemol6gica da construgio da cientificidade em
educacio onde sugerimos que a refativa instabilidade do seu estatuto epistemo-
16gico derivava, em parte, da impossibilidade de, no campo educativo, se pro-
ceder a uma estabilizacio das distingdo entre factos e opiniGes, entre sujeifos €
objectos, entre o individuo e sociedade, entre 0 educativo € o nio-educativo,
bem como i estabilizacio da distingio entre discutsos provenientes das forma-
cdes tedricas e discursos provenientes das formagdes priticas Sugerimos ainda
que os discursos cientificos sobre a educagio nio podem ser encarados como
discursos produzidos sobre objectos pré-construidos, mas s3o antes discursos
que produzem o objecto sobre o qual procuram discorser, conttibuindo,
nomeadamente, para a sua produgio cientifica

Nio vamos, neste trabalho, refomar as teses que entdo defendemos, nem as
que s3o sustentaclas pot Boltanski e Thévenot Nao podemos, no entanto, dei-
xar de realcat que ambas apontam no sentido de se poder admitir a existéncia
de uma interdeterminacio entre a constiugio cientifica da educagio e a sua
producio politica, sugerindo ainda que a actual crise da escolatizaco €, tam-
bém e fundamentalmente, um ctise cognitiva das modalidades de se pensar a
educagio, nomeadamente, uma crise dos instrumentos cognitivos capazes de
sustentarem a critica da escola
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Apesar de sugetir a existéncia de uma analogia entre as “narrativas politi-
cas” e as “narrativas cientificas™ da educagio, a aceitacio destes pressupostos
nio implica a redugdo do cientifico ao politico como se este ultimo fosse axio-
logicamente neutro ou como se o campo cientifico fosse maquiavelicamente
objecto de uma manipuiacdo politica

Sabemos que as Ciéncias da Educagdo sempre se desenvolveram num
espaco instivel, procurando assegurar a sua autonomia, distinguindo-se tanto
da militAncia critica que se vinculava privilegiadamente 2 utopia, como da
“expertise” tecnocrdtica que estabelece relagdes privilegiadas com um “educa-
tivo” que se tende a reduzir as modalidades da sua gestdo politica Ora, se a
instabilidade deste espaco de existéncia foi imprescindivel 4 preservagio de
uma vigilfincia critica que possibilitou a credibilizagao dos discursos oriundos
da acciio educativa, a verdade € a actual tendéncia para que a redugio desta
instabilidade seja assegurada fazendo 1esvalar as Ciéncias da Educacio para o
lado da expertise, tem sido responsivel pelo desenvolvimento de um etnocien-
tificismo que, ocultando as suas relagdes com o politico, fragiliza os discursos
“profanos” oriundos da acgio educativa para afirmar a superioridade cognitiva
dos resultados de uma ac¢do investigativa que tende a confundir-se com a ava-
liagio (e legitimacio) das politicas educativas E neste contexto que a reintegra-
¢do analitica das relagbes entre o cientifico e o politico se tornou um impera-
tivo de reabilitacio de uma cientificidade critica no campo da educaciio

Tendo por base esta preocupagio, debrucar-nos-emos sobre a interdetermi-
nacio entre os modelos epistemoldgicos estruturantes da cientificidade educa-
tiva e a produgio politica da educacio Procararemos, assim, perceber as cone-
xdes susceptiveis de se estabelecer entre as propriedades politicas dos seres
que habitam o campo educativo € as suas propriedades cientificas, isto €, para-
fraseando Bordieu (1997), entre a constiugio seméntica da educagie no espago
politico e as matrizes discursivas que #m estruturado o “inconsciente episté-
mico” da produgio cientifica do educativo Trata-se, em Gltima andlise, de pro-
por uma abordagem das refagdes entre as qualidades que sdo atibuidas aos
seres educativos para que eles possam ser geriveis e as proptiedades lhes sio
imputadas de forma a que eles possam ser cognosciveis e reconheciveis, admi-
tindo que, em ambos s casos, se procede a uma simplificagio da complexi-
dade ontolégica do educativo recorrendo tanto a modelos de justificacio como
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2 artefactos metodoldgicos Procuraremos caracterizar estes dispositivos de sim-
plificaciio da complexidade do educativo sitzando-os em dois momentos histé-
ticos diferentes O primeiro ocorre nos trinta gloriosos anos que se seguiram ao
fim da 2% Guerra Mundial e corresponde a um contexto politico de afirmagio e
de desenvolvimenio do Estado Educador O segundo momento desenvolve-se
nas décadas de 80 e 90, num contexto de crise do Estado Educador e de
desenvolvimento do Estado Avaliador com a correspondente redistribuicdo das
responsabilidades sociais pela gestio da escolarizagdo e da sua crise

Para concluir, fatemos uma digressio breve sobre a actual crise da escolati-
zagio, ou melhor, sobre a situaciio paradoxal que se vive actualmente no
campo educativo, onde a profunda erosio da forma escolar de se pensar a
educacio tem sido acompanhada pelo teforco das tendéncias para a hiper-
-escolarizacio do educativo e do social, para realgarmos que esta crise contsi-
bui para uma profunda instabilizacio das formas de categorizagdo social osiun-
das do mundo escolar Tendo pot pano de fundo esta crise das categorias esco-
lates, bem como a instabilizacdo dos espagos e dos tempos sociais vocaciona-
dos para definirem as politicas e as justicas educativas, concluiremos com a
breve apresentacio de um paradigma investigativo ocupado com a reabilitagao
da critica e com a rectiacio de um educativo que nio pode ser redutivel ao
escolar ‘Trata-se, agora, de definir os contornos de um pensamento ctitico que
petmita recriar uma complexidade ontolégica do educativo como “discurso
cientifico” e como “discurso politico” enformada dos propdsitos de potenciar as
suas valéncias emancipatorias

Da razio estadistica 2 razio estatistica: elementos para uma epistemolo-
gia do olhar distante

Tendo-se prolongado até ao final da década de 70, esie primeiro momento
caracteriza-se pelo facto da construgiio da cientificidade em educacio estar inti-
mamente relacionada com um modelo de produgio politica da educacio, em
que a tedugio do “educativo” ao escolar se suporta na “naturalizacio” do
Estado como referencial privilegiado da inser¢io da escola no espago das rela-
¢des sociais € na naturalizagio da nogio de desenvolvimento individual como
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“narrativa” privilegiada da inser¢io do escolar no espago das relagdes inter-pes-
soais Pela centralidade que lhe € atribuida na anilise socioldgica da educacio
e pela sua auséncia na anilise psicoldgica, o Estado constitui a “referéncia
natural” da defini¢io da ac¢zo educativa, definindo-the as pertinéncias, as tem-
poralidades e as fronteitas A acgio educativa reduz-se, por isso, @ ac¢ao esco-
lar e esta é encarada como uma emaracio de uma intervencio do Estado no
campo educativo, fomentando a estruturagao de espacos relacionais funcional-
mente congruentes com as exigéncias do desenvolvimento dos individuos

Até meados da década de 70, o Estado proporciona um enquadramento
analitico ébvio tanto para a descrigio politica como para a descrido cognitiva
da educacio No plano politico, a educagio tende a ser descrita como o resul-
tado da intervencio do Estado no campo escolar, sendo este ocupado por enti-
dades procedentes de uma investidura juridica que, atribuindo-lhes um con-
junto de propriedades abstractas, as tende a definir como centros funcionais de
um sistema obedecendo a uma tegulagdo monocentrada

Apesar da Sociologia da Educagio se ter desenvolvido na critica 2 uma defi-
nicdo da educacio que reduz o politico ao juridico e as propriedades sociologi-
cas dos seres aquelas que resultam da sua categorizacio juridica, e apesar da
Psicologia da Educacio ter procurado pdr em realce a diversidade de tajecto-
rias dos individuos no seu desenvolvimento, a verdade € que tanto a Sociologia
como a Psicologia da Educagio parecem ser prisioneiras desta definicio cogni-
tiva das entidades escolares!

Na realidade, tanto o individuo educivel de que se ocupa a Psicologia da
Educacio, como o Estado Educador de que se ocupa a Sociologia da Educacio
sio entidades dotadas de propriedades abstractas, s3o entidades abstractas que
tém uma existéncia dependente de uma investidura que € “exterior” aos dra-
mas da sua existéncia, ou melhor, t&m uma existéncia que € reconhecida ape-
nas por referéneia a uma investidura, normalmente de natureza juridica, onde
se explicitam e constréem as relacdes que as modetnas individualidades man-
tm com os modernos Estados-Nacio Nestas refacoes, desctitas como relacdes

1 A pedagogia, neste conzexto, € encarada como um subproduto da Psicologia da Educagde ou come
um *dispositivo argumentative” de reivindicagio da autonomia do pedagdgico relativamente a0
politico, ende se retomam as teses ceatrais do Movimento da Escola Nova
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transiciio, a nogdo de socializagio, encarada como um desenvolvimento dos
individuos que se consuma na sua integracio numa ordem cognitiva e social
universalidada, desempenha um papel chameira E através dela que se faz a
passagem da fronteira entre o individual e o social e € ela também que torna
possivel atenuar a conflitualidade entre as definigdes sociologizantes e psicolo-
gizantes do individuo educivel que se reduz ao individuo escolarizivel

Encarada como a integracio dos individuos numa ordem social que lhes é
dada, a socializaciio associa-se 4 nogao de distincia, distdncia a percorrer pos
individuos oriundos do mundo doméstico para se integrarem num mundo
social cuja definicio politica se tende a confundir com vma definicio juridica
que se atticula com uma outra definicio oriunda de um mundo industrial onde
as propriedades sociais dos setes estio dependentes das qualidades que the
sao escolarmente atribuidas Este modo de definir politica e cognitivamente a
educacio resulta, por isso, de um compromisso entre um mundo civico e um
mundo industrial

Numa primeira fase ~ que se prolonga até finais da década de 60 - foi pos-
sivel estabilizar a figura do compromisso através da separacio entre estes dois
mundos, ou seja, através da separagio eatre o cidaddo e o trabalhador, no
pressuposto de que ambos poderiam coexistir, autonomamente, NUMa mesma
individualidade. Numa segunda fase, 0 compromisso apoiou-se e saldou-se na
dependéncia e na subordinacio: na dependéncia do mundo civico relativa-
mente 20 mundo industrial, € na subordinagio do cidadio ao trabalhador Em
ambos os casos, a estabilizagio das figura(s) do compromisso, para além de
estar dependente da possibilidade de elas se afirmarem opondo-se ao mundo
doméstico, subentende uma alianga que visa a superagdo das limitacdes dos
individuos inseridos numa ordem doméstica, sob condiciio de esta superacio,
para ndo se confundir com imposi¢do, supor a existéncia de individuos previa-
mente motivado ou susceptiveis de o serem.

Integraczo, motivagio e distdncia constituem, assim, vértices do tridngulo
no interior do qual se constrdi a nocdo de socializacdo dominante neste con-
texto sdcio-politico. A integracio subentende que as individualidades s se
completam, totalizam, ou se tornam individualidades inteiras no cumprimento
de um destino que as fixa numa dada categoria social ou profissional; a distin-
cia temete-nos, por sua vez, para o percurso curticular a percorter pelo indivi-
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duo entre seu ponto de pattida e o seu ponto de chegada, enquanto que a
motivagio constitui o operador ideoldgico em torno do qual se procura assegu-
rar a gestio social das vontades individuais. '

Esta perspectiva estadocéntrica determinou, decisivamente, a estrunuta das
“linguagens tedricas” que ddo corpo as “narrativas cientificas” da educagio,
bem como os pressupostos epistemoldgicos que as credibilizam Na realidade,
a tendéncia para a “naturalizacio” dos instrumentos e das categorias modeladas
pelos tempos e os espacos da intervengio do Estado, marcou de tal forma a
estrutura das linguagens tedricas que a gestio juridica e categorial da educa-
¢do, imprescindivel ao desenvolvimento de uma “politica dos grandes niime-
ros” (Desrosieres, 1993) se insinuou como o refetencial cognitivo privilegiado
na “producio cientifica” dos macroactores educativos A adopcio de sistemas
de categorizacio decorrentes das propriedades juzidicas ou das propriedades
macrosociolégicas das entidades educativas associou-se, por outro lado, 2 uma
espécie de “naturalizagio” de uma “epistemologia do olhar distante” como
garante da construcio de narrativas clentificas no campo da educaczo

O privilégio acordado ao conhecimento “descritivo e neutral” que, bus-
cando 2 sua superioridade cognitiva a0 opor-se sistematicamente a0 senso
comum e s opinides educativas, transformou-se, neste contexto, no simbolo
de distingio da cientificidade educativa, quer da que se desenvolveu na logica
da consagraczo e da legitimacio politica, quer da que se ocupou da critica e da
dentncia Compreende-se, portanto, que esta cientificidade ndo tenha desen-
volvido uma reflexdio sistemdrica sobre a problemdtica da construgio discursiva
da realidade e que, por isso, o recurso que fazia as priticas discursivas dos
actores educativos seja encarado como um mero expediente metodolégico de
acesso a uma realidade de que estes discursos constituem uma representagio
sempre adulterada Apoiando-se em instrumentos matematicos mais Ou menos
sofisticados ou numa causalidade estrutural que ndo carece de justificagio
argumentada, o trabalho metodoldgico pauta-se pela preocupagio de proceder
2 depuracio metddica das priticas discursivas, 2 depuracio de uma “opinativi-
dade” continuamente desvalorizada
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.' Da accio estratégica a razdo tolerante: elementos para uma epistemolo-
gia do olhar proximo

A segunda metade da década de 80 e, de uma forma mais vincada, toda a
década de 90, ficaram marcadas por uma revolucio semintica no campo edu-
cativo resultante da emergéncia de novas representagdes da educacio, de
novas formas de a justificar como bem comum e, por isso mesmo, de novas
modalidades de se definir os éxitos e os fracassos da escolarizagio Em traba-
lho anterior (Correia, 1999) procurdmos caracterizar esta revolugio seméntica,
referenciando-a & emergéneia de uma ideologia da modernizacic que enfatiza,
sobretudo, a flexibilizacio externa do campo escolar. Mais tarde, esta ideologia
veio a ser matizada pelo desenvolvimento de uma ideologia da inclusio, onde,
como entio salientimos, se assiste 20 reforco de uma descrigio organizacional
da escolarizacdo, legitimadora dos apelos 4 sua flexibilizagdo interna Nio
sendo nossa inten¢io retomar agora a desciigio detalhada desta redefiniciio
politica da educagio, nio deixaremos, no entanto, de realgar algumas das suas
principais mais caracteristicas

Se, como realgimos, o primeiro momento da consolidacio da escolarizacio
do educativo se construiu através do estabilizagio de um compromisso entre
uma defini¢io juridica e categorial da educacio com modalidades de a definit
que sdo oriundas do mundo industrial, o segundo momento é um momento de
hiperescolarizagiio em que se assiste 2 uma intensa pedagogizacio do social,
acompanhada pot uma hipostasia da forma escolar que a envolve numa légica
onde o agravamento da crise da escolarizagio é sempre interpretada como o
resultado dos défices de escolarizagio dos individuos e nunca como défices do
proprio processo de escolatizagio?

Neste contexto, a notoriedade da escolz estd dependente do estabeleci-
mento de um compromisso entre uma existéncia mercantil dos bens cognitivos
e um mundo da inspiracio, um mundo da afectividade onde se enfatiza sobre-
tudo a criatividade, o envolvimento ou o rasgo individual Este envolvimento

2 A pedagogia adquire, neste contexto, uma grande importingia na construgio politica da educacio
mas, simultaneamente, ela € depurada das suas potencialidades criticas para legitimar tanto a despo-
litizagdo do politico na educagio, como a sua redugio a uma entidade organizacional
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afectivo, zelosamente articulado com o envolvimento cognitivo através da
figura do projecto, constitui um dispositivo de gestio social das vontades indi-
viduais imprescindivel ao acesso a um mercado de bens cognitives, a um mer-
cado das oportunidades cognitivas, sendo este acesso, por sua vez, condigio
de realizacio do projecto numa légica tendencialmente circular onde os actores
$i0 permanentemente definidos em torno de um modelo deficitirio que os
torna potencialmente mobilizdveis para a formaco, 2 escolarizacio ou a edu-
cacio) ao longo da vida Compreende-se, por isso, que a problemdtica educa-
tiva tenda a ser circunscrita ao problema do acesso 2 um mercado dos bens
cognitivos mediado pela escola, o que contribui para que esta, considerada
como solugio, esteja “protegida” de qualquer questionamento do mundo edu-
cativo. Compreende-se também que a “formativite aguda” desempenhe um
papel fortemente central numa definico politica de uma educacio que € redu-
zida a uma escolarizagio convertida num “bem comum” inquestionvel’

Para além de fazer a economia de uma reflexiio sobre a escola, admitindo
apenas o debate sobie as modalidades mais eficientes de assegurar a “igual-
dade de oportunidades”® ao seu acesso, o que cbviamente contribui para a
“naturalizacio” das modalidades relativamente arbitrdrias de que se serve o
mundo escolar para designar os seres que o habitam, esta definicdo politica da
educacio apoia-se na exaltagio de uma descricio gestiondria € organizacional
do campo educativo, cuja normatividade € matizada pela utilizagio regular de
operadores mobilizadotes com fortes conotagées moralizantes

Ao proclamar o fim do sistems, a descricio gestiondria procura assegurar 2
reprodugio infinita de espacos escolares autonomizados que jd nio sdo pensa-
dos numa l6gica do respeito das hierarquias funcionais mas em torne de uma
metifora teticular, ou se quisermos, em torno de uma concepgdo rizomdtica
dos espagos e dos tempos escolares que setiam capazes de se multiplicarem e
de se diversificarem até ao infinito Esta descii¢io &, por outro lado, matizada
pelo tecurso argumentativo a referentes moralizantes que se inscrevem numa

3 Esta “formativite aguda” constitui um importante operador ideoldgico do processo de redistribuicio
das responsabilidades sociais pelos fracassos da escolarizagao que, como sealga BOURDIEU (1988:
P9} “permite acusar a vitima', tida como {nica responsével pela sua propria desgraca () recomen-
dar-the a self belp”, tudo isic, em nome do respeito pela sua autonomia




TcDUCACAO
CULTURAS

l6gica onde o “bem comum” {4 nio ¢ encarado como o respeito pelo principio
da igualdade de acesso a uma “cultura universal’, mas através do apelo 2 tole-
rincia relativamente 3s diferencas, sendo esta tolerdncia uma condico impres-
cindivel ao cumprimento das missdes utilitdrias de um escolarizagdo encarada
como dispositivo de gestio da chamada questio social, ou seja, como um dis-
positivo de administragio da “exclusio social” Esta dimensio moralizante da
“narrativa da inclusio” no campo educativo exprime-se, também, pela impor-
tancia atribuida ao desenvolvimento de dispositivos de persuasio com uma
otientacio fortemente prescritiva, cuja preocupagdo ja ndo € a de enunciar as
normas legitimas para a accio, mas a de definit os modos legftimos de se pen-
sar o que deve ser feito, sendo esta definicio assegurada tanto pelo campo
juridico, como pela multiplicagio da pritica do exemplum, isto €, por uma
divulgagio intensa e repetida de priticas a que se atribui um inquestiondvel
valor demonstrativo

A imagem de uma sociedade idealizada, o campo educativo &, assim, pen-
sado como um espaco onde fervilham actividades e projectos € onde a razio
politica parece ter sucumbido diante de uma razao planistica, onde a proble-
matica das desigualdades sociais tende a ser ocultada pela simples invocagdo
do respeito pelas diferencas individuais ¢ onde o desejo € a utopia inerentes as
dindmicas projectuais se transformaram na valotizacio do cilculo racional do
possivel, inscrito na l6gica da planificagio Nesta sociedade alisada e plana, o
poder deixou de se encarnar nas pessoas € nas instituices, para ter uma exis-
téncia etérea, diferenciada ¢ dispersa Ele jd ndo se concentra, ji nio pré-
-existe 4 relagio social, mas exerce-se de uma maneira invisivel e anGnima,
attavés de accoes e de reacgdes aparentemente andrquicas de agentes e insti-
tuicdes inseridos em campos simultaneamente concorrentes e complementares
(como é o caso do campo econdmico e do campo escolar) Esta diluicko simbo-
lica das hierarquias preestabelecidas contribuiu para que os circuitos de legiti-
macio se tivessem tornado particularmente longos, complexos e reversiveis,
portanto, mais exigentes no que concerne ao custo de energia social necessiria
para assegurar essa legitimacio e menos sensiveis aos efeitos sociais e indivi-
duais deste cusio A este respeito, € exemplar o papel desempenhado pela ava-
liacio de alunos, escolas e professores na legitimacio desta definicdo politica
da educagio, retoricamente associado a uma cultura da avaliacio e da respon-
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sabilidade individual, que se mantém insensivel aos desgastes que ela provoca
nas relacbes sociais no interior da escola e aos equilibrio pessoais de professo-
res e alunos

O apregoado “regresso do sujeito” no campo da investigacdo, isomorfo do
desenvolvimento da autonomia e da responsabilizacio no campo da definicio
politica da educagio terd de ser, assim, articulado com a vocagio que o Estado
hoje se atribui para se desestatizar e, deste modo, dissimular 2 forte centralidade
do seu papel na produgio de uma nova ordem cognitiva normalizante, afir-
mando as suas virtualidades através de uma intervencio modesta e reguladora

O Estado parece, com efeito, ter abandonado a acgio educativa para se
transformar num interveniente ausente que zela apenas pelas condictes que
permitam as individualidades educativas desenvolverem uma acgio “infor-
mada” Estas, por sua vez, sio mitificadas através da retérica do “regresso de
um sujeito” que, mais do que zutor de uma acgao que o consttGi ou produto
de um processo de socializacdo, se define como um intérprete racional de um
contexto que ndo ¢ problematizado, j que se trata de um contexto que “natu-
ralmenge” lhe proporciona um numeto infinito de oportunidades para “racional
e eslrategicamente” maximizar os seus interesses individuais Uma tal perspec-
tiva, como realgam Boltanski e Chiapello (1999), consagra e consagra-se numa
concepeao fatalista de mudanca, onde s6 sdo realistas as intervencdes que ope-
ram sobre 0s comportamentos individuais, através de processos de estimulagio
e de mobilizaco, onde estdo deliberadamente ausentes as referéncias aos con-
textos sociais e institucionais da acgiio educativa

A mudanga da escala da investigaciio, o “regresso ao sujeito” ¢ ao micto
social, 2 mitificagio do “olhar préximo” e as concepgdes moralistas da investi-
gacdo implicada e compreensiva, inscrevem-se, assim, num processo mais
amplo de transformagao das modalidades de definir o social e o educativo, de
conversdo das formas de se definir os modos legitimos de existéncia dos seres
no interior de um espago que “naturalmente” obedece 4s tegras de categoriza-
¢do social de um “mundo comercial” onde as desigualdades e heterogeneida-
des s30 interpretadas como manifestacdes de uma diversidade, sendo esta, por
sua vez, a ponfa do “iceberg” de uma desigual distiibuicio de competéncias
cognitivas ¢, principalmente, de competéncias motivacionais para maximizar as
oportunidades oferecidas em cada situacio
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Dit-se-ia, por iss0, que NS ENCONtIamos perante Bm novo universalismo, o
universalismo do actor autodeterminado na busca da maximizagio dos seus
interesses estratégicos, no cerne do qual, como realca Wallerstein {1996: 121),
“reside 2 ideia de que o progresso € resultado de um conflito social em que a
competéncia acaba por tiuafar, e de que tentar intervir neste conflito social
equivale a interferit no progresso social” O novo Darwinismo social ¢ educa-
tivo que aqui se insinua e que resulta, em pate, da desagregacdo dos instru-
mentos cognitivos que relacionavam os individuos com conjuntos sociais mais
ou menos estaveis é o reflexo de uma defini¢io de individuo que o torna 6rfdo
da sua capacidade de se inscrever em colectividades no interior das quais se
desenvolvem actividades comunicacionais que the permitem participar na cons-
trucio argumentada de um bem comum

Compreende-se, por is0, que esta perspectiva, tal como a perspectiva esta-
docentsica, nio tenha desenvolvido uma reflexio aprofundada sobre o papel
da linguagem e da comunicagio na construgio da realidade, na medida em
que estas 56 podem ser epistemologicamente secundarizadas ¢ encaradas como
dispositivos de dissimulagio do sentido de uma ac¢do estratégica cujo éxito
estd dependente da capacidade que ao actores manifestem para dissimular ©s8
seus interesses

Procurando compreender as estratégias dos actores a quem se reconhece
apenas a possibilidade de adoptarem uma racionalidade estruturada em torno
de uma relacio de eficicia meios/fins, e enaltecendo sobretudo as virtualidades
do olhar préximo que se contrapde ao olhar distante, da mesma forma que o
actor se contrapde a0 sistema e a implicacio se opde 2 neutralidade, este para-
digma da investigagio educacional coexiste €, por vezes, confunde-se com pra-
ticas de avaliagio onde o Estado e os actores sdo jndistintamente definidos
como sujeitos dotados de estatutos epistemologicos semelhantes A aceitagao
actitica de que a crftica do pressuposto de que “o actor & o sisiemd’ SO pode
conduzir a0 reconhecimento de que “o actor € o tinico sistema legitima”, contri-
buiu para que as narrativas cientificas e as narrativas politicas em educacio se
tendessem a equnciar através de gramaticas semelhantes, de gramiticas cujos
dispositivos seménticos centrais sio: a autonomia, as referencias obsessionais
mudanga, & adaptacio e 2 flexibilidade, a mobilizagdo, o trabalho por projectos
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e uma integracio em rede cuja coesio s pode ser assegurada pela intervengio
dos lideres, dos animadores e dos especialistas?

A inclusiio, a mobilizagio e o desvio constituem, por sua vez, 0s vértices
do tridngulo no interior do qual se define a accio educativa Ao contrdrio da
problemdtica da integracio que se associa 3 incorporagio dos individuos num
dado espaco social, a inclusdo apela para uma plasticidade dos individuos e
dos espacos sociais que, assim, se envolvem mutvamente A inclusdo €, por
isso, indissocidvel de uma ideia de mobilizaco que nos remete tanto para um
modo de estar modelado pelo movimento, como para ¢ envolvimento indivi-
dual em torno de mébil O individuos incluido €, com efeito, aquele que é
capaz de se mobilizar e estar em permanente mobilidade, se possivel, numa
auto-moblidade O desvio ou afastamento deste estidio, através do desenvolvi-
mento de estratégias ocultas, conduz os individuos para as margens de um sis-
tema, ndo lhes permitindo beneficiar das oportunidades que este lhes concede

Da racionalidade comunicacional 2 justificaciio argumentada: elementos
para uma epistemologia da controvérsia

Os dois paradigmas que procurdmos caracietizar sucintamente apresentam
em comum ¢ facto de ambos admitirem a pertinéncia epistemolégica do pres-
suposto de que a investigacio deve promover uma simplificacio metodoldgica
da complexidade ontoldgica da acgiio educativa de forma a que, deste modo,
se torne possivel produzir enunciados factuais legitimos sobre a realidade Os

4 Na divisio do trabalho que se estabelece entre estas trés figuras, o especialista € aquele que man-
tém relagtes privilegiadas com 25 “namrativas cientificas’: € ele que  suposto deter 2 informacio em
matéria de inovagfio € de saberes especificos, & ele que € capaz de mobilizar os saberes subordi-
nando-os A eficicia da accio e 20 conhecimenio mais ou menos intitivo dos interesses estratégicos
dos actores Mas se o especialista € um “expert’ na mobifizagdo dos saberes, o lider e o animador
sdo ‘experts” na mobilizacdo dos seres e das suas vontades. A sua legitimidade depende, por isso,
do seu carisme De um carisma que lhe permita, tanto potenciar as virtualidades transformadoras
da organizacio flexivel do trabalho da equipe do projecto - fungiio central do animador - como de
um carisma que lhe permita corporizar a confianga imprescindivel 2 mobilizacio e coordenagio
das vontades que ¢ a funcio central do lider
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dois paradigmas tendem também a paturatizar um conjunto de instrumentos
cognitivos onde o educativo se tende a confundir com o escolar, admitindo
que a escola, apesar das criicas que podem ser dirigidas ao seu funciona-
mento, constitui um “bem comum” que ndo catece de justificacdo, sendo ape-
nas debativeis as modalidades mais eficazes e/ou democraticas de acesso a
esse bem comum

A construgio de aiternativas a estes paradigmas ndo pode, por isso, fazer a
economia de uma ciftica destes pressupostos que sustente a criagio de um
paradigma @ contrdrio sensg de um paradigma da complexificacio construido
na inversio dos pressupostos que sustentam o trabalho de purificacio metodo-
l6gica a que temos feito referéncia

Popkewitz (1994: 247) considera que um paradigma alternativo, critico e
emancipatdrio, deverd sustentar-se em acces investigativas que promovarm 4
autocritica dos seus préprios pontos de vista e sistemas cognitivos, bem como
a critica da epistemnologia do progresso da ciéncia, ou seja, a critica de uma
concepgio de ciéncia que pensa o seu desenvolvimento em fungio da sua
contribuicio para a elucidagio progressiva de um objecto que lhe preexiste As
alternativas a este paradigma cumulativo e objectivista, terdo, por isso, de ins-
creverem as préticas investigativas numn espago de produgio de pontos de vista
sobre a educacio, num espago polifénico onde coexistem modalidades distin-
tas de produzir e construir justificagdes e justicas educativas que ndo sio dedu-
zieis dos principios de justica oriundos do Estado nem das ordens cognitivas
produzidas e reproduzidas por discursos educativos cientificamente instrumen-
tados Trata-se, portanto, de um paradigma cuja credibilidade ndo depende da
sua capacidade em produzir “natrativas cientificas” capazes de anularem as
controvérsias, mas, antes, das suas potencialidades na animacio de dissensos e
de controvésias mum campo onde nenhum artefacto metodoldgico é capaz de
estabilizar a distingdo entre factualidade ¢ opinatividade. Este paradigma alter-
nativo vincula-se, portanto, a uma epistemologia da controvérsia em que a
impossibilidade de produzir discursos factuais que se oponham aos discursos
da opinatividade, constitui uma vantagem epistemol6gica acrescida

O 1econhecimento da impossibilidade de estabilizar a distingdo entre o
mundo dos factos e o mundo das opinides, ou methor, o reconhecimento de
que esta estabilizagio é de natureza metodolégica e envolve uma simplificacio
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que priva o educativo da sua complexidade ontolégica, implica que se atribua
uma importincia acrescida a construgio “narrativa” da realidade e, portanto,
que se admita que o trabalho com as “natratividades” constitui 2 dimensio
estruturadora da acgio investigativa. Trata-se, no fundo, de reabilitar € de
incorporar no campo da cientificidade uma tradi¢io da critica literdria e do
mundo da ficgio que se exptime pela atribuicko de uma legitimidade episte-
moldgica consistente a0s discursos e As ordens argumentativas, situando-o0s
num espago de inter-textualidades onde as provas e os textos com pretensio i
verdade gozam de uma pertinéncia semelhante aos argumentos e aos discursos
com pretensio a justica As relacdes que, neste espaco, se estabelecem entre as
“narrativas cientificas” e as “narativas profanas” nio slo, no entanto, telagtes
de continuidade, mas antes relacdes tensas, refacdes marcadas pela possibili-
dade de replicagio entre varias ordens argumentativas, onde esta possibilidade
constitui a condicio da aplicagio hermenéutica e polémica das “narrativas cien-
tificas” e ndo a sua aplicagio deformada

Este paradigma alternativo, que define também os contornos paradigmai-
cos da postura ética e politica de uma cientificidade atentz ao agit comunica-
cional, n4o se constréi, portanto, em torno de uma epistemologia da observa-
¢d0, seja ela uma epistemologia do olhar distante e neutral ou a de um olhar
proximo e implicado Neste caso, procura-se desenvolver uma epistemologiz
da escuta, onde as problemdticas da explicagio e/ou da implicacio se subordi-
nam 3 problemitica da replicagiio e da objecgio

A “cientificidade educativa” estruturada em torno de um etnocientificismo
mitificado contribuiu, como sabemos, para a desqualificacio e desvalorizacio
das descricoes subjectivas da experiéncias educativas ou, para a sua assimila-
¢ao a(s) logicals) da accio cientifica que, ou as considera como meros produ-
tos degradados, ou as remete para o mundo da vulgaridade e da nio existén-
cia Sem cair na exaltagio ingénua da pritica ¢ da razdo pritica, o “paradigma
da complexificacao” ocupa-se do(s) conhecimento(s) das razoes da razdo pri-
tica onde o reconhecimento das dificuldades de transpor as fronteiras entre a
produgio cieatifica e a produgio das praticas, ndo significa que nao se atribua
as posturas investigativas que se inscrevem, por vezes voluntariosamente, nes-
tas fronteiras, potencialidades na producio de espacos comunicacionais onde
estas dificuldades podem ser explicitadas e complexificadas
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A énfase airibuida 2 acgio comunicacional como uma das dimensoes estru-
turantes do paradigma da complexificagio, embora constitua uma opgio €tica
de reconhecimento da cidadania epistemoldgica das “narrativas profanas” no
campo educativo, é também uma opgdo que envolve a estrutura dos instru-
mentos cognitivos que supostam o trabalho de investigagdo

Ao contritio dofs) paradigma(s) da simplificacio onde, o privilégio acor-
dado a0 trabatho de purificagio metodoldgica conduziu a uma espécie de
naturalizacio da forma escolar de definit o educativo, o paradigma da comple-
xificacio deverd apoiar-se na fmpureza ¢ vincular-se a uma epistemologia da
mesticagem atenta 2 hibridez dos instrumentos cognitivos e dos objectos,
atenta, portanto, 4s categorias € aos sujeitos-objectos que, no s6 transgridem a
divisio disciplinar do othares cientificos sobre a educagio, como viclam, ainda,
a distincfio entre o escolar e o ndo escolas ou entre 0 educativo e 0 nio educa-
tivo

Num contexto onde se tende a “naturalizar” uma ordem cognitiva no
campo da educagio que postula que a gestdo da crise da escolarizagio s6
pode ser assegurada através de um acréscimo (intensivo e extensivo) de esco-
larizacio, e onde a associagio do Estado Avaliador com o mercado do bens
escolates parece constituir a tnica alternativa legitima 2 crise do Estado
Educador, a atribuigio de uma importincia acrescida a categorias analiticas que
escapam s distingdes estabelecidas constitui um importante instrumento de
construcio de alternativas onde se admite que os défices de escolarizagio
podem trazer vantagens acrescidas ao desenvolvimento de um processo de
recomposicio de um educativo que, nem se reduz nem complementa ¢ esco-
laz, mas interpela-o, O desafio que, entiio, se coloca € o da construcio de “arte-
factos cognitivos” e matrizes discursivas que possam contribuir para a reabilita-
cio e valorizagiio social de formas alternativas de gerir a crise da escolarizacio,
dos seus modos de organizacio e de regulacdo

Ora, esta énfase atribuida 2 um educativo que interpela o escolar, em lugar
de estabelecer relacdes de complementaridade com ele, visa aprofundar analiti-
camente a ctise do modelo escolar, no pressuposto de que esta crise ndo €
apenas uma crise organizacional imputdvel 2 burocracia estatal, mas tem pro-
fundas raizes socioldgicas ¢ antropoldgicas, bem como importantes implicagdes
cognitivas
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Se, de acordo com HAMELINE (1986), admitirmos que a escolatizagio se
apoia num conjunto de mitos e crencas dentre os quais interessava realgar:

— ¢ mito do desenvolvimento, individual e social, e da congruénecia entre
ambos;

-0 crenga na educabilidade dos alunos e na petfectibilidade indefinida do
seu desenvolvimento;

- a crengz de que os acréscimos de escolarizacio se traduziriam em aceésci-
mos de democracia,

ter-se-d de reconhecer que eles ja ndo constituem pressupostos inquestiondveis
de uma acciio educativa que, na auséncia destes pressupostos, se terd de ocu-
par da sua justificacio permanente Por outro lado, esta crise dos fundamentos
antropoldgicos e socioldgicos da escolarizacio associa-se a uma crise cognitiva,
ou seja, a uma crise das “gramdticas cognitivas” que “naturalmente” sao accio-
nados pela escola para conhecer e reconhecer os seres que a habitam e as
dindmicas sociais

Sabemos que qualquer ordem cognitiva produz sempre conhecimentos e des-
conhecimentos relativamente a0 universo dos fendmenos a que ela se reporta
Sabemos também que a estabilidade desta ordem estd dependente da pertinéncia
dos conhecimentos produzidos e da relativa irrelevancia dos desconhecimentos

Ora, as “gramdticas cognitivas” da forma escolar que até aos finais dos anos
70 permaneceram numa situagio de relativa estabilidade, experimentam hoje a
eroszo de uma crise profunda

Estruturadas em torno da “naturalizagao” das figuras dos alunos, dos profes-
sores e do curriculo e numa representacio da ordem escolar onde a relagio
social € pensada como relagio interindividual, estas “gramdticas” devem a sua
estabilidade 4 relativa conformidade entre as propriedades sociais dos seres
gue habitavam a escola ¢ as suas propriedades escolares, bem como do reco-
nhecimento de que a relagdo social no interior da escola ndo carecia de ser
problematizada como uma relagio social contingente, jd que ela era uma con-
sequéncia inevitdvel da relacio que a escola estabelece com a sociedade, ou
seja, uma consequéncia dos modos de definir a contribuigio da escola para a
produgio e reproducio de uma coesdo social que lhe € extrinseca
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Ter-se-4 de reconhecer que estes pressupostos ndo so, hoje, inquestioné-
veis Por um lado, a multiplicagio dos fenémenos da indisciplina e da violén-
cia escolar e mesmo a acumulagio de “incivilidades” na escola e o facto de
estes fenémenos persistirem apesar da “exterminagio” regular dos indisciplina-
dos, pronunciam a problematizagio da ordem educativa, isto €, sugerem que a
escola tem de atribuir uma atencio tal 3 manutencio da sua coesdo social
interna, que as 1elacdes entre a escola € a coesdo social ji ndo podem ser pen-
sadas exclusivamente em torno da l6gica da contribuicdo; o que hoje parece
ser, com efeito, central para 2 manutencio da coesio social interna 2 escola ja
ndo é a natureza das missoes que lhe sdo atribuidas mas as retribuigdes que
ela espera dos contextos sociais para cuja coesdo ela € suposta contribuit Por
outro lado, a diversificacio das propriedades sociais dos jovens que habitam a
escola ji ndo garante que eles sejam cognitivamente reconheciveis através da
figura do aluno, da mesma forma que a diversificacdo dos saberes, linguagens
e redes de comunicacio que estruturam a vida na escola, jA ndo sio integra-
veis nas actividades curriculares e escapam 2 distincdo entre o curricular e o
extracurricular Os professores, pot sua vez, experimentam um situacio de fra-
gilizacio da sua profissionalidade ¢ patece ji terem perdido o sentido “profé-
tico” da sua missio, para se ocuparem da produgio de dispositivos que lhes
garantam a sobrevivéncia num contexto onde se acumulam os fenémenos
geradores de um profundo sofrimento e de uma solidio profissional (Correia,
Matos, 2001)

Pode-se, pot isso, admitit que a crise das formas escolates ndo exprime
apenas as perturbagdes nas modalidades de gerir a escolatizagio, mas € uma
crise da prépria escolatizagio que apela para um trabalho cognitivo onde as
relacdes entre o escolar e o educativo possam ser pensadas numa logica da
interpelacio, numa logica atenta 4 acgdo dos (inter)mediadores que, ao intensi-
ficarem estas telagdes, rectiam, transformar, traduzem e traem tanto o escolar
como o educativo Valorizando, sobretudo, as descontinuidades e as heteroge-
neidades, este trabalho cognitivo, ndo procura apenas tornar possivel a comu-
nicacio entre dois mundos que se manteriam inalterdvejs nesta comunicaco,
mas pretende pdr analiticamente em tealce as transformagoes miuuas, 0 NOVOS
senfidos e as redes de sociabilidade criadas na ac¢io de (inter)mediacio.

O trabalho sobre e na (inter)mediacio implica, portanto, a attibuigdo de
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uma maior énfase a4 problematica da socizbilidade em detsimento de uma defi-
ni¢io do educativo e do escolar ocupada apenas com a diversificacio das
oportunidades de acesso aos bens escolates Trata-se obviamente de formas
alternativas e, mesmo, modos contraditérios de definir politicamente a questio
educativa

Na problemdtica da sociabilidade, a educagio € analiticamente encatada
como tma acg¢io que se reporta civicamente a um conceito de cidadania que €
indissocidvel da construcio da cidade através da incremento de redes de rela-
cdes sociais densas e diversificadas, onde a educacio como bem comum € pro-
biemitica, nfo estd pré-construida, sendo, portanto, objecto de uma acgio
colectiva argumentada No segundo caso, admite-se que o bem comum (a edu-
cacdo) estd pré-construido, estando, por isso, ao abrigo de qualquer problema-
tizagio sistemdtica, 1azdo pela gual a cidadania tende a ser definida em torno
da mukiplicacio das oportunidades de acesso a um bem que nio € susceptivel
de uma construgio argumentada

Se encararmos, como aqui se sugere, a educagio como acgio social argu-
mentada e justificada que se constrdi na interaccio, ter-se-4 de teconhecer que
a problemética da cootdenagio da accio educativa desempenha um papel
estruturante, ao mesmo tempo que se reconhece que esta coordenacio ndo é
um condicio prévia da acgdo, mas um produto enigmdtico que se produz na
prépria acgdo

Esta concepcdo enigmdtica da coordenagio da acgiio supde, assim, uma
postura analitica onde desempenhan: um papel central tanto as modalidades
como os autores educativos se envolvem na acgdo, como as formas que eles
accionam na sua justificagio e na construgo e atribuicio de sentido aos seus
actos Ela afirma, portanto, a cidadania cognitiva da opinatividade no campo da
educacio, nio podendo, deste modo, fazer a economia de uma problematiza-
¢do dos instrumentos cognitivos que a escola “naturalmente” acciona para clas-
sificar, designar e gerit 0s setes e os objectos que a habitam Ou seja, ela
apoia-se na critica da forma escolar de se pensar a educacio, sendo esta critica
condi¢io imprescindivel a um trabalho de escuta dos mundos que povoam o
espaco escolar e que, na sua informalidade, nem sempre se constréem nem se
dizem em torno de categotias que historicamente ém assegurado uma redugiio
do educativo 20 escolar
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Afirmando o primado da justica e da(s) justificagbes em oposicio a descri-
¢o categorial da educagio e 4 causalidade do ajustado e do eficiente, 0 para-
digma da complexificacio dissocia-se também da inteligéncia calculada e caleu-
lista do expert, para procurar reabilitar, complexificando, a sabedoria da indig-
nacio do militante O seu trabatho de ciitica €, por isso, um trabatho compro-
metido com as indignacdes, é um trabalho de tradugio das indignagbes em
teorias ctiticas capazes de promoverem a referencializagio dos sofrimentos
individuais ao trabalho de construciio colectiva de um bem comum, onde a
capacidade de antecipar um futuro desejado se opde a uma capacidade de pre-
ver que, estando subordinada 2 gestio racional da ordem funcional da escola,
confunde o desejo com o provivel e o possivel

Sintese conclusiva

Ao longo deste trabalho procuramos analisar as interdeterminagoes entre a
construgio politica da educacio e a sua construgio cientifica Como realgdmos,
admitimos que a educagiio habita dois mundos relativamente auténomos € estrufu-
rados de acordo com 1égicas especificas, para enfatizarmos, sobretudo, as interde-
terminacdes entre estes mundos e as modalidades que cada um deles mobiliza
para definir o educativo Procurou-se, portanto, compreender as relacbes existentes
entre a definicio do educativo como um objecto e um “bem comum” susceptivel
de ser gerido e a sua definiciio cientifica como objecto susceptivel de ser conhe-
cido e narrado no respeito das regras de objectivagio especificas do campo
Admitindo que “a palavra é acto de ‘traducio’ e que ela tem o privilégio perigoso
de mostrar, ocultando” (FOUCAULT, 1977: XIII), caracterizimos sucintamente as
“natrativas cientificas ¢ polfticas” enfatizando deliberadamente o trabalho de simpli-
ficacio da complexidade ontoldgica do educativo produzido por cada uma delas

No quadro seguinte sintetizamos as analogias entre os paradigmas cientifi-
cos e politicos da simplificaciio e apresentamos os contornos de um paradigma
da complexificacio que se quer ctitico e emancipatdrio, ou seja, que visa pro-
mover a critica do escolocentrismo € do etnocientificismo e contribuir para a
amplificagio dos efeitos sociais das modalidades auto-reflexivas de praticar a
educagio
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As quatro primeiras dimensoes analiticas dizem respeito 3 definigio poli-
tica da educacdo e procuram contrastar os diferentes paradigmas tendo em
conta as modalidades que cada um deles adopta para definir 2 cidade educa-
tiva, geri-la e organizd-la Os dois primeiros paradigmas — paradigmas da sim-
plificacio — caracterizam-se pelo facto de admititem que a cidade e a cidada-
nia preexistem a uma relagdo social que é definida em fungio de uma légica
da acessibilidade a um “bem comum™ a escola € os bens culturais que ela
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proporciona Eles distinguem-se, no entanto, por supotem modalidades distin-
tas de distribuicio das responsabilidades sociais na criagio de oportunidades
de acesso 2 cidade No primeito paradigma a responsabilidade social € impu-
tada a0 sistema educativo na sua globalidade, o que implica que o Estado € o
teferencial organizador da cidade, que este apoia a sua intervencio em instru-
mentos cognitivos que the permitem definit um conjunto de “macroactores”
educativos em funcio de regularidades estatisticas observiveis; privilegia-se,
pottanto, uma gestao categotial da cidade apoiada num pensameno classifica-
tério

Admitindo também a existéncia de uma definicio estivel da educacgio
como “bem comumnt”, ¢ segundo patadigma postula o desenvolvimento de
mecanismos de acesso a este bem comum que se situam nas antipodas das do
primeiro paradigma A sua legitimidade construiu-se, com efeito, na citica da
burocracia do Estado na gestio da cidade educativa e na valotizagio da auto-
nomia dos actores, na necessidade de promover a sua criatividade e expressivi-
dade no interior de um espaco social simbdlicamente estruturado de acordo
com uma lgica de um mercado, eventualmente desmonetarizado Enfatizando
sobretudo um pensamento combinatétio estruturado em torno do “clculo
estratégico”, este paradigma postula que a verdadeira cidade se concentra no
actor e que a sua gestio s6 pode ser assegurada através de mecanismos de
intervengio politica que promovam a coordenagio das decisbes dos actores
educativos As modalidades de definit a educacio no interior deste paradigma
oscilam entre um “modelo neo-liberal” onde as mediacdes entre os actores
seriam predominantemente monetasizadas e um “modelo projectocratico” onde
essas mediaghes setiam asseguradas por dispositivos de gestdo das vontades
corporizadas na figura do projecto ou do cileulo projectual

O terceiro modelo, com o qual nos identificimos, distingue-se dos dois pri-
meiros pelo facto de postular a problematizagio da definigio estabilizada da
educacio como “bem comum” Ao definir a educagio como um espago
piiblico socialmente construido pela actividade comunicacional argumentada,
ele enfatiza sobretudo uma razio argumentativa, admitindo que, embora “ndo
ofereca, por si prépria nenhuma orientagio concreta para 1esolver as tarefas
préticas ji que ndo é informativa nem imediatamente pratica” (Habermas,
1997:19) nem tenha por fungio propor uma teoria normativa para acco, ela
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oferece, no entanto, “o fio condutor para reconstruir o tecido das discussdes
onde se formam simultaneamente as opinides” (Habermas, 1997: 19) e as deli-
beragbes que constituem o fundamento de um poder democritico auto-reflexi-
vamente construido e partilhado A questio da acessibilidade 2 uma cidadania
pré-constivida subordina-se, portanto, 4 problemdtica da estruturaciio de socia-
bilidades capazes de induzirem comunidades interpretativas tendencialmente
democraticas onde a construgio do “hem comum” € objecto de uma accio
social argumentada

As quatro tdltimas dimensdes analiticas incidem directamente sobre as “naz-
rativas cientificas” produzidas sobre a educagio Trata-se, obviamente, de
modelos idealizados, construidos com o propésito de contrastar as suas dife-
rengas e que, pot isso, nao €m uma tradugio empirica que corresponda fiel-
mente a0 modelo tedrico A utilidade dos modelos teéricos deriva mais da sua
capacidade de restituir as ldgicas estiuturantes de acgdes investigativas do que
do facto de eles proporcionarem uma descricio empitica destas accdes

Embora os trés paradigmas se distingam por adoptarem escalas de investi-
gacio diferentes - o sistema, o actor ou as gramdticas das formas de vida - a
verdade € que eles ndo se distinguem pelas escalas de investigagio adoptadas,
ja que nenhuma delas é exclusiva de um dos paradigmas, mas pelo estatuto
que lhes atribuem na produgio de interpretagdes. Do mesmo modo, o procedi-
mentos epistemoldgicos dominantes em cada um dos paradigmas ndo sio
especificos desses paradigmas, embora se deva realcar que na sua atticulacio
com a escala de investigacio privilegiada, os modos de objectivagio ¢ a racio-
nalidade dominante, eles constituer unidades coerentes que mantém relacdes
de analogia fortes com as configuragbes natrativas da educacio produzidas no
campo politico

Com efeito, a configuragio narrativa da cidade educativa dominante até aos
finais da década de 70, legitima-se e “naturaliza-se” através de uma narrativa
cientifica onde o predominio da razio estatistica, associada 2 rzio estadistica,
se articula metodicamente com a epistemologia de um olhar suficientemente
distante para garantir a estabilizagio da disting3o entre um sujeito e um objecto
que ndo dialogam, para, assim, poderem assegurar as condicbes metodoldgicas
adequadas a0 desenvolvimento de procedimentos de intetpretacio centrados
nos macroactores educativos
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A definicio politica da cidade educativa centiada nos microactores estrate-
gicamente mobilizados mantém, por sua vez, uma relagio de forte afinidade
com as narrativas cientificas que atribuem aos actores € as suas estratégias um
importante papel na estruturacio das interpretagbes Neste caso, o olhar pré-
ximo, a implicacio e a fusio entre o sujeito e objecto de investigacdo consti-
tuem dispositivos epistemoldgicos imprescindiveis para a compreensdo das
intervencOes estratégicas i que, como sabemos, a eficicia destas estd intima-
mente dependente da sua capacidade de se ocultarem e de no se dizerem

Da mesma forma que se vincula 2 uma defini¢io politica da educacao onde
se enfatiza sobretudo a construcio argumentada da cidade educativa como
bem comum, o paradigma da complexificagio constréi os seus sujeitos/objec-
tos de investigacio nos espagos e fempos sociais estruturados em torno da pro-
ducio discuisiva da realidade Compreende-se, por isso, © reaice conferido a
uma epistemologia da escuta gue favorece uma aplicagdo hermenéutica das
narrativas cientificas, isto &, uma aplicagio onde estas narrativas nio se sobre-
péem 2s “narrativas profanas”, mas desempenham, antes, um importante papel
de intermediacio, imprescindivel & produgio de um envolvimento numa aufo-
reflexibilidade partithada
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