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O trabalho de Paulo Freire, enquanto
educador, pedagogo ou politico, constitui-se
numa fonte rica de ideias, de concepgdes e de
possibilidades de discussio para quem o l&
520 os resultados de uma vida dedicada 2
educacio e 2 defesa dos oprimidos, que se
foram formalizando nio s§ em acgdes, mas
também em diversos livros, artigos, comentd-
rios, entrevistas, etc Se as publicacdes elabo-
radas por P Freire, ou construidas com a sua
¢olaboracio, sio em grande nlimero, também
& de referir a riqueza de significados nos seus
textos e dos seus comentdrios em diferentes
entrevistas, abordando os temas com paixio
ou com amorosidade, como ele proprio defi-
nia 0 empenho no seu trabatho de educador
Alids, um leitor menos prevenido, ou @ambém
ele mais apaixonado, pode perder-se no dis-
curso do educador progressista, comprome-
tido com 2 causa de uma educagio conscien-
tizadoid, ou na ira pelos problemas sociais e
econdmicos da aciualidade, de um mundo
sem €tica, como o desemprego ou a ideologia
de opressio

O discurso poético que caracteriza o seu
trabalho ndo oculta o significado poiitico das
suas ideias Pelo contririo, 25 suas palavras
sio sempre de defesa de quem € marginali-
zado ou subordinado, a favor de uma socie-
dade mais justa e democritica, onde as prat-
cas educativas sio desenvolvidas no respeito
pelos educandos, dos seus mundos e das suas
histérias A pedagogia que defende, baseada
na curiosidade epistemotégica, numa filoscfia
humanistz e na preacupagio com 2 vida de

guem aprende, tem como fim a desocultagio
da ideclogia repressora e o exercicio criativo
da liberdade

Os dois livros acima referidos s3o o resul-
tado do seu trzbalho e, apesar de distinios,
sdo obras que falam de democracia e de liber-
dade, nos sentidos mais abrangentes que estas
palavras possam conter, ¢ em partticular de
autonomia: de autonomia na construgio de
utha escola piblica popular, de autonomia
pedagégica e da autonomia dos forman-
dos/alunos de criar e recriar o conhecimento
e as suas préprias histdrias de vida

O primeiro livio, A Educagdo na Cidade,
de 1991, divide-se em duas partes intituladas
'Educar para a Liberdade Numa Metrépole
Contemporinea- e -Reflexdes sobre a Expe-
riéncia com Irés Educadores, e € o resultado
de uma compilacio de entrevistas concedidas
por P Freire a diferentes revistas e jomnais,
brasileiros ou ndo, a saber, as revistas LEIA,
Escola Nova, Teria Nuova, Convergence e
Forma, e aos jornais Psicologia ¢ fornal do
Fundoeste Esta obra contém, também, outras
trés entrevistas realizadas ao autor por um
representante do Sindicato dos Trabathadores
do Ensino de Minas Gerais, por Ana Maria
Satl (professora da Pontificia Universidade
Catdlica de $3o Paulo) ¢ por Carles Alberto
Torres (professor da Universidade da
Califérnia, Los Angeles), assim como apre-
senta o discurso de despedida de P Freire da
Secretaria Municipal da Educacio de Sio
Paulo, de Maio de 1991 Todas esias entrevis-
tas foram realizadas entre Fevereiro de 1989,
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alguns meses depois de P Freire ter assumido
o lugar de Secretirio, e Maio de 1991

Nesta obra, o autor elabora diversas andli-
ses a0 estado da educacic na cidade de Sio
Paulo e 2 sua pritica, enquante politico,
apoiado num projecto de mudanca e de
democratizacio da escola Nas suas reflexdes,
P Freire parte da caracterizacio da instituicio
escolar, tendo por base de anilise 2 escola
nos finais da década de citenta Refere os
aspectos positivos da instituigdo, nomeada-
mente a integracio vertical e horizontal dos
contetidos e a co-educacgdo que acontece
entre 1odas as pessoas envolvidas no processo
educative, mas sobretudo menciona as carén-
cias quantitativas ¢ qualitativas da educagio
brasileira, como a insuficiéncia de escolas que
impeds uma resposta correspondente & cres-
cente procurd de criangas em idade escolar ou
a inadequacio do curriculo Estas dificuldades
levam a que muitos zlunos sejam expulsos da
escola por nio conseguirem ultrapassd-las,
num acto que ¢ vulgarmente entendido como
abandone escolar

Esia caracterizagic do estado da educa-
¢io em 530 Paulo é seguida, a0 longe das
diferentes entrevistas, pela construgao de uma
nova escola, enquanto esfera piblica demo-
critica O autor refere-se 2 necessidade de
mudar a carg da escola, mudanga esta enten-
dida enquanto methoria objectiva das condi-
¢Oes materiais, pela reconstrugio de indmeros
edificios e espagos circundantes, pelo apetre-
chamento de salas, pelo aumento dos saldrios
dos professores, assim como pela transforma-
c20 da maquina burocritica, que torna as pro-
cessos administrativos e pedagdgicos morosos
ou desajustados No entanto, esta mudanga
também implica uma distinta compreensio

politica da escola Sobre este aspecto, o autor
refere que (1991:28) -A natureza da prdtica
educativa, 4 sua necessdria directividade, os
objectivus, 0§ SORAOS que Se perseguen na pra-
tica ndo permitem que ela sefa neufra, mas
poliiica sempre. £ a isso que e chamo de poli-
ticidade da educagdo, islo 8 a qualidade que
tem @ educagdo de ser politica A questdo gue
se coloca é saber que politica € essa, g favor de
qué e de querit, Coniia o qué e contid guem se
realiza:

A orientacdo democrdtica que P Freire
imprimiu i sua politica educativa passou pelo
desenvolvimento dos seguintes objectivos:
aumentar as possibilidades de acesso e de
permanéncia dos sectores populares na
escola; democratizar o poder pedagogico, per-
mitindo que todos os aclores (alunos, funcio-
nérios, professores, pais, etc) tivessem oz
melhorar 2 qualidade da educacgdo, pela criz-
¢io de um novo curriculo interdisciplinar e
pela formagio permanente dos professores; ¢
elinzinar o analfabetismo dos jovens e adulios
do municipio (id i6:15) A consecugio destas
metas dependia fundamentalmente da cons-
trugio da autonomia da escola e da autono-
mia pedagigica

Relativamente 2 autonomiz da escela, o
autor defende que a administragio e a gestio
escolar devem passar pela discussio de todos
os assurios relacionados com a escola e pela
promocao da participagio de todas as pessoas
envolvidas nos processos educativos
Participar ndo significa simplesmente oferecer
a oportunidade 20s pais de cumprirem cbriga-
¢bes préprias do Estado, como reparar edifi-
cios degradados, mas consiste na discussio,
na tomada da palavra pelas diferentes pessoas
envolvidas no processo, ganhando-a na poli-
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tica educativa A promogio da participacio
pode, assim, ser fomentada por diferentes
estratégias, como a criacio de grupos de dis-
cussio entre profissionais, a elaboragio em
cada escola de projectos pedagdgicos pro-
prios de acordo com o0s contextos sociais em
que esta se inseria, a formacdo permanente de
professores, ou a instalacio dos conselhos de
escola, 6rgaos criados em anteriores governos
mas que nunca foram operacionzlizados
Todas estas formas permitem uma gestio
negociada da escola e o desenvolvimento de
priticas de natureza democritica, em que 0s
actores aprendem a lidar com a tensdo entre
autoridade e liberdade

No que concerne a autonomia pedagd-
gica, o autor defende que é necessario alterar
a compreens2o do que é ensinar e do que é
aprender As praticas educativas dos formado-
res/professores devem promover 4 formagio
dos sujeitos populares enquanto individuos
criticos e conscientes das suas possibilidades
de intervir no mundo Nesta concepeio peda-
gogica, a escola surge como um centro produ-
tor de cultura, no qual o conhecimento ndo
serd transferido pelo professor € consumido
pelo aluno, mas no qual © saber serd criado e
recriado Regista-se, desta forma, uma valori-
zaczo do processo de ensino-aprendizagem
em que se verificam discussoes, reflexdes, e
através do qual os actores envolvidos vio sis-
tematizando as suas experiéncias, pois a
escola nio se constitui unicamente num
espaco fisico (id ib: 10), mas é sobretudo um
local de criacio e de acgio

Relativamente & autonomia pedagdgica, o
segundo livro que selecciondmos & particular-
mente elucidativo, uma vez que nos apresenta
diversos aspectos para a compreensio da pra-

tica docente, enquanto dimensio social da
formagio humana e defesa da autonomia dos
formandos A obra Pedagogia da Autonomia
Saberes necessdrios da prdtica educativa é
constituida por tr8s capitulos, ao longo dos
quais P Freire analisa a questio da formagio
docente, sem desligar esta discussio da refle-
xi0 sobre a pritica educative-progressiva na
construgdo da autonomia de quem aprende
(id ib: 14) Nio era este um fema novo no
trabalho do autor, como ele proprio reconhe-
ceu nas +Primeiras Palavras (introdugio), mas
2 sua relevincia e actualidade justificaram a
0pcio, pois 2 educagio € algo de inerente ao
ser humano E interessante verificar que 08
deis primeiros capitulos “Nio hd docéncia
sem discéneiar e Ensinar nao é transferir
conhecimentos-, com titulos definidos pela
negagio, deconstroem o ensino e o acto de
ensinar, enquanto que o lferceiro é uma afir-
macido, -Ensinar € uma especificidade
humana., revelandc que 2 educacio é um
acto positivo Este segundo trabalho constitui-
-se num livro dirigido a0s professores, mas
também a todos os que directa ou indirecta-
mente se relacionam com os processos educa-
tivos Embora os temas abordados neste
segundo trabalho ji tenham sido referidos no
primeiro livre, A Educacdo na Cidade, o
objective de anilise de Pedagogia da
Aufonomia permite-lhe ir mais longe na dis-
cussio da autonomia pedagdgica

Nesta publicagio sio abordados trés
aspectos relevantes sobre as priticas docen-
tes: a relagdo dos professores com os conteu-
dos, um tema jd abordado no anterior livro
analisado, a relacio dos professores com o8
alunos e a relacio dos professores com a sua
prépria pritica profissicnal Relativamente ao
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curricute. P Freire retoma 4 reflexdo realizada
no primeiro livio sobre a dimensio politica e
ideologica da educacio, entendida enquanto
estratégia de intervencio no mundc Neste
sentido, a ligacio entre ¢ que € ensinado, os
conteddos e o mundo de quem aprende tem
que existir, de forma a que ¢ curriculo ganhe
significado para os aluncs A dimensio ideo-
ldagica da educagio deve ser desocultada pelo
ensino, na investigacio ¢ nz curicsidade de
conhecer a razio de ser das coisas

A relagio dos professores com os alunos,
€ com outras pessoas envolvidas nos proces-
sos educativos, € outro aspecto considerado
neste livio Destaca-se a defesa de uma ati-
tude de respeito pelos saberes dos educan-
dos, pela rejeicio de qualquer forma de dis-
criminagdc e pela promogio da autonomia
Registam-se aqui concepgdes complementa-
res de autoridade e de liberdade, vulgar-
mente entendidas como acepedes contradits-
rias, na medida em que, tal como o autor
refere (1997: 104), «a autoridade coerente-
meitte deinocrdtica, fundando-se nd cerleza
da importdncia, quer de st mesma, quer da
liberdade dos educandoes para a conshrugdo
de wm clima de real discipfing, jamais mini-
miza g liberdade Pelo contrédrio, aposta nela
Empenba-se em desafid-ia sempre e sempre;
jamais vé na rebeldia da liberdade wn sinal
de deterioragdo da ordem A auioridade coe-
renfemente democrdtica estd convicia de que
a disciplina veidadeira ndo existe na estag-
idcdo, no siéncio dos silenciados, mas o
afvorago dos inquietos, na ditvida que fnstiga,
na esperanga qite despertes Desta forma, a
liberdade assume uma dimensio ética, de
direitos e de deveres, de possibilidades e de
limites Mas €, sobretudo, noc momento em

que 0 sujeito toma uma decisio consciente e
responsivel. se autonoiniza, que a liberdade
se objectiva Assim, a escolha livre na educa-
¢dc consiste na capacidade que os educandos
desenvolvern quande apreendem o conhedi-
mento e lhe dio significado de acordo com
as suas historias de vida, pois, tal como refere
o autor, { ) sonios 0s ibicos en qite apreii-
der é tima avertura criadora, aigo, por isso
mesio, it mals rico do que repetir & ligdo
dada Aprender para nds € consiruir, recons-
frudr, constafar parg mudar, 6 que ndo se faz
sem aberturd go risco e @ avenfura do
espirito- (id b 77)

Um outro aspecto ainda abordado neste
livro e relevante para a actividade docente
prende-se com a formagdo permanente de
professares Esta é entendida com uma
dimensio que nio pode ser esquecida nas
politicas educativas de qualguer governo que
pretenda mudar 2 escola, mas constitui-se
também numa consequéncia daquilo que P
Freire define como sendo educagio: uma prd-
tica de reflexio critica quotidiana Esta ani-
lise, realizada nas duas obras, caracteriza-se
por uma aparente confusio na utlizacdo de
palavras como professor, formador e educa-
dor, ou aluno, formando e educando No
entanto, o autor recorre A todas estas palavras
nas suas discussGes, ndo lhes atribuindo
outros significados que nio sejam os sentidos
de uma educacgko progressista

O tema da relagio entre a teoria e a pri-
tica, entre o discurso educativo e a acglo coe-
rente do professor € um assunto em discussio
no segundo livio O autor aborda esta refa-
(3o, partindo do pressuposto que conhecer,
enquanto acto compreensive, € uma tarefa
que pode ser desenvolvida pelas pessoas,
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quer sejam elas professoras, formadoras ou
alunas, formandas A reflexiio sobre os mun-
dos e os quotidianos, realizada por quem
ensina e por quem aprende, permite-nos pen-
sar na formagdo enquanto momento no qual
se verifica uma relacio hermenéutica do
sujeito com o saber {por oposicl a uma refa-
o epistemolégica) Nesta concepgio, 0
conhecimento é entendido como zlgo de pré-
ximo e de familiar, que comuinica com guem
aprende, tomando-se o formando agente de
contemplagio, mas sobretudo de transforma-
cio do mundo

Neste contexto, pensar 2 pritica, indagar
em torno do que se faz e porque se faz €
fundamental Esta tarefa tem como ohjectivo
a compreensio da acgdo, para poder
melhori-la Nesta procura, a teoria, enlendida
enquanto a articulacio logica de conceitos
gue nos dio a razio de ser das coisas, €
necessiria, porque, o reflectir sobre o que
se faz, pode-se melhorar a pritica Sio, a teo-
ria ¢ a pritica, duas realidades contraditorias
mas complementares, pojs a priticz de pen-
sar a teoria desprovida de sério e bem fun-
dado instrumental tedrico, poder-se-ia con-
verier num jogo estéril e enfadonho (Freire,
1991: 108) A tarefa de pensar a pritica
implica a sua programagio e avaliagio, com
vista 4 unl maior rigor na apropriagio dos
objectos, da realidade sobre a qual se age O
conhecimente que daqui decorre € mais cri-
tico e através dele procura-se superar 0 puro
saber da experiéncia feito Este acto de des-
vendar 2 pritica, de verificagio do rigor com
que se actua, de avaliagio do que se encon-
tra, é uma tarefa tedrica ou de pritica tedrica
(id tb: 106)

Na formagio de professores, pela qual se

oretende que estes sejam mais reflexivos e cri-
ticos, esta relacio entre a {eoria e a pritica é
um aspecio determinanie A formagio consti-
tui-se num momento durante o gual sio trans-
mitidos conteddos, discutidas idefas e formas
de intervencdo pedagégica Formar € uma
tarefa que visa estimular a ddvida, 2 criticz, 2
curiosidade, 2 pergunta, o gosto do sisco, a
aventura de criar {#d ib: 54} Prelende-se que
4 formagio permiia zos formandos fazer esco-
lhas e compreender a dimensic politica das
suas opgdes Neste sentido, formar, tal como
ensinar, ndo se limita 2 uma acgio de repro-
dugio de conhecimentos Consiste numa cri-
tica da realidade, numa reflexio que conduza
3 desocultagio e 3 deconstrugio dos prable-
mas que quem ensina e quem aprende
encontram

A formacio, entendida enquanto estraté-
gia que permita ler ¢ compreender o mundo,
¢ também um momento de reflexio sobre a
pritica de quem forma E um trabalho de
accio-reflexio-acgio, permanente, portanto,
pelo qual o professor interpreta as suas prti-
cas, avaliando as dimensdes dos seus actos
Esta tarefa envolve 2 explicacio e anilise do
quotidiano dos professores, dos seus proble-
mas, de aspectos relacionados com as suas
acgdes, e, em particular, do modo como o8
alunos se apropriam do conhecimento O que
se aprende e como se aprende depende do
que é ensinado e de como se ensind, mas
também ¢ determinado pelas visdes do
mundo do formando e dz sua histdria Neste
sentido, € importante estabelecer uma neces-
sria «intimidade entre 03 saberes curriculares
e a experiéncia social que os formandos tém
como individuos (Freire, 1997: 34), de forma a
respeitar cs que aprendem e ndo torar a for-
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magdo num espaco de ideologizagio e buro-
cratizagio da mente

Paulo Freire insurge-se assim contra as
perspectivas neoliberais, nas quais a formagio
se encontra associada a treino técnico, como
processo de methorar 2 qualidade dos produ-
tos produzidos ou dos servicos prestados De
acordo com estas concepedes, defende-se a
adzptagio dos formandos s constantes
nudangas tecnologicas, econdmicas e sociais
que caracterizam as sociedades contemporé-
neas Neste contexto, formar significa transmi-
tir determinados contetidos, tendo em vista
um desempenho eficiente e eficaz das compe-
1éncias técnicas. Dada a2 natureza do ensino,
as estratégias de formacio sio autoritdrias,
pelas quais o formador transfere conhecimen-
tos Ao formando czbe-lhe a tarefa de repro-
duzir os saberes e aceitar a sua condigio de
inadaptado e de analfabeto funcional Esta
pritica reduz o acto de formagio 2 uma
domesticacio alienante (id ib: 128}, asso-

ciada 2 uma ideclogia fatalista pelz qual 2 rea-
lidade social ndc pode ser alterada

' Porgue frefiiar pessoas, € neste contexio
professores, que num mundo em constante
mudanga estio constantemente fnadaptadas é
um risco, a formacio s6 se pode constituir
num espago de criagio de conhecimento, de
significados relevantes para a condicio social
de quem aprende e de transformagio do
mundo Ensinar e aprender s& poderio ter
significado se permitirem a0 formando tornar-
-5¢ mais auténomo e criador de possibilidades
na sua propria histdria de vida, na qual o
conhecimente pemita a compreensio da pri-
tica e que esta fomente um saber mais critico
Qu seja, permitir 2o formador e ao formando
que as suas acgoes sejam actos de pritica ted-
rica, desocultando objectivos e estratégias
pedagdgicas nos quzis os sujeitos nic sejam
considerados produtores de saber

Paula Guimaries
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