ESPACO DE INTERVENCAO
DO PROFESSOR NA ACTUAL
REFORMA EDUCATIVA:

Uma analise sociologica

O estudo faz parle de uma investigacdo mais ampla, em que se pretende
analisar o significado socioldgico das mudangas introduzidas na actual
reforma educativa Usando, como foco de andlise, disciplings de ciéncias e
partindo de um modelo derivado da teoria do discurse pedagigico de
Bernstein (Bernstein, 1990; Domingos et al, 1986), procedeu-se, nessa inves-
tigagdo, a um estudo comparalivo de textos de duas reformas (actual e pre-
cedente) produzidos a diferentes niveis do aparelho pedagdgico portugués
(constituicdes politicas, leis de bases, programas, livros de texto) Na andlise
dos programads, o estudo centra-se 110 que o Minisiério de Educacdo (campo
de recontextualizacdo oficial) legitima como discurso pedagégico oficial e
na forma como o Ministério di indicacdes ao professor sobre o cumpri-
mento das directrizes estabelecidas O estudo que se apresenta vefere-se a
esla ultima dimensdo da andlise, procurando apreciar o grau de controlo
dado ao professor na implementagdo dos programas O conceilo de engua-
dramenio da tecria de Bernstein é usado para expressar a natwreza das
relagoes (discursivas e bierdrquicas) enlre Ministério-professor e a metodolo-
gia de andlise insere-se no paradigma qualitativo/interpretativo.

Os resultados mostram que em relagdo 4 reforma anterior existe, na actual
reforma, um maior grau de explicitagdo do texto pedagégico contido 1os
programas e, simultaneamente, uma maior fundamentacdo das opgées que
orientaram esse texto No quadro da andlise socioldgica desenvolvida, estes
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resultados sugerem uma mudanga nas relacdes Ministério-professor que, ao
nivel das regras discursivas, se traduz num maior conirolo sobre o professor
no cumprimento do programa e que, dao nivel das regras bierdrquicas,
expressa uma modalidade de controlo de natureza mais interpessoal O
estudo salienta as potencialidades do modelo na interpretacdo da mensa-
gem socioldgica contida em textos pedagogicos e na avaliagdo de mudangus
ocorridas em qualquer reforma curricular.

1. Introdugio

O estudo apresentado neste artigo faz parte de uma investigagdo mais
ampla! desenvolvida pelo Projecto ESSA — Estudos Sociolégicos da Sala de
Aula — em que se pretende exploral o significado socioldgico das mudangas
ocorridas na actual reforma curricular ao nivel dos 2% e 3° ciclos do Ensino
Basico A investigacio, no seu conjunto, compara os textos produzidos a dife-
rentes niveis do aparelho pedagégico portugués (Constituigdo, lei de Bases,
Programas, Livios de Texto) para analisar o seu significado e também o grau de
recontextualizacio ocorrido Para cada nivel, compara os textos presentes na
actual reforma (1991) com os textos da reforma que a antecedeu (1975). Em
termos cutriculares, o estudo foca-se na drea das Ciéncias da Natureza/Ciéncias
Naturais dos 5, 6% ¢ 7% anos de escolaridade

No 4mbito da investigacio referida, a anilise dos programas incide nos
aspectos que dizem respeito a0 contexto de transmissao-aquisicdo € tem em
consideracio duas vertentes. Numa das vertentes, a andlise centra-se no que o
Ministério da Educacio (campo de recontextualizacio oficizl} legitima como
discurso pedagégico oficial (DPO) Pretende-se, neste caso, explorar o signifi-
cado sociolégico das relagoes contidas no DPO e que, em termos gerais, tradu-
zem 0 modelo de ensino-aprendizagem preconizado pelo Ministério Na outra
vertente, a andlise centra-se na forma conio o Ministério da Educagio da indica-
¢des ao professor sobre o cumprimento das directrizes contidas no programa,
isto &, expressa as inten¢des pretendidas Neste caso, pretende-se analisar o

Uyer, por exemplo, Fontes ef af (1996), Medciros ef af (1996), Morais ef af (1995) e Neves et al (1996).
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grau de controlo que é dado pelo Ministério a0 professor na implementagio do
DPO a0 nivel da sala de aula (campo de reprodugio pedagégica)

O presente estudo refere-se 4 esta tltima dimensdo da andlise, tendo, por-
tanto, como objectivo central analisar o espaco de intervencio do professor na
reforma actual por comparacio com 2 reforma anterior Teoricamente baseia-
se, como toda a investigacdo, no modelo do discurso pedagégico da teoria de
Bernstein (Bernstein, 1990; Domingos et al, 1980)

Na descricdo do estudo, comega por referir-se aiguns conceitos refaciona-
dos com o modelo do discurso pedagdgico que fundamentaram as andlises
Descrevem-se seguidamente os aspectos metodolégicos que orientaram essas
andlises Apresentam-se depois as andlises realizadas e, finalmente, a discussio
e conclusoes

2. Fundamentacio Te6rica
2.1. O modelo do discurso pedagdgico

Centrando-se nas caracteristicas distintivas que constituem e distinguem 2
forma especializada de comunicacio que é realizada pelo discurso pedagdgico
de educacio, Bemnstein (Bernstein, 1990; Domingos et al, 1936) elabora um
modelo em que pretende evidenciar a influéncia dos principios dominantes da
sociedade sobre a predugdo e reprodugio do discurso pedagdgico Simulta-
neamente procura, através desse modelo, mostrar que, embora instrumento de
reproducio cultural, o discurso pedagogico é capaz, pelas suas caracteristicas
intrinsecas, de uma vasta gama de realiza¢bes e que, portanto, serd extrema-
mente dificil, se nio impossivel, conuolar todas as realizagdes potenciais do
discurso pedagdgico oficial (DPO)

A anilise do DPO envolve a zndlise dos principios que determinam a sua
producdo (niveis de geragio e de recontextalizagio) e dos principios que regu-
lam a sua realizacdo num determinado contexto de reprodugio (nivel de trans-
missdo). A Figura 1 representa os niveis de geragio e de recontextualizacio

Na produgio do DPO interferem as relagdes que se processam nos niveis
de geracio e de recontextualizacio dos principios dominantes da sociedade
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Figura 1~ Produgio do discurso pedagdgico: geracio e recontextualizacio
’_ Campo de Ime;-nacioml
CAMPO DO

/ ESTADO \
Campo

g

-

de
Producio Controlo
' Simhdlico

Nivel 1
Lieragiao

PRINCIPIOS
DOMINANTES
(DRG)

v

Campo de Recomexiualizagio
Oficial

Y

DISCURSO PEDAGOGICO
OFICIAL
(DPQ)

v

Campo de Recontextualizacdo
Pedagogica

11

Ornod o=

ow

DISCURSO PEDAGOGICO DIE REPRODUCAC

Estes principios, que constituem o discurso regulador geral (DRG), sio gerados
como resultado das relagdes e influéneias entre o campo de Estado e os cam-
pos da producio (recursos fisicos) e do controlo simbélico (recursos discursi-
vos) estando também, em maior ou menos grau, sujeitos a influéncias interna-
cionais O Estado funciona, 2 este nivel (nivel de geracio), como legitimador
dos principios de distribuicio de poder e de controlo social, principios que sio
incorporados no DPO Mas o DPO nio é o resultado mecinico dos principios
dominantes da sociedade, dado que estes sofrem um processo de transforma-
¢40 nos campos de recontextualizacio e € este processo que, em Ultima instin-
cia, ¢ responsdvel pela formagio do discurso pedagégico. No processo de
recontextualizacao intervém directamente dois campos ~ o campo de recontex-
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tualizacdo oficial (regulado directamente pelo Estado) e o campo de recontex-
mualizagio pedagégica, sendo ambos influenciados pelos campos da produgdo
e do controlo simbélico e tendo como principal actividade a definicio do que
e do como do discurso pedagdgico O que diz respeito aos contetidos e rela-
cBes a serem transmitidos e o como diz respeito A forma de transmissio desses
contetidos e relacdes Assim, o discurso pedagdgico € definido pela relagdo
% em que DI corresponde 20 discurso instrucionai (discurso de competéncias
relativas 2 uma dada disciplina ou drea disciplinar), DR corresponde ao dis-
curso tegulador (discurso de ordem, relagio e identidade) e o trago pretende
significar a incorporacdo do DI no DR com o dominio deste sobre aquele.

O discurso pedagdgico produzido no campo de recontextualizacio pedagé-
gica, a0 ser inserido no nivel de transmissio {diferentes niveis de ensino), pode
ainda ser sujeito z uma recontextualizacio que depende do contexto especifico
de cada escola (e, nomeadamente, da pritica pedagégica do professor) Neste
sentido, o discurso que é reproduzido na escola/sala de aula é afectado pelas
relacées que caracterizam os contextos especificos de transmissio e além disso
pode também ser afectado pelas relagdes que se estabelecem entre o contexto
escolar e o contexto da familia/comunidade O modelo sugere assim que a pro-
dugio e reprodugio do discurso pedagdgico envolvem um processo de consi-
derivel dinimica Por um lado, os principios dominantes, que sio veiculados
peto DPO, reflectem posicdes de conflito e ndo um conjunto estivel de relagdes
e, por outro lado, existe sempre uma fonte potencial/real de conflito, resisténcia
e inércia entre os agentes politicos e administrativos do campo de recontextuali-
zacdo oficial, entre os diferentes agenies do campo de recontextualizagio peda-
gogica e entre o contexto primirio do aquisidor e os principios e priticas de
recontextualizacio da escola Além disso, os transmissores podem sentir-se inca-
pazes ou relutantes em reproduzir o ¢6digo de transmissio educacional subja-
cente a0 DPO E este dinamismo que fornece a possibilidade de mudanga

2.2 O programa como texto legitimo do discurso pedagdgico oficial

Partindo do modelo do discurso pedagdgico, como fundamento tedrico
para anilise e interpretagido do significado sociologico das relagdes expressas
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aos virjos niveis do sistema educativo, a investigacio mais ampla em que este
estudo se insere centia-se nos niveis de geracio e de recontextualizacio que
estdo envolvidos na produgio do discurso pedagdgico oficial Pretende-se,
assim, analisar textos produzidos no campo do Estado que nos permitam com-
preender a geracio do discuiso pedagégico oficial (DPO) a partir do discurso
regulador geral (DRG) e textos produzidos nos campos de recontextualizacio
oficial € de recontextualizacio pedagdgica que nos permitam compreender zs
relacdes expressas no DPO que ird ser posteriormente reproduzido em contex-
tos especificos de transmissio.

No caso particular do presente estudo, o foco de andlise diz respeito ao
DPO contido no texto dos programas e, neste sentido, 2 anilise refere-se 2 tex-
tos produzidos no campo de recontextualizacio oficial De acordo com Berns-
tein, € neste campo (do qual sdc agéncias as Direcgdes Regionais de Educacio)
que se produz o DPO enquanto texto que incorpora directrizes — sobre a orga-
nizagio e gestdo escolares, curriculos, sistemas de avaliagio — que reflectem a
formagio politica e cienifica do corpo de agentes que integra este campo.

Tomando como foco de anilise o discurso pedagégico contido no texio dos
programas em fungdo do modelo apresentado (§ 2 1), hd, contudo, necessi-
dade de clarificar de uma forma mais especifica o sentido dessa andlise Com
efeito, na andlise do discurso pedagdgico importa, de acordo com o modelo,
considerar quer os aspectos que dizem respeito a0 que, quer os aspectos que
dizem respeito a0 como da mensagem pedagdgica O estudo que se apresenta
neste artigo ndo se situa 4 estes niveis, o que corresponde a dizer que, neste
cas0, ndo se estd interessado em investigar o significado dos conteidos a
serem (transmitidos nem a forma como esses contetdos sdo transmitidos no
contexto de ensino-aprendizagem Tratando-se de um estudo que procura
investigar a relacdo Ministério da Educacdo-Professor, a andlise nao diz, por-
tanto, respeito d forma da transmissio que caracteriza o processo de ensino-
aprendizagem na escola/sala de aula (relacdes professor-aluno), mas i forma
de transmissdo usada pelo Ministério (neste caso, o transmissor do DPO) para
levar os professores (neste sentido, os aquisidores do DPO) a cumprir o texto
que fegitima (DPO) e que estd expresso nas orientagdes de um programa, quer
estas orientages digam respeito a0 gue ou ao como do processo de ensino-
aprendizagem a desenvolver na relagdo professor-aluno

<
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Em resumo, pretendemos afirmar que as relagdes a analisar no texto dos pro-
gramas referem-se, neste artigo, a relagdes de poder e de controlo entre agén-
cias/sujeitos representados pelo Ministério e professores Nesta anilise, recorre-
-se aos conceitos de classificagdo e de enquadramento da teoria de Bernstein,
coneeilos que permitem expressar respectivamente a natureza das relaces de
poder e de controlo entre categorias A classificagio 1efere-se a0 grau de manu-
tengdo de fronteiras entre categorias (agéncias, agentes, discursos) e o enquadra-
mento refere-se #s relacdes sociais de comunicacio entre essas categorias,
podendo ambos assumir diferentes valores consoante a natureza das relacdes
Quando a classificagdo ¢ forte, existe uma nitida separacio entre as categorias,
0 que dd origem a hierarquias em que cada categoria tem um estztto e voz
especificos e portanto um determinado poder; quando 2 classificacio é fraca, hi
um esbatimento das fronteiras entre categorias O enquadramento é forte
quando a(s) categoriza(s) superior(es) tem(ém) o controlo na relacio e é fraco
quando afs) categorials) inferior(es) tem(ém) alguma forma de controlo nessa
relacio

Dado que na relagdo Ministério da Educacio-Professor, existem fronteiras
hierarquicamente nitidas entre os agentes oficiais que representam o Ministério
¢ 0s agentes pedagdgicos que sio os professores (com o estatuto mais elevado
dos agentes oficiais), a classificacio ¢ sempre forte. Partindo deste pressuposto,
o estudo centra-se nas relagdes de controlo entre aqueles agentes, usando o
conceito de enquadramento para analisar essas relagdes (ver § 31.) Nesta rela-
¢do, como em qualquer relagio entre transmissor-aquisidor, é ainda importante
considerar o scu significado em fungio da natureza do contexto em que ela se
expressa Assim, & possivel na anilise das relacdes de controlo entre Ministério
da Educagio-Professor distinguir as relagdes que caracterizam o contexto ins-
trucional ¢ o contexto regulador. De acordo com esta distingdo, o enquadra-
mento refere-se, na andlise do contexto instrucional, 4s regras discursivas ¢, na
andlise do contexto regulador, s regras hierdrquicas. As regras discursivas que,
segundo Bernstein, incluem a selecgio, sequéncia, ritmagem e critérios de ava-
tiagdo traduzem o controlo que o transmissor e o aquisidor tém sobre o dis-
curso a ser transmitido-adquirido, isto €, sobre o que ¢ seleccionado como
fexto instrucional (selec¢do), a ordem segundo a qual € transmitido/adquirido
esse texto (sequéncia), o tempo que é atribuido 4 sua aquisicio (ritmagem) e o
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texto que € tido como produgio legitima (critérios de avaliago) As regras hie-
rirquicas traduzem a forma como se estabelecem as relacdes de comunicacio
entre transmissor-aquisidor ao nivel das normas de conduta social O enqua-
dramento quanto 3s regras discursivas tenderd a ser forte quando o controlo
sobre a transmissdo-aquisicio do discurso estd centrado no transmissor e ten-
derd a ser fraco quando esse controlo é ambém exercido pelo aquisidor. No
caso das regras hierirquicas, um enquadramento forte traduz-se numa relacio
em que a hierarquia € explicita através de uma comunicagio de natureza posi-
cional e um enquadramento fraco traduz-se numa relacio em que a hierarquia
& implicita, através de uma comunicagio de natureza interpessoal

Dentro deste enquadramento tedrico, o texto dos programas, objecto de
andlise do estudo desenvolvido, ndo & explorado na sua vertente mais tradicio-
nal, em que se procura retirar clementos sobie o que é preconizado pelo
Ministério ao nivel de um determinado curriculo ou programa, mas analisado
em funcdo da mensagem sociolgica que € veiculada através da forma como o
poder do Ministério se consubstancia nas relagdes que estabelece com os
receptores directos do programa (professores, autores de livios de texto).

3. Metodologia
3.1 Aspectos gerais

Situando a relago Ministério da Educacdo-Professor num contexto de trans-
missdo-aquisi¢do, isto €, transpondo, parz esta relacio, o significado que pode
ser atribuido 2 uma qualquer relagdo entre transmissor-aquisidor (neste caso, o
Ministério serd o transmissor do programa e o professor, o seu aquisidor), con-
siderou-se importante discriminar, na andlise, dois aspectos fundamentais: (a) o
grau de controlo que o Ministério da Educagio dd ao professor sobre o pro-
cesso de transmissdo-aquisicio do DPO, o que, em termos gerais, significa que
a andlise incide sobre a relacio Ministério da Educacio-Professor ao nivel das
regras discursivas e (b) a forma de comunicagio entre o Ministério ¢ os profes-
sores, 0 que corresponde 2 situar a andlise da relagio Ministério da Educacio-
Professor a0 nivel das regras hierdrquicas Relativamente ao primeiro aspecto,
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a relaco foi analisada em fungio do grau de explicitagio do conteiido® con-
tido nos programas, considerando-se que quanto maior fosse esse grau de
explicitacdo, maior seriz o controlo do Ministério sobre o professor {enquadra-
mento forte nas regras discursivas), ¢ que quanto menor fosse a explicitagio,
menor seria esse controlo (enquadramento fraco nas regras discursivas).
Relativamente ao segundo aspecto, a relagdo foi analisada em fungio da pre-
senca ou auséncia de fundamentos relacionados com a elaboragio e imple-
mentacdo do contetido do programa. Neste caso, partiu-se da ideia de que 2
apresentacdo de fundamentos que estiveram na base da elaboragio do pro-
grama e/ou que justificam determinadas op¢des em termos do confeido do
programa traduziria uma comunicagio assente numa relacko de natureza inter-
pessoal Pelo contririo, a auséncia desses fundamentos ou de justificagoes tra-
duziria uma comunicacdo assente numa relagdo de natureza posicional. Neste
sentido, a presenga de fundamentos ou justificagdes foi tomada como expres-
sando uma relagio de enquadramento fraco e a sua auséncia foi tomada como
expressando uma relagio de enquadramento forte

O diagrama da Figura 2 ilustra 0 modelo que orientou a anilise, em funcdo
dos aspectos referidos

Figura 2 — Modelo de anilise: categorias e sen signficado

RELACAO MINISTERIO-PROFESSOR

Regras discursivas . Regras hierirquicas
Coitetido Fundameittos
Explicito Implicito Presentes Ausentes
(E fortc) (E fraco) (E fraco) (E fore)

20 conteddo do programa é entendido, neste estudo, em sentido genérico, incluindo twdo o texto
nele expresso (introducdo, objectivos, temas programdticos, sugestdes metodoldgicas, etc)
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Na anilise realizada usou-se 2 frase como unidade de anilise Todas as fra-
ses dos programas relacionadas com o contexto de transmissﬁd«aquisigéo3,
foram objecto de andlise de contetido, tendo-se recorrido 2 uma metodologia
que se insere no paradigma qualitativo/interpretativo.

Nesta andlise, foram incluidos ndo s6 os aspectos do curriculo que estio
directamente relacionados com as disciplinas de ciéncias consideradas no
estudo mas ainda os aspectos que, sendo comuns a todo o curriculo, se apli-
cam também iquelas disciplinas

A natureza distintiva das duas 4reas de andlise da relacio Ministério da
Educacio-Professor levou a que se usassem indicadores especificos na andlise
de contetido de cada frase Assim, de forma a proceder A caracterizagio da
relagio Ministério da Educacdo-Professor a0 nivel das regras discursivas, ati-
buiu-se a cada uma das frases incluidas nos diferentes tépicos dos programas
um valor de enquadramento baseado numa escala relativa de trés graus (E**,
E*, E7) e que, em termos gerais, assumem o seguinte significado:

E*™ — A frase expressa de uma forma bastante pormenorizada e/ou «direc-
tiva» 0 que o Ministério da Educagio pretende, deixando bem explicito que o
controlo sobre as regras discursivas estd nas mdos do Ministério da Educagio

E* — A frase expressa de uma forma relativamente especifica e/ou pouco
«directivas 0 que o Ministério da Educagio pretende, deixando menos explicito
o controlo do Ministério da Educagio sobre as regras discursivas

E - A frase expressa de uma forma vaga e/ou «flexivel o que o Ministério
da Educagio pretende, deixando implicite o controlo do Ministério da
Educacio sobre as regras discursivas

A definigdio dos valores desta escala obedeceu a indicadores que tivessem
em conta a natureza especifica do texto de cada um dos tdpicos do programa
Assim, os indicadores usados na andlise de contetdo de frases periencentes a
topicos distintos do programa ndo sio totalmente equivalentes, pelo que um

3 Dado que os aspectos relacionados com o contexto de avaliacio foram sendo objecto de sucessivas
directrizes do Minisiério, posteriores a0s documentos consultados, nio se procedeu neste estudo i
andlise desta dimensio dos programas
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mesmo valor de enquadramento poderd ter um significado diferente, consoante
0 topico em que 2 frase estd incluida

Em termos globais, para topicos de maior nivel de generalidade (como &,
por exemplo, o caso das Introdugdes ao Curriculo/Programa, Estrutura do
Curriculo/Programa e Finalidades do Curriculo/Objectivos da Disciplina) recor-
teu-se principalmente a indicadores que tém em conta o grau de pormenoriza-
¢a0 do conteldo expresso nas frases Assim, quando, por exemplo, a0 nivel
dos objectivos a frase traduzia um objectivo bastante especificado, foi-lhe atri-
buida o valor E**; quando a frase traduzia um objectivo muito vago e geral, foi-
-the atribuida o valor E" e quando o objectivo era menos vago, foi-lhe atribuido
o valor E*

Para tOpicos do programa de menor nivel de generalidade (como é o caso das
Orientagdes/Sugestdes metodoldgicas), recorreu-se também a indicadores que tém
em conta a natureza directiva/flexivel das indicacdes fornecidas pelo Ministério da
Educagio. Neste caso, as frases que continham expressdes como faca-se -, -pre-
tende-se que » foram classificadas com E**, dado que essas expressoes transmi-
tem 2 ideia de uma atitude bastante directiva do Ministério da Educacio, nio dei-
xando 20 professor qualquer margem de liberdade na sua actuacio (seja qual for o
sentido dessa actuacdo); as frases que continham expressdes como « professor
pode. », sugere-se que. » foram classificadas com E*, dado que, neste caso, se
transmite a ideia de uma atitude mais permissiva da parte do Ministério da
Educagdo, deixando a0 professor alguma margem de liberdade na sua actvacio; as
frases que continham expressdes como «0 professor deve ter autonomia -, «de
acordo com a sua experiéncia, o professor pode alterar .+ foram classificadas com
E, pois que, através de expressdes deste tipo, se veicula uma mensagem de uma
atitude bastante aberta da parte do Ministério da Educacio, deixando a0 professor
uma maior margem de liberdade na sua actuagio

A tiulo de exemplo, transcrevem-se, para topicos distintos do programa,
algumas frases que ifustram 2 sua classificacio em E**, E* e E*

? A classificacio das diferentes frases dos programas constam de quadros gerais (Quadros I-B 2 V-B)
incluidos em Morais ef af | 1995

<
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Imtroducdo/Estrutura

E** - Interessa mais proporcionar 4 crianga os instrumentos de subsisténcia
intelectual do que transmitir-lhe uma série de conhecimentos que ficam em
compartimento estanque, ndc utiliziveis { ] na medida em que no chegam a
integrar-se (Frase 9, Quadro I B)

E* —[ 1 Concepcio da escola mais como agente de transformacio do que
como meio de transmissio de conhecimentos (Frase 1, Quadro [ B)

E - Tendo em vista as dificuldades que esta integragio levanta, os assuntos
propostos correspondem a uma sugestdo a ser melhorada pelos professores
responsaveis pela execucdo do programa [ ] (Frase 37, Quadro 11 B)

Finalidades/Objectivos

E** — Compreender os fendomenos vulcdnicos e sismicos como evidéncias
da actividade terrestre (Frase 17, Quadro V B)

E* — Reconhecer aspectos tipicos de diferentes paisagens (Frase 21, Quadro
V B)

E' - Ampliar a diversidade de interesses (Frase 40, Quadro IV B}

Orientagdes/Sugestdes metodologicas

E** — No desenvalvimento do processo de aprendizagem pretende-se orga-
nizar a informacio i volia de conceitos fundamentais [ ] (Frase 149, Quadro
111 B)

E* — Apresentam-se 2 seguit algumas sugestdes que, a titulo exemplifica-
tivo, poderdo ser tomadas pelo professor como ponto de partida para o desen-
volvimento de cada uma das diferentes rubricas (Frase 50, Quadro II B)

E - O estudo dos diferentes aparelhos [do Homem] pode fazer-se pela
ordem indicadz ou cada professor, de acordo com a sua experiéncia ou solici-
tagio dos alunos, poderd alterd-la (Frase 54, Quadro I B)

£ de notar que na atribuicio dos valores da escala a cada uma das frases
do programa se exprime, em geral, 2 globalidade da relacio Ministério da

<
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Educagio-Professor, sem discriminar a regra discursiva (seleccio, sequéncia, rii-
magem, critérios de avaliago) a que esse valor corresponde Podemos, con-
tudo, admitir que, no caso de um programa, esta relagzo diz paricularmente
1espeito 2 selecgdo e critérios de avaliacio. Com efeito, o contetido de um pro-
grama reflecte fundamentalmente a seleccio de um texto instrucionzl 2 ser
transmitido-adquirido e os critérios que devem orientar o cumprimento do pro-
grama

Na anilise da relagio Ministério da Educagiio-Professor, ao nivel das regras
discursivas, partiu-se da idefa que quanto mais exlensas, pormenorizadas e
«directivas fossem as indicacdes contidas no conterido do programa quanto i
actuagdo do professor (independentemente da natureza da actuacio preten-
dida®) maior seria o controlo do Ministério da Educagio. Pelo contririo, quanto
mais reduzidas, vagas e flexiveis: fossem essas indicacdes, menor seria o con-
trolo do Ministério da Educacio e, portanto, maior o espaco de intervencio do
professor. Assim, entendeu-se que, para além da anilise de contetdo de cada
frase, expressa auavés dos valores da escala anteriormente referida, se deveria
também considerar o nimero de frases (e respectiva 4rea) inchsidas no pro-
grama, tendo em conta quer o ntimero de frases de cada um dos topicos do
programa quer o ntmero total de frases na globalidade de cada programa
Estes dados constituiriam elementos adicionais importantes na caracterizacio
da relacio Ministério da Educacio-Professor, quanto ds regras discursivas, per-
mitindo estabelecer comparacdes, a este nivel, entre as mensagens dos diferen-
tes programas analisados.

A relacio Ministério da Educacio-Professor, a0 nivel das regras bierdrqui-
cas foi analisada, como anteriormente se afirmou, através de uma andlise de
conteldo de todas as frases do programa, usando como indicador dessa rela-
(40 a presenca ou auséncia de fundamentos sobre a elaboragio e implementa-
¢30 do programa. Embora ndo se tivesse construido formalmente uma escala
de valores de enquadramento para a anilise desta relagdo, podemos dizer que,
implicitamente, esta era uma escala de dois valores ~ E- quando a frase conti-
nha fundamentos e E* quando a frase era omissa em fundamentos

3 Este aspecto € objecto de andlise de outros estudos (ver, por exemplo, Morais, Neves e Fontinhas,
1996; Neves Morais Medeizos e Peneda, 1096)
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A titulo de exemplo, transcrevem-se algumas frases dos programas analisa-
dos que contém fundamentos/razées sobre a elaboragio desses programas®:

*+ O avango revoluciondrio da sociedade portuguesa, a caminho do socialismo,
torna finalmente possivel que se déem provas decisivas na reestruturacio do
ensino [ ..] (Frase 1, Quadro Ii B)

s A leitura dos planos curriculares publicados no Decreto-Tei n® 286/89 [ ]
permite verificar o modo como se configuram todas essas disposicoes [ ]
{Frase 80, Quadro 111 B}

+ A abordagem de uma mesma nocio varias vezes ndo significa repeticio, pois
existem graus de conceptualizacio conforme os diferentes niveis de desen-
volvimento (Frase 167, Quadro Ili B)

* Abordar, com prudéncia, os assuntos relacionados com este tema liransmissio
da vida] tendo em atengio aspectos &ticos e afectivos pois a sexualidade & uma
realidade global e multifacetada [ ] (Frase 122, Quadro IV B)

3.2. Procedimentos de andlise

De forma a proceder & andlise dos diferentes programas, come¢imos por
construir quadros gerais, contendo todas as frases respeitantes aos virios topi-
cos neles incluidos, 4 excepcio dos Wpicos relacionados com a avaliagio (que,
como se referiu anteriormente, ndo foi objecto de anilise neste trabatho)
Foram construidos 5 quadros — programas dos 5%/6° anos de 1973; programa
do 72 ano de 1975; aspectos comuns aos programas dos 52, 62 e 7° anos de
1991; aspectos especificos dos programas dos 5%/(? anos de 1991; aspectos
especificos do programa do 72 ano de 19757 Em cada um dos quadros, nume-
raram-se todas as frases e indicou-se, 4 frente de cada frase, a drea por ela ocu-
pada

6 .

Thid 4

7 Estes quadros fazem parte da anilise geral dos programas (Morais et af, 1993) e para a sua constru-
¢do usaram-se, como textos base, as publicagdes do Ministério de Educagio (DGEBS, 1991a, b, ¢, d;
SEEBS, 1975 2, b}
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Cada quadro foi organizado de forma 2 conter, 21ém de uma coluna com as
frases do programa, duas outras colunas com as dimensdes seleccionadas para
anilise — uma referente ao contetido, subdividida em trés colunas correspon-
dentes aos trés graus da escala de enquadramento (E™, B, E), e outra refe-
tente aos fundamentos De acotdo com esta organizacio, procedeu-se 4 ani-
lise de cada uma das frases, colocando um X na coluna que traduzia o valor de
enquadiamento expresso nessa frase e um X na coluna refativa aos fundamen-
108, sempre que estes estavam evidentes na frase. Sempre que a frase nao dava
qualquer indica¢io quanto a0 foco de anidlise, colocou-se um —, e, nessas
condicdes, a frase nio foi contabilizada para efeitos de anilise; quando a frase
se revelou ambigua quanto 4 mensagem contida no foco de anidlise, usou-se
um *, mas, neste caso, ela foi contabilizada para efeitos de anilise

A anilise foi realizada inicialmente por um grupo de investigadoras, apos
uma discussio sobre o significado subjacente aos indicadores seleccionados
para a anilise Posteriormente, a andlise foi validada por duas investiga-
doras®

A partir da classificacio das frases nos quadros gerais referidos, passou-se a
outra fase da andlise Para isso, construiram-se quatro quadros, um para cada
programa {Quadros 1 2 4, em anexo), organizados de forma a permitir estabe-
lecer comparagdes, entre os diferentes programas, quanto aos virios tOpicos
neles incluidos Em fun¢do desses topicos, criaram-se cinco categorias de ani-
lise: A - Finalidades do curriculo; B ~ Estrutura do curticulo; C - Finalidades da
disciplina (de Ciéncias da Natureza ou de Ciéncias Naturais, consoante o pro-
grama), D — Contetidos programdticos da disciplina (de Ciéncias da Natureza
ou de Ciéncias Naturais, consoante o programa); E - Orientacio metodolégica
para a disciplina (de Ciéncias da Natureza ou de Ciéncias Naturais, consoante o
programa} Para cada uma dessas categorias, indicam-se, no quadro relativo a
cada programa, os topicos respectivos e as frases que a eles respeitam, identifi-
cadas pelo niimero que lhes havia sido inicialmente atibuido Estes quadios
estio ainda organizados em funcio dos indicadores seleccionados para andlise
(conteddo ¢ fundamentos) Assim, no quadro referente a cada programa,

8 Através da validacio, verificou-se ter havido um desvio de 23 1% em relagio 2 classificacio inicial-
mente atribuida
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incluem-se, para cada categoria de anédlise ¢, dentro de cada categoria, para
cada um dos tdpicos do programa, os seguintes aspectos:

(a) Nimero de frases contendo indicagdes sobre o contferido e respectiva
percentagem e drea {e percentagem) ocupada por essas frases.

(b} Niimero de frases, relacionadas com o contesido, classificadas com E**,
com E* e com E e respectivas percentagens

(¢) Numero de frases contendo fundamentos e/ou justificacdes e respectiva
percentagem e drea (e percentagem) ocupadza por essas frases

Estes aspectos estdo também expressos, nestes quadros, para o conjunto do
programa, de modo a fornecer uma indicacio sobre a mensagem geral contida
em cada um dos diferentes programas

Com o objectivo de obter elementos sobre a extensdo do texto contido nos
programas, elaborou-se ainda para cada programa um quadro onde se indica,
para cada categoria de anlise e, dentro de cada categoria, para cada um dos
topicos do programa, o nimero e percentagem de frases e ainda a drea por
elas ocupada e respectiva percentagem’

Com base nos resultados da anilise, quer ao nivel da mensagem global dos
programas quer ac nivel das mensagens contidas em cada uma das diferentes
categorias de anifise dos programas, procedeu-se, finalmente, a uma anilise
comparativa dos virios programas Tomando em atengdo o foco do estudo,
estabeleceram-se as seguintes comparacdes:

(1) Entre os programas dos 5%/6° anos de 1975 ¢ de 1991
(2) Entre os programas do 72 ano de 1975 € de 1991

A par desta anilise comparativa global, achou-se interessante observar
aspectos particulares, em cada ano de reforma, relacionados com a orientagio
metodoldgica para dreas cientificas diferentes. Assim, deu-se especial atencio,
nos programas do 7% ano, aos aspectos metodoldgicos relacionados com as

% Estes quadros constam do conjunto de quadros gerais inciuidos em Morais ef !, 1995 {Quadros 1
ad)

<>
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dreas de Quimica e de Biologia na reforma de 1975 e aos aspectos relaciona-
dos com as 4reas de Geologia e de Biologiz na reforma de 1991

4, ANALISE E INIERPRETACAO DOS DADOS
4.1 Programa de Ciéncias da Natureza dos 5%6° anos
411 Reforma de 1991

Considerando em primeiro lugar a globalidade dos programas dos 5%/6°
anos da actual reforma (Quadro 1, em anexo), verifica-se que o texto deste pro-
grama estd expresso em 300 frases (ocupando uma drea total de 25211 cm?)¥®
Verifica-se ainda que sdo as categorias Finalidades do curriculo (A) e Orien-
tacdo metodologica para a disciplina (E} que ocupam, neste programa, a maior
extensdo de texto (respectivamente 80 e 111 frases que correspondem a 26.1%
€ 30 5% do conteado do programa) Estes dados, apontando para uma maior
explicitaco do programa a0 nivel daquelas categorias, sugerem um maior
controlo do Ministétio refativamente a principios educativos gerais (Finalida-
des do curriculo) e a aspectos metodolégicos especificos Considerando
agora o mesmo progiama, no que se refere s frases relacionadas com o
contetido nele expresso (Quadro 1, am anexo), os dados mostram que, aten-
dendo simultaneamente 3 frequéncia e 4rea das frases, o comieddo é mais
extenso 20 nivel das categorias A (Finalidades do curriculo) e E (Orientacdo
melodoldgica para a discipling), categorias em que, no texto global do pro-
grama, também & dada maior énfase A associagio destes dados permite refor-
¢ar a ideia de que ¢ principalmente nestas categorias que existe uma maior
explicitacio do programa, o que sugere um maior controlo do Ministério a este
nivel

Das frases que dizem respeito a0 confetdo do programa (Quadro 1, em
anexo), a maioria (77,6%) refere-se a frases classificadas como E** e apenas

19 05 dados com as dreas do texto global dos programas constam de quadros (Quadros 1 a 4) inclui-
dos em Morais et al, 1995
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19,4% e 2,7% se referem, respectivamente, a frases classificadas como E* e E,
havendo uma frase {0 3%) que se revelou ambigua De acordo com o quadro
tedrico em que a andlise se baseia, estes dados sugerem que o grau de con-
trolo do Ministério sobre o processo de transmissao-aquisicio a ser usado pelo
professor na sala de aula & bastante elevado. Uma andlise discriminada por
categorias revela, por sua vez, que € ao nivel das categorias mais directamente
relacionadas com 2 disciplina de Ciéncias da Natureza que a percentagem de
frases E** é mais elevada, com particular relevo para as Finalidades da disci-
plina Estes dados, conjuntamente com o facto de se verificar que, a0 nivel das
Finalidades do curriculo, é relativamente s rubricas Objectivos do curriculo e
Principios orientadores da ac¢do pedagigica que as frases E' sio mais fre-
quentes, sugerem que existe uma grande preocupagio em levar os professores
a cumprir os objectivos e a seguir as metodologias que o Ministério preconiza
Os dados indicam ainda que, em qualquer categoria, a frequéncia de frases
conotadas com E** é sempre superior 4 frequéncia de frases conotadas com EY,
o que reforga a ideia de que, no conjunto do programa, o controlo do
Ministério & bastante evidente

No que diz respeito 4 outra dimensio de andlise — fundamentos — os dados
(Quadro 1, em anexo) mostram que, na globalidade do programa, 25,2% das
frases incluem justificagdes dadas pelo Ministério sobre o contetido do pro-
grama e/ou contém indicacdes relacionadas com o processo de efzboragio do
programa Se bem que esta percentagem pareca, 4 primeira vista, traduzir uma
fraca incidéncia, neste programa, ao nivel dos fundamentos, € imporiante notar
que 2 drea ocupada por frases contendo fundamentos & relativamente extensa
(12019 em?), correspondendo a quase metade (47 7%) da drea total ocupada
pela frases do programa. Verifica-se também cue as justificagbes estdo funda-
mentalmente presentes nas categorias mais genéricas do programa -
Finalidades do curriculo e Estrutura do curviculo — sendo em particular evi-
dentes na Infroducdo ao curriculo, Principios orientadores de acgdo pedago-
gica e Componentes dos programas de ensino

Se tivermos em consideracdo as duas dimensdes de anilise, os dados pare-
cem revelar que, a par de um grande controlo do Ministério sobre o professor
quanto a0 cumprimento do programa, existe uma certa abertura na forma de
comunicacio que o Ministério usa para levar os professores a esse cumpri-

<«
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mento Por outras palavras, e de acordo com o quadro teérico da investigagio,
o programa analisado 1evela a existéncia de relagdes entre Ministéric da
Educacdo-Professor que, ao nivel das regras discursivas, se traduzem em rela-
¢cdes de forte enquadramento e que, ao nivel das regras hierdrquicas, se tradu-
zem em relacdes de enquadramento mais fraco

412 Reforma de 1975

A anilise do texto global do programa de Ciéncias da Natureza dos 5%/6°
anos, referente 4 reforma educativa vigente em 1975 (Quadro 2, em anexo),
mostra que esse texto é expresso em 60 frases (ocupando uma drea total de
6647 cm®!!. Destas frases, o maior niimero diz respeito i categoria E -
Orientagdo melodoligica para @ discipling (com 23 frases) — seguindo-se as
categorias A — Finalidades do curriculo — e C - Finalidades da disciplina (res-
pectivamente com 15 e 13 frases) Conjugando o mimero de frases com a drea
que elas ocupam, € na categoria E (com maior drea ocupada) que este pro-
grama dd maior énfase, o que revela uma maior explicitacio e, consequente-
mente, um maior controlo do Ministério a este nivel do programa. A comple-
mentar esta andlise, verifica-se também que é nas tiés categorias referidas (A, C
e E), e fundamentalmente na categoria E, que existe maior extensio de texto
relacionado com o conteiido do programa Esta constataco reforca a ideia de
uma maior explicitacice do Ministério 1elativamente a aspectos metodoldgicos
especificos da disciplina

No conjunto das frases relacionadas com o conferido do programa (Quadio
2, em anexo), 62,1% correspondem a frases B e 36,2% a frases B, havendo
apenas 1,7% de frases do tipo E° Estes dados sugerem que o contiolo do
Ministério sobre o processo de transmissio-aquisicio a ser usado pelo profes-
sor na sala de aula é relativamente elevado A andlise das frases, por categoria,
revela que, 4 excepcdo da categoria A, em todas as outras categorias as frases
E'* sio mais frequentes do que o somatério de frases E* e E-, sendo este facto
particufarmente evidente para as categorias B e D Considerando estes dados,

Mikid 10
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parece haver um maior controlo do Ministério relativamente a aspectos do pro-
grama relacionados com a estrutura e contetdos programdticos, quando com-
parado com o controlo relativamente a outros aspectos do programa {nomea-
damente ao nivel das Finalidades do curriculo e Finalidades da discipiing)
Tomando o conjunto dos dados que usdmos como indicadores da relacio
Ministério da Educacdo-Professor ao nivel das regras discursivas, a andlise
sugere que é na categoria E (Orientacdo metodoldgica para a discipling) que
parece haver uma maior explicitacdo do conteido Com efeito, € nesta catego-
ria que, 2 par de uma relativa incidéncia de frases E%, hi também uma maior
extensdo de texto do programa que lhe é dedicado

Quanto s relagdes Ministério da Educagio-Professor, traduzidas pela and-
lise das frases que contém fundamentos subjacentes 4 elaboracdo do programa
(Quadro 2, em anexo), os dados da globalidade das frases mosttam que apenas
21,7% contemplam esta dimensdo Este valor revela-se baixo se considerarmos
que a drea ocupada neste caso (136 cm?) & bastante reduzida, conespondendo
a 205% da drea ocupada pela totzlidade das frases do programa Os dados
mostram também que & ao nivel das Finalidades da discipling que os funda-
mentos/razdes estdo mals presentes

No quadro tedrico da investigagdo, os elementos fornecidos pela andlise
das duas dimensdes consideradas sugerem que as relagdes Ministério da
Educacio-Professor se traduzem, quer ao nivel das regras discursivas, quer ao
nivel das regras hierdrquicas, por um enquadramento relativamente forte

413 Andlise comparativa das reformas de 1975 e de 1991
Os dados expressos na figura 3 sintetizam as principais relacées que nos

permitem fazer uma andlise comparativa dos programas, quando se considera a
extensio do contetido em fungdo das diferentes categorias
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Figura 3 — Comparacio entre os programas de Ciéncias da Natureza dos 5%/6° anos,
de 1991 e 1975, quando se considera a extensio do conteiido '
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A — Finalidades do curriculo; B — Estrutura do curriculo: C — Finalidades da disciplina; D - Conteidos progra-
miticos da disciplina; E ~ Orientagiio metodolégica para a disciplina

Quando se toma simultaneamente a frequéncia e a drea das frases como
indicadores da énfase atribuida, em cada programa, as diferentes categorias, os
dados mostram que (a) o texto do programa dedicado 4s caregorias A e B é
proporcionalmente maior em 1991 do que em 1975, (b) o texto do programa
dedicado ds categorias D e E é proporcionalmente maior em 1975 do que em
1991 e (c) o texto dedicado 4 categoria C é relativamente semelhante em
ambos os programas Os dados observados quanto s diferentes categorias
apontam para a ideia de que enquanto na actual reforma o Ministério tende a
ser mais explicito ao nivel dos grandes principios educativos (categorias A ¢
B), na reforma anterior essa explicitagio recai fundamentalmente em aspectos
mais especificos do programa (categorias D e E) Tendo também em considera-
¢4o os dados da Figura 3, € possivel observar que, no conjunto das categorias,
€ a Orientagdo metodoldgica (categoria E) que recebe, em geral, maior énfase
nas duas reformas, sugerindo que € a este nivel que o controlo do Ministério
tenderd a ser maior

Temando como referencial de anilise a natureza das frases que expressam
o contetldo dos programas, elaborou-se o gréfico apresentado na Figura 4
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Figura 4 - Comparagio entre os programas de Ciéncias da Natureza dos 5°/6° anos,
de 1991 e 1975, quando se considera a natureza das frases
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Os dados da figura mostram que em 1991 existe um maior grau de explici-
ta¢do desse contetdo do que em 1975 Com efeito, embora em ambos os pro-
gramas a maior incidéncia do texto recaia em frases E*Y, é no programa de
1991 que essa incidéncia é maior A complementar estes dados, verificou-se
também (ver § 411 e 412} que o texto do programa de 1991, no seu con-
junto, ndo s6 contém um maior ndmero de frases como ocupa uma 4rea maior
do que o texto do programa de 1975 Estes dados constituem, por si mesmos,
um indicador importante do grau de discriminacio do contetido, eforcando 2
ideia de que as relagdes Ministério da Fducacio-Professor expressas no pro-
grama da nova reforma sdo reguladas, ao nivel das regras discursivas, por um
enquadramento mais forte do que em 1975, Este aspecto salienta, dentio do
quadro tedrico de referéncia, a maior preccupaczo em 1991 de estabelecer
directrizes muito explicitas a0 professor quanto ao processo de transmissio-
-aquisicdo valorizado pelo Ministério.

A Figura 5 apresenta os dados relacionados com a andlise das frases refe-
rentes a0 conteido do programa quando se consideram zs diferentes catego-
rias Nesta andlise, apenas se tomaram para comparacdo as frases classificadas
como E*, dado serem estas as mais significativas em ambas as reformas

o
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Figuea 5 — Comparagdo entre os programas de Ciéncias da Natureza dos 5%/6° anos,
de 1991 ¢ 1975, quando se consideram as frases E™
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A — Finalidades do curriculo: B3 - Estrutura do corriculo; C - Finalidades da disciplina; D - Contclidos progra-
maticos da disciplina- E ~ Orientaciio metadoldgica para a disciplina

Qs dados, em fungdo de cada uma das categorias, mostram que apenas no
que se refere 4 Estrutura do curriculo (categoria B) e aos Contetidos programd-
ticos da discipling (categotia D} tende a haver em 1975 uma major explicitagio
do contetido do que em 1991 Contudo, a percentagem de frases E** da catego-
ria B no programa de 1975 tem pouco significado (havia apenas duas frases) e
2 diferenca entre os programas de 1975 ¢ de 1991, na categoria D, ndc & subs-
tancialmente diferente Estes dados complementam os dados anteriores sobre a
extensic de texto dedicado a cada uma das categorias de andlise, mostrando
que a maiot explicitacio em 1991, relativamente a 1975, recai, em geral, nas
categorias mais genéricas (A, B e C) e que a explicitacdo a0 nivel da categoria
que, em ambos os programas, revela ser mais enfatizada (categoria E) se
expressa de forma diferente {recurso a um texto mais extenso em 1975 ¢ a {ra-
ses mais explicitas em 1991). Se considerarmos que € ao nivel da orientacdo
metodoldgica que melhor se expressa e clarifica a actuagio do professor quanto
ao processo de tiansmissio-aquisicdo dos alunos, podemos interpretar estes
dados como uma mensagem que, em termos sociologicos, traduz a preocupa-
cio do Ministério em garantit o contiolo sobre essa actuacio, recorrendo na
actual reforma a uma maior especificacio ao nivel do texto contido nas frases.
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No que se refere 4 comparagio entre as duas reformas, guanto s relacdes
Ministério da Educacdo-Professor, a0 nivel das regras hierdrquicas, os dados
(ver §411 €412) mostram que, embora haja uma diferenca pequena entre
os dois programas na percentagem de frases contendo fundamentos, a irea
ocupada por essas frases ¢ muito maior em 1991 do que em 1975 (correspon-
dendo, respectivamente a 47 7% ¢ 20 5% da drea total do respectivo programa)
Estes dados permitem considerar que no programa da actual reforma hd, da
parte do Ministério, uma maior abertura na forma como transmite ao professor
os principios pretendidos, o que, em termos do significado teérico da andlise,
se traduz em relagdes de enquadramento mais fraco entre Ministério da
Educagio-Professor a0 nivel das regras hierdrquicas.

Uma anzlise comparativa mais pormenorizada dos dois programas permite-
nos ainda retirar alguns elementos esclarecedores quanto s categorias do pro-
gramz em que as relagdes Ministério da Educagdo-Professor se distinguem nas
duas reformas Neste sentido, apresenta-se na Figura 6 o resultados da anilise
comparativa dos dois programas, em teimos de fundamentos relacionados com
as diferentes categorias Para esta andlise, recorreu-se quer i percentagem: de

Figura 6~ Comparagdo entre os progtamas de Ciéncias da Natureza dos 5%/62 anos,
de 1991 e 1975, quando se consideram as frases com fundamentos
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frases contendo fundamentos {f) quer i 4rea ocupada por essas frases (a)
quando comparada com a drea ocupada pela totaliade de frases da respectiva
categoria

Os dados, baseados no niimero percentual de frases (f), mostam que em
1991 hi mais fundamentos do que em 1975 para as categorias A e B (respecti-
vamente Finglidades e Estrutura do curriculo), sendo essa diferenca particular-
mente notdria no caso da Estrufura do curriculo; para as categorias C e E (res-
pectivamente Finalidades e Orientagdo metodologica da discipling), as frases
com fundamentos sdo mais frequentes no programa de 1975 do que no pro-
grama de 1991, embora essa diferenca s& assuma significado no caso das
Finalidades da discipling, relativamente 4 categoria D (Contetidos da dis-
cipling), nao existem, em qualguer dos programas, frases com fundamentos A
andlise da drea (a) ocupada pelas frases revela uma tendéncia gerai semelhante,
reforcando 2 ideia de que, a0 nivel dos contetidos programiticos e dz otienta-
¢3o metodolégica, hi uma relativa aproximacdo entre os dois programas

Com bazse no conjunto dos dados podemos pensar que as relacdes
Ministério da Educacgio-Professcr, quanto s regras hierdrquicas, sio diferentes
consoante a natureza das categorias e que essa diferenca se faz sentir ndo s6
dentro de cada programa como nz relacdo entre os dois programas. Com
efeito, & relativamente a aspectos mais directamente refacionados com as finali-
dades {categorias A ¢ C) e, em certa medida, com a orientacio metodologica
(categoria E) que, em ambos os programas, existem justificacbes sobre a elabo-
racio e conteido do programa As justificacdes relacionadas com as ouiras
categorias ou estio ausenics em amhos 0s Programas, come acontece com os
Conietidos programadticos da disciplina (categoria D), ou apenas estio presen-
tes no programa de 1991, como acontece com a Fstrutura do curriculo (catego-
tia B) E, assim, interessante reflectir sobre a maior importincia dada na actual
reforma aos fundamentes que orientaram o curriculo (Finalidades e Estrutura),
denotando talvez a preocupagio do Ministério em levar os professores a tomar
consciéncia das directrizes fundamentais que orientaram as «mudancas- preten-
didas 20 nivel geral do curriculo e nio apenas da disciplina. Fm 1975, a funda-
mentagio estd mais directamente relacionada com a disciplina e nio tanto com
o curticulo, o que pode fazer pensar na menor importincia atribuida nesta
altura 4 transversalidade curricular
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4.2. Programa de Ciéncias Naturais do 7° ano
421 Reforma de 1991

A anilise do programa actual de Ciéncias Naturais do 7° ano, quando se
consiclera a totalidade do texto nele expresso (Quadio 3, em anexo), mostra
que esse texto contém 260 frases (ocupando uma drea de 24259 cm}'?
Tomando simultaneamente o nimero e 4rea das fiases relacionadas com as
diferentes categorias, os dados 1evelam que 2 categoria mais enfatizada neste
programa & Finalidades do curriculo {A), com 80 frases (30 8% do texio global
do programa), seguindo-se a Orientacdo metodolgica para a disciplina (E),
com 70 frases (26.9% do texto global do programa). Com base nestes dados,
podemos afirmar que é ao nivel destas categorias que o Ministério usa de
mzior explicitacdo o que, em termos do quadro tedrico de anilise, traduz um
maior controlo sobre o professor relativamente a estas categorias E ainda inte-
ressante notar que a explicitagio é maior quando a orientagio metodologica se
refere aos contetidos do programa relacionados com 2 Geologia do gue com
os conteidos relacionados com 2 Biologia — 30 fiases ocupando uma 4rea de
2499 cm? sio dedicadas i Geologia, enquanto 16 frases com uma drca de
103 7 cm? sio dedicadas 3 Biologia. Considerando o programa em funcio das
frases relacionadas com o contetido (Quadro 3, em anexo), 0s dados sobte a
frequéncia e 4rea das frases mostram que o confetido € mais extenso a0 nivel
das categorias A (Finalidades do cuiriculo) e E (Orientacdo melodoligica para
a discipling), categorias que, no texto global do programa, também revelaram
ser as mais enfatizadas

Das frases que se referem ao conterido (Quadro 3, em anexo), a maior inci-
déncia recai em frases B (75,4%), havendo 21% de frases EF, 3,2% de frases E°
e uma frase (0,4%) cuja mensagem se revelou ambigua em termos do grau de
explicita¢do do conteddo do programa Estes dados sugerem que o Ministério
da Educagio é bastante explicito quanto d actuagdo do professor no cumpri-
mente do conteido do programa

2hid 10
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A andlise do grau de explicitagio, em funcio de cada uma das categorias
revela, por sua vez, que o Ministério exerce maior controlo sobre 2 actuagio
do professor relativamente a categotias mais directamente relacionadas com a
disciplina. Com efeito, nas Finalidades da discipling (categoria C) e nos
Contenidos programdticos da disciplina (categoria D) nio sé é maior a percen-
tagem de frases E'™* como é nula a percentagem de frases E° O grau de con-
trolo do Ministério tende a ser menor nas categorias B (Estrustura do curriculd)
e E (Orientagdo meiodoldgica para a discipling), & que é nestas categorias que
se observa uma percentagem relativamente maior de frases E- £ ainda interes-
sante notar que, relativamente 3 Orieniagdo metodoldgica, as sugestdes relacio-
nadas com a drea da Geologia sio mais explicitas do que as sugestdes relacio-
nadas com a drea da Biologia (nio s6 a percentagem de frases E™ é maior na
Geologia do que na Biologia, como a percentagem de frases E- é maior na
Biologia do que na Geologia}. Estz maior explicitagio relativamente 4 Geologia
€ reforgada pelo facto de haver, como anteriormente se referiu, um maior
niimero de frases e uma maior drea ocupada por essas frases no texto dedicado
4 Geologia, quando comparado com o texto dedicado 3 Biologia

Do conjunto destes dados, podemos inferir que o Ministério da Educacio é
bastante explicito nas indicacbes que di a0 professor sobre o conterido do pro-
grama e que o grau de explicitacio estd, em geral, associado 4 natureza das rubri-
cas do programa. Em termos do quadro tedrico de anilise, a relacio Ministério da
Educagio-Professor quanto ds regras discursivas tende, assim, a ser caracterizada
por um enquadramento forte, o que significa um certo controlo do Ministério em
relacdo 2 actuacdo global do professor, com maior ou menor evidéncia consoante
se trate de aspectos mais especificos ou mais genéricos do programa

Considerando a anilise do programa quanto i presenca ou auséncia de
fundamentos, os dados (Quadio 3, em anexo) mostram que 30% das frases
contém indicagdes relacionadas com o processo de elaboragio do programa
Em termos de drea ocupada por essas frases, os dados revelam que ela ¢ relati-
vamente extensa (12138 cm?) correspondendo a 50% da 4rea total ocupada
pelas frases do programa Verifica-se também que os fundamentos estio mais
presentes nas categorias mais gentricas do programa — Finalidades do curri-
culo (categoria A) e Estrutura do curricudo (categoria B). Relativamente 3s cate-
gorias mais directamente relacionadas com a disciplina (categorias C, D e E), os

<«
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fundamentos estdo mais presentes na Orientagdo metodoligica e ausentes nos
Conletidos programdticos da disciplina A irea relativa ocupada pelas frases
contendo fundamentos traduz, em geral, a diferenca encontrada com base na
distribuicdo percentual — maior drea para as Finalidades do curriculo e
Esirutura do curriculo € menor 4rea para os Condetidos programdticos da dis-
ciplina, Finalidades da discipling e Orientagdo metodoldgica

Estes dados sugerem que, no conjunto, 0 programa revela um certo grau de
abertura do Ministério na comunicacio com o professor, raduzindo uma rela-
¢do de enquadramento pouco forte ao nivel das regras hierdrquicas Este tipo
de comunicagio, que tende a aproximar-se de uma relacio de natureza inter-
pessoal, € particularmente sentida através dos fundamentos que estio na base
dos aspectos gerais da reforma curricular e das razées que subjazem 4 orienta-
¢ao metodolégica da disciplina Tal facto parece denotar a preocupagio do
Ministério em fazer passar a «nova» mensagem do programa, mediante o acesso
do professor aos principios que orientaram a reforma, acesso esse que poderd,
assim, garantir um cumprimento mais efectivo do confesido do novo programa.

422 Reforma de 1975

Os dados da anilise do texto global do programa do 7° ano de Ciéncias
Naturais da reforma de 1975 {Quadro 4, em anexo) mostram que este texto
estd expresso em 145 frases (ocupando uma 4rea de 11645 cm®!3. Neste
texto, a maior incidéncia, largamente notéria em relacio as restantes categorias,
recai na Orientagdo metodologica para a disciplina Dentro desta categoria €
de realcar o facto de se atribuir uma énfase diferencial s duas 4reas do saber
constantes neste progiama — Quimica e Biologia. E relativamente 4 Biologia
que se observa uma maior explicitagio na Orientagdo metodoldgica, tradu-
zida num maior nimero de frases e numa maior 4rea de texto Em termos da
andlise desenvolvida, estes dados fazem sugerit uma maior orientacio do
Ministério ao nivel dos aspectos metodoldgicos €, em partticular, no que se
tefere 3s estratégias relacionadas com os contetidos da Biologia Tomando tam-
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bém como indicador do grau de controlo do Ministério o nimero e rea das
frases com contetdo (Quadro 4, em anexo) acentua-se 4 ideia de que existe
um elevade controlo relativamente 4 Orientagdo melodoldgica para a disci-
Plina, dado que € esta categoria que contém o maior nimero de frases com
contelido € que ocupa a maior 4rea no conjunto dessas frases

No que diz respeito is frases sobre o conterido (Quadro 4, em anexo), os
dados mostram ainda que o grau de explicitacio desse contetido, na globali-
dade do programa, é elevado, expressando 81,1% das frases mensagens de tipo
E*, 18,2% mensagens de tipo E' ¢ apenas 0,7% mensagens de tipo E~.
Considerando cada uma das categorias, observa-sc que o grau de explicitacio
& maior nas Finafidades do curriculo {categoria A), Estrutura do curricilo
(categoria B) e Orientacdo metodoldgica da disciplina (categoria E), dado que
nessas wés categorias nio hd frases £ e hd uma elevada percentagem de frases
E** Na categoria C (Finalidades da discipling) ¢, em particular, na categoria D
{Contendos programdticos da discipling) o grau de explicitacio &, de acordo
com o indicador usado, relativamente mais baixo Neste Gltimo caso, contraria-
mente a0 que acontece com as restantes categorias, existem mesmo frases de
tipo - Estes dados parecem indicar um elevado controlo do Ministério sobre o
professor no cumprimento do contetdo do programa, contzolo que, no

entanto, se torna menos evidente ao nivel dos contedidos programiticos da dis-
ciplina e mais evidente ao nivel das sugestoes metodoldgicas da disciplina E
interessante notar que, apesar de haver uma énfase semelhante de frases E7¥ e
E* nas sugestoes metodoldgicas para a Quimica e para a Biologia hZ, como
referimos anteriormente, uma maior explicitacio ao nivel da Biologia, do que
ao nivel da Quimica, explicitacio que se traduz no facto de haver para a
Biologia um texto mais extenso do que para a Quimica. Este dado aponta para
um maior grau de contrelo do Ministério sobre 2 actuacdo do professor relati-
vamente 4 Biclogia, quando comparado com a Quimica

Tomando como dimensio de andlise 2 relacio Ministério da Educacdo-
-Professor a0 nivel das regras hierdrquicas, os dados sugerem que o enquadra-
mento ¢ forte Com efeito, apenas 9% das frases (correspondendo a ¢ 9% da
drea do programa) contém fundamentos/1azoes sobre ¢ contelido do pro-
grama. A anilise, por categoria, revela que ¢ ao nivel da Estrutuia do curriculo
e da Orientacdo melodoldgica para a discipling que aquele enquadramento é
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mais forte (ndo hi, nestas categorias, qualquer frase contendo fundamentos) e
que € ao nivel dos Conteridos programditicos da discipling e, em particular, zo
nivel das Finalidades do curriculo que o enquadramento é mais fraco Com
efeito, & nestas duas Gltimas categorias que existe uma maior percentagem de
frases contendo fundamentos € que a percentagem de drea ocupada por essas
frases é maior, havendo, em termos comparativos, uma maior presenca de fun-
damentos na categoria A do que na categoria D

Em sintese, o programa analisado parece evidenciar, em geral, relaces de
enquadramento forte entre Ministério da Educacio-Professor quer ao nivel das
regras discursivas quer ao nivel das regras hierdrquicas Esta evidéncia pode
reflectir o interesse em fazer cumprir um programa, assumindo, em geral, como
adquiridas pelo professor as(os) razoes/principios que estio na base do seu
contetdo, particularmente as razdes associadas aos aspectos metodolégicos da
disciplina

4 23 Andlise comparativa das reformas de 1975 e 1991

Os dados sobre a anélise comparativa dos programas das duas reformas,
em funcio da extensdo do texto ocupado pelas diferentes categorias, estdo sin-
tetizados no grifico da Figura 7

Figura 7 — Comparacio entre os programas de Ciéncias da Naturais do 72 ano,
de 1991 e 1975, quando se considera a extensio do conteiido
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Tomando conjuntamente a frequéncia e drea das frases referentes a cada
uma das categorias, 0s dados mostram que o texto do programa dedicado ds
categorias A, B e C € proporcionalmente maior em 1997 do que em 1975 e que
0 texto dedicado ds categorias D e E é proporcionalmente maior em 1975 do
em 1991 Estes dados sugerem que, na actual reforma, o Ministério & mais expli-
cito do que na reforma anterior relativamente a aspectos de natureza mais gené-
rica, fazendo-se sentir essa maior explicitacio ao nivel das Finalidades e
Estrutura do Curriculo (categorias A e BY No que diz respeito 2 aspectos do
programa mais especificos, particularmente ao nivel da Orientacdo metodold-
gica (categoria E), € na reforma anterior que, relativamente 4 actual, o Ministério
tende a ser mais explicito. Os dados da Figura 7 mostram também que na
reforma de 1975 hd claramente uma focagem do Ministério na Orientagdo
Metodoligica, atibuindo-lhe uma énfase marcadamente superior relativamente
ds restantes categorias Na actual reforma a atencdo do Ministério, sendo menos
focada, recai ndo 6 na orientagio metodoldgica como também noutras catego-
rias (com menor relevo para a categoria D), o que poderd naduzir uma
mudanca, no sentido de estender o controlo a outtos niveis do programa

Os dados sobre a andlise comparativa dos programas, tendo em considera-
¢d0 a naturcza das frases que expressam o conteido dos programas, estio
apresentados na Figuia 8

Figura 8 — Comparacio entre 0s programas de Ciéncias da Naturais do 72 ano,
de 1991 e 1975, quando se considera a natureza das frases
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Os dados revelam que em ambos os programas predominam frases de tipo
E' Contudo, estes dados parecem apontar parz uma maior explicitacio em
1975 do que em 1991, ndo s6 porque hi uma maior incidéncia relativa, em
1975, de frases E** mas também porque hd uma maior incidéncia relativa, em
1991, de frases E- Se considerarmos, no entanto, que em 1973, quer o ndmero
de frases relativas ao contetido quer a drea ocupada por essas frases sio meno-
res do que em 1991 (Quadros 3 e 4, em anexo), podemos admitir que o con-
trolo do Ministério sobre o professor, relativamente ao cumptimento do pro-
grama nio & mais elevado em 1975 do que em 1991. A reforgar estes dados,
verificou-se também que o texto global do programa de 1991 & muito mais
extenso que o texto global do programa de 1975, traduzido ndo s6 por um
maior nimero de frases, como por uma maior drea ocupada (ver § 421 e
422) Podemos assim pensar que o controlo, sendo elevado em ambos os
programas é exercido através de uma forma diferente Enquanto em 1991, o
controlo passa pelo recurso a um texto mais longo atiavés do qual ¢ Ministério
pretende especificar o conteiido que valoriza, em 1975 o controlo exerce-se
através do recurso a frases mais explicitas quanto d actuagdo do professor

A comparacdo dos dois programas, tendo como referéncia de andlise 2 per-
centagem de frases E™ por categoria, estd ilustrada no grdfico da Figura 9.

Figura 9 — Comparagio entre os programas de Ciéncias da Naturais do 72 ano,
de 1991 € 1975, quando se consideram as frases E™*
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De acordo com os dados da figura, verifica-se que no programa de 1991
hd, relativamente a0 programa de 1975, uma explicitacido notoriamente maior
do contetdo para as categorias C (Finalidades da discipling) e D (Conteidos
Programdticos da disciplina) Relativamente 3s categorias B (Estriefusa do cur-
riculoy ¢ E (Orientagdo metodoldgica para a discipling) observa-se o inveiso,
isto &, hd mais frases E™* em 1975 do que em 1991 Na categoria A (Fina-
lidades do curriculo) os dados sio proximos, havendo uma percentagem de
frases E™ semelhante nos dois programas Iendo em atencio que, em 1975, a
categoria B apenas continha duas frases, os dados, baseados neste indicador,
revelam que, 3 excepcio da orientacdo metodologica, o programa de 1991 é
mais explicito do que em 1975, sugerindo que, em geral, o contolo do
Ministério sobre o professor tende a ser maior na nova reforma do que na
reforma anterior. Estes dados reforcam, em geral, os dados anteriores sobre a
extensdo de texto dedicado a cada uma das virias categorias do programa, per-
mitindo ainda mostrar que ao nivel dos Conietidos programdticos da disciplina
(categoria D) a explicitacio assume expressdes diferentes nas duas reformas

O menor controlo em 1991, relativamente a 1975, no que diz 1espeito i
categoria E {reforcado pelo facto de esta categoria ocupar um texto menor em
1991 do que em 1975 - ver Quadros 3 e 4, em anexo) pode, a nosso ver, ser
explicado pelo facto de ter sido ja em 1975 que se pretendeu uma efectiva
mudanga nas metodologias relacionadas com o ensinc-aprendizagem em
Ciéncias da Natureza/Ciéncias Naturais Mantendo-se em 1991 uma metodolo-
gia de ensino, em moldes semelhantes 20s j& preconizados em 1975, & possivel
supor-se um menor investimento do Ministério em 1991 na explicitacio a este
nivel. Contudo, também poderd supor-se que em relacio as metodologias de
ensino o Ministério tenderd a ser em 1991 mais flexivel no seu cumprimento,
por parte dos professores, dado que nesta reforma se apela bastante para a
articulagdo das metodologias com as condicées e especificidades do contexto
da escolz e da comunidade extra-escolar envolvente

A forma diferente como 2 categoria D é explicitada nas duas reformas,
pode reflectir uma viragem no sentido de haver uma maior explicacio do signi-
ficado conceptual a atibuir a cada tema de conteddo (frases mais explicitas)
relativamente a uma maior discriminacio dos temas (maior niimero de frases)

A andlise comparativa global dos dois programas, quanto 3 relacio
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Ministério da Educagio-Professor em termos de regras hierdrquicas, mostra que
essa relacdo € regulada por um enquadramento muito mais fraco em 1991 do
que em 1975 (Quadros 3 e 4, em anexo). De facto, em 1975 nio s6 hi uma
pequena percentagen de frases que contém fundamentos como essas frases
representam uma drea muito reduzida do texto do programa Em 1991 hd um
maior numero de frases contendo fundamentos sobre a elaboracio do pro-
grama € que ocupam metade da drea do texto do programa

Os dados da Figura 10 traduzem o resultado da andlise comparativa dos
dois programas quando se toma como referéneia a percentagem de frases (f), e
respectiva drea (a), contendo findamentos, distribuidas em funcio de cada
uma das categorias de andlise do programa

Figura 10 — Compara¢io entre os programas de Ciéncias da Naturais do 7° ano,
de 1991 e 1975, quando se consideram as frases com fundamentos
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Os dados mostram que, 3 excepcdo das categorias A (Finalidades do curri-
culo) e D (Conteridos programdiicos da discipling), quer a percentagem de fra-
ses quer 4 respectiva drea sdo, em 1991, sempre supetiores a 1975 Em D nio
hi frases com fundamentos em 1991, contrariamente 20 que acontece em 1975,
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Em A, a drea ocupada pelas frases com fundamentos € maior em 1991 do que
em 1975 mas a percentagem dessas frases & maior em 1975 do que em 1991
HZ aqui um certo desfasamento entre as duas fontes de dados que, reflectindo
a existéneia, em 1991, de frases em menor niimezo mas mais extensas do que
em 1975, nos leva a pensar haver uma mensagem relativamente préxima entre
os dois programas no que concerne a esta categoria curricular Em geral, os
dados desta anilise comparativa permitem reafirmar a interpretacio anterior
mente sugerida (ver § 41.3), de que em 1991 a comunicagio Ministério da
Educacio-Professor €, em geral, regulada por relagdes de natureza mais inter-
pessoal do que em 1975 E ainda possivel, através destes dados, constatar que
em 1991 esta relagio é mais evidente no caso da Fstrutura do curriculo e da
Orientacdo metodologica (em 1975 ndo hd, nestas categorias, frases com funda-
mentos) e que, em 1975, o Ministério dd uma atengio especial s razdes subja-
centes aos Conletidos programdticos da disciplina (categoria D), situagio que
ndo acontece em 1991

Da andlise global dos programas, podemos inferit que a relagio Ministério
da Educacio-Professor, embora regulada, ao nivel das regras discursivas, por
um enquadramento relativamente forte em ambas as reformas, € regulaas, ao
nivel das regras hierdrquicas, por um enquadramento mais fraco na reforma de
1991 do que na reforma de 1975 A comparagio efectuada leva-nos a pensat
que a mudanga entre 1975 e 1991 nas relacdes Ministério da Educagio-
-Professor se traduz essencialmente numa mudanca na forma de comunicagio
usada pelo Ministério {mais interpessoal em 1991, contrariamente a uma moda-
lidade mais posicional em 1975) para levar os professores ao cumprimento de
um determinado contetido que é valotizado pelo Ministésio, através do texto
eXpIesso No programa

5. Discussdo e Conclusdes
Tendo como objecto de estudo os programas de Ciéncias da Natureza dos
59/62 anos e de Ciéncias Naturais do 72 ano, procedeu-se a uma andlise compa-

rativa do discurso pedagdgico oficial (DPO) expresso na reforma actual (1991}
e na reforma que a antecedeu (1975) Com essa anilise, foi objectivo do estudo

<
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explorar o significado sociologico da(s) mudanca(s) ocorrida(s) na actual
reforma do sistema educativo quando se tomam como indicadores dessa(s)
mudanca(s) as relacbes que se estabelecem entre o Ministério da Educagio
(transmissor do DPO) e os professores (receptores do DPO)

A anilise dos programas centiou-se em dois aspectos da relagio Ministério da
Educagdo-Professor, qualquer deles relacionado com o grau de contolo exercido
pelo Ministério sobre os professores ~ o controlo sobre a forma como deve ser
cumprido o contetido do programa (relacio Ministério da Educacdo-Professor
quanto as regras discursivas) e o controlo 20 nivel das relacées de comunicacio
(refagdo Ministério da Educagdo-Professor quanto is regras hierdrquicas)

Relativamente 20 primeiro aspecto, os resultados mostraram que, em qual-
quer dos programas de ciéncias analisados, hd na reforma actual uma maior
explicitacio do contetido do programa do que na reforma anterior, sendo a
diferenca entre as duas reformas mais evidente nos 5%/6° 2nos do que no 7°
ano Nos 5%/6% anos da reforma actual o contelido do programa é €Xpresso nio
s0 através de um lexto mais extenso mas também de frases que exprimem um
maior grau de especificacio do texto que scrd o objecto de ensino-aprendiza-
gem, sugerindo estes resultados que houve, com a reforma actual, uma
mudanga no sentido de um maior controlo do Ministério sobre os professores
quanto ao cumprimento do DPO expresso nos programas dos 5%/62 anos de
escolaridade No 7 ano o texto do programa é mais extenso mas as frases sio
relativamente menos explicitas na reforma actual do que na reforma anterior, o
Gue sugere que, neste caso, a2 mudanca se traduziu fundamentzlmente na
forma como € exercido o controlo do Ministério sobre os professores, quanto
20 cumprimento do programa

E possivel pensar que a diferenca observada entre o5 programas dos 5%/6°
anos e o programa do 7% ano, decorra do facto de os programas dos 5¢/62 anos
referentes a 1975 ndo terem sofrido alteracdes relativamente a0 programa cla-
borado em 1969 (com o inicio da reforma Veiga Simio) e o programa do 7°
ano tet sido ji objecto de uma profunda reformulagio em 1975, época em que
se pretendia fazer passar de uma forma mais notéria os principios dominantres
decorrentes da revolucio de 1974 Parece-nos assim justificivel que para o 7°
ano as mudangas, na actual reforma, quanto a esta dimensio da anilise nio
surjam tdo marcadas
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Os resultados do estudo, no que se refere 4 outra dimensdo da andlise —
relacdo Ministério da Educagio-Professor quanto as regras hierdrquicas — mostra-
ram que, hd na reforma actual, relativamente 4 reforma precedente, uma relagio
de comunicagio mais abertz da parte do Ministério Com efeito, nos programas
de 1991 hi, em comparacdo com os programas de 1975, uma maior presenca de
fundamentos que estdo na base da elaboracio desses programas e de razbes
que orientam as opgdes tomadas quanto 20 conteddo neles expresso Em termos
de significado sociolégico, estes resultados sugerem uma mudanga 20 nivel das
tegras hierdrquicas que regulam a forma de comunicagio Ministério da
Educagdo-Professor, na medida em que na reforma anterior se assiste a uma
comunicagio Ministério da Educacio-Professor assente em relagdes de natureza
mais posicional e na reforma actual a uma comunicagdo assente em relagdes de
natureza mais interpessoal

Conjugando os resultados das virias andlises, quando se considera o texto
global dos programas, o estudo revela que a reforma actual é portadora de
uma mudanca nas relacdes Ministério da Educacdo-Professor e que esta
mudanga representa, em geral, um fortalecimento no enquadramento zo nivel
das regras discursivas e um enfraquecimento no enquadiamento 2o nivel das
regras hierdrquicas Dos resultados sugeridos pelo estudo, é possivel pensar
que, na actual reforma, hd uma maior preocupagio do Ministério em estabele-
cer directrizes muito expiicitas a0 professor quanto ao processo de transmissio-
-aquisicio que ¢ valorizado pelo discurso pedagégico oficial E possivel ainda
pensat que, através de relagdes hierdrquicas assentes numa comunicagio de
natureza tendencialmente interpessoal, o Ministério pretenda, com 2 actual
reforma, encontrar uma forma mais eficiente para levar os professores a0 cum-
primento dessas directrizes O acesso aos fundamentos que estio na base da
elaboracio do programa e s 1azdes que justificam determinadas opgbes pro-
gramiticas pode ajudar os professores a responder mais eficientemente ao que
é estabelecido superiormente Contudo, & interessante pensar que, por outro
lado, esse acesso pode levar mais facilmente os professores a pér em causa os
principios subjacentes 4 ideologia do programa, podendo originar espagos de
intervencio nem sempre consentineos com as intencdes do Ministério

Do estudo realizado foi ainda possivel retirar alguns elementos interessan-
tes sobre o controlo do Ministério quando se discriminaram, nas anélises, as
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diferentes rubricas dos programas No que diz respeito a0 controlo, em funcio
do grau de explicitacio do conteido do programa, os resultados mostraram
que esse controlo assume graus diferentes consoante se trata de aspectos mais
genéricos ou mais especificos do programa Verificou-se assim que, relativa-
mente a aspectos mais genéricos do programa (Estruiura e Finalidades do cur-
riculo), hi, em gerai, uma maior explicitagio na reforma actual do que na
reforma anterior e que, relativamente a aspectos mais especificos e directa-
mente relacionados com a disciplina (Confedidos programdticos da disciplina e
Orientagdo metodoligica para a discipling), hi, em geral, uma explicitacio
semelhante ou mesmo maior na reforma anterior quando comparada com a
reforma actual \

E ainda interessante salientar que no programa dos 5%/62 anos a Orientacio
metodolégica aparece, em ambas as reformas, como uma categoria bastante
enfatizada, nio s6 porque lhe é dedicada uma maior extensio de texto mas
também porque as frases com ela relacionadas encerram um grau relativamente
elevado de especificacdo Esta énfase relativa &, contudo, nais notéria na
reforma de 1975, o que acontece também no caso do programa do 72 ano em
que a diferenga entre as duas reformas se torna aindz mais marcada. Neste
caso, parece haver uma grande preocupacio em 1975 de tornar bem explicitas
as orientagoes metodoldgicas refacionadas com o contetdo do 72 ano, o que
podera reflectir a importincia dada ji nesta altura, pelo Ministério, a uma
mudanga dos professores ao nivel de novas metodologias de ensino-aprendiza-
gem Em 1991, ndo hi uma explicitacdo diferencial tio acentuada das rubricas
do programa do 7° ano, o que poderd significar que, na actual reforma, hd tam-
bém interesse do Ministério em aumentar o controlo ao nivel das diferentes
rubricas do programa Um outro aspecto que ressaltou da anilise realizada diz
respeito ao controlo que é exercido nos programas do 7° ano no imbito da
orientacio metodoldgica relacionada com dreas cientificas diferentes Na actual
reforma, em que o programa inclui contetidos de Biologia e de Geologia, veri-
fica-se que & para a Geologia que hi uma maior explicitacio ao nivel da
Orientacdo metodoldgica; na reforma anterior, cujo programa inclui contetidos
de Biologia e de Quimica, € para a Biologia que aquela explicitacio é maior
Estes dados sugerem um maior controlo do Ministério relativamente ao cumpri-
mento das directrizes preconizadas para a Geologia no caso do programa de
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1991 e para a Biologia no caso do programa de 1975. Podemos ser levados a
pensar que a maior explicitagio dada 4 Geologia, relativamente 4 Biologia, no
programa actual, pode ser o resultado da introducio de uma drea ausente no
programa anterior e gue, por isso, requer um maior grau de explicitagdo, sus-
ceptivel de levar os professores ao cumprimento efectivo do programa ao nivel
desta nova drea. O facto de no programa de 1975 ser dada uma maior énfase 4
Biologia pode também reforcar a ideia de que a mudanga pretendida com a
Biologia ji tinha sido explicitada e que, por isso, a atencdo deve ser agora
maior na Geologia

Considerando que no programa de 1975, existe uma maior énfase na
Biologia, quando comparada com a Quimica, podemos também admitir que a
énfase atribuida a diferentes dreas do saber reflecte o estatuto diferencial que
lhes é dado Assim, os resultados sugerem que no programa do 7% ano da
reforma anterior 2 Quimica tinha fraco estatuto e, por isso, a maior preocupa-
¢do no cumprimento do programa estar relacionada com a Biologia De acordo
com esta ideia, a Geologia teria no programa actual um estatuto superior 4
Biologia, o que a nosso ver pode set um reflexo da necessidade de voltar a dar
i Geologia um lugar que tem sido negado ou minimizado no dmbito da escola-
ridade obrigatéria '

A andlise da relagdo Ministério da Educagio-Professor quanto as regras hie-
rdrquicas, quando se discriminam as diferentes rubricas do programa, tornou
também evidentes resultados interessantes que ajudam a complementar 2s con-
clusdes anteriores E ao nivel das categorias mais genéricas do programa
(Introducdo e Estrutura do curriculo) que em qualquer dos anos de escolari-
dade se encontra, em geral, mais fundamentos em 1991 do que em 1975 Para
as categorias mais directamente relacionadas com a disciplina (Contetidos pro-
gramdticos da disciplinag e Orientagdo metodologica para a discipling) os fun-
damentos estio pouco presentes ou ausenies nos progiamas dos 5%/6° anos,
havendo uma semelhanca a este nivel entre as duas reformas No programa do
79 ano, ha fundamentos relacionados com os Conletidos programdticos apenas
em 1975 e relacionados com a Orientacdo metodoligica apenas em 1991

Estes dados sugerem que a relacio de natureza mais interpessoal que
parece caracterizar a reforma actual quando comparada com a reforma prece-
dente se faz sentir, em geral, mais a0 nivel dos grandes principics da reforma
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do que 20 nivel dos aspectos especificos do programa Uma tal tendéncia poderd
significar que, 20 permitir o acesso dos professores aos fundamentos sub-jacen-
tes 40s grandes principios orientadores do programa, o Ministério pretende
criar condigGes para uma concretizagdo mais efectiva ao nivel do processo de
transmissio-aquisico expresso nas rubricas mais especificas desse programa
H4, assim, uma actuagdo do Ministério que, de uma forma indirecta, em que as
relagbes de hierarquia estio implicitas, conduz os professores a uma apropria-
¢do mais significativa do discurso pedagégico oficial legitimado pela reforma

O estudo, no seu conjunto, revela que a2 mudanca operada nz reforma
actual ao nivel das relacdes Ministério da Educacio-Professor se traduz num
aumento do controlo do Ministério relativamente a0 cumprimento do pro-
grama, a par de uma forma de comunica¢io que assenta em relagdes de natu-
reza mais interpessoal. Esta mudanca contém uma mensagem que pode ser
vista como paradoxal Por um lado, parece certo que para levar os professores
a mudar o seu processo de ensino-aprendizagem € necessirio que o Ministério
deixe bem explicito o que pretende e, neste sentido, se a mudanga nesse pro-
cesso for entendida pelos professores como legitima parecers haver todo o
interasse em que o grau de explicitacio dos programas aumente. Por outro
lado, também € certo que um aumento no grau de explicitacio do programa
tem como consequéncia um maior controlo do Ministério sobre os professores
€, neste caso, surge um menor espago de mudanca do professor ao nivel da
sua intervencdo na sala de aula, situagio tanto mais gravosa quanto menos
legitima for, para o professor, a mensagem contida no discurso pedagégico ofi-
cial valorizado pelo Ministétio Neste caso, pareceria nio haver inferesse no
aumento do grau de explicitacio do programa Além disso, ao traduzir uma
forma de comunicagio mais interpessoal, o programa encerra uma mensagem
que tende a esbafer a hierarquiz que caracteriza as relagdes de poder entre o
Ministério e os professores Mas este esbatimento na hierarquia nio representa
mais do que uma mudanga na modalidade de controlo usada pelo Ministério
para fevar os professores a cumprirem as suas directrizes Contudo, através des-
tas modalidades de controlo, criam-se condicdes que, permitindo um -dislogoe
mais aberto enire os diferentes parceiros educativos, podem ser geradoras de
espacos de conflito, contradigdes e resisténcia por parte dos professores E
estes espacos poderdo ser tanto mais aproveitados quanto mais os professores
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tiverem consciéncia do significado sociolégico contido numa mudanca ao nivel
da forma de comunicacio Ministério da Educagio-Professor E importante res-
salvar que o controlo exercido pelo Ministério, através de um programa, ganha
maior significado quando no sistema educativo existem mecanismos destinados
a fiscalizar o cumprimento desse programa como € o caso da elaboragio de
exames ou outras provas de avaliagio a nivel nacional Neste caso, o contrelo
exercido pelo Ministério assume, de facto, um sentido pleno, nio deixando aos
professores qualquer espaco de intervengio para recontextualizar o programa
Na auséncia daqueles mecanismos, o controlo exercido pelo Minisiério, ainda
que condicionando o espaco de intervengdo do professor, deixa em aberto
potencialidades de mudanca que poderio ser aproveitadas por professores que
nio se identificam com 2 ideologia pedagdgica expressa no programa

Da refiexio, tecida com base nos resultados do estudo, surge como peca
crucial em todo o processo educativo a formagio dos professores Com efeito €
essencial que, na sua formacio inicial e continua, os professores adquiram con-
ceitos que lhes permitam compreender de uma forma mais aprofundada o sig-
nificado sociolégico das mensagens veiculadas aos diferentes niveis do sistema
educativo $6 compreendendo o significado socioldgico da(s) mudanga(s} ope-
rada(s) com a introducio de novas reformas curriculares, os professores podem
reconhecer o sentido dessa(s) mudanga(s) e tomar consciéncia dos limites ¢
potencialidades do seu espaco de recontextualizagio pedagdgica

Além do contributo que ¢ estudo pode dar ao nivel da formagio de profes-
sores, pensamos que ele abre caminhos possiveis no dmbito da investigagdo
educacional Com efeito, ¢ modelo de andlise utilizado ndo sé contém indica-
dores que, pela sua natureza, sio apliciveis s diferentes disciplinas de um cur-
riculo, como permite, pela sua abrangéncia, estabelecer relagdes aos diferentes
niveis de andlise curricular

Correspondéncia Iabel Pesiana Neves ¢ Ana Marta Morais Departamenio de Educacdo da
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa Campo Grande, Edificio €1~ 2° Piso 1700
Lishoa
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