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ACERCA DA EDUCACAO
LINGUISTICA:
OBJECTIVOS, CONTEUDOS
E CONTEXTOS DE REALIZACAO

Sl RARVISTEdE Castrion h

Tomando como ponto de partida alguns aspectos do discurso pedagogico
oficial sobre o ensino da lingua materna, o aulor problematiza o sentido e
as possibilidades de um projecto de educacdo linguistica nas escolas portu-
guesas Os objectivos, conteridos e contextos de realizacdo de um fal projecio
sdo analisados em termos de wma estratégia baseada na escola

Se quisermos proceder a uma andlise do que ©€m sido as orientacdes curri-
culares dominantes em Portugal na altima década, dificilmente poderemos con-
tornar, como texto nuclear, a Proposta de reorganizacdo dos planos curricula-
res dos ensinos basico e secunddrio (Fraisto da Silva ef ol | 1988); apresentado
no imbito das actividades da Comissio de Reforma do Sistema Educativo,
aquele texto, entre outros aspectos que agora importard menos considera,
sugere para 4 educagdo bdsica e para a educagio secundidiia as caracteristicas
gerais, 0s objectivos, a organizacio estrutuial e a organizacio pedagdgica e
curricular Ao nivel dos objectivos especificos formulados para 2 educacio
bisica, na «dimensdo das aquisicdes bisicas e intelectuais fundamentais», insti-
tui-se como objectivo promover:

0 conbectmento dos valores caracteristicos da lingua, bistoria e cultura
portuguesa, a consciencializacdo de que a lingua portuguesa é insirimenio
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vivo que se oferece 4 realizacdo de cada um, o reconbecimento de que G
lingua poriuguesa é instrumento de hansmissdo e criagdo da cultura nacio-
nal, o dominio progressivo dos meios de expressdo e de comutiicacdo verbais
e ndo verbais; a compreenséo da estrutura e do funcionamento bdsico da
lingua portuguesa em situagées de comunicacdo oal e escritar (pp 205-
-2006)

Para 1d de possiveis consideragdes criticas relativas, por exemplo, 4 formu-
lacio adoptada para enunciar os objectivos pretendidos, e que ji noutro lugar
tive ocasido de expor (Castro, 1995), interessa realcar a importincia conferida
no texto da Proposla 4 lingua portuguesa, através da afirmacdo da necessi-
dade de, no dmbito das accdes educativas, se desenvolver a capacidade de
comunicar verbalmente, promover o conhecimento da estrutura e do funciona-
mento da lingua, propotcionar a compreensio desta como instincia estrutura-
dora do homem e como factor de produgio e reprodugio da cultura. A concre-
tizaio de objectivos desta ordem & claramente concedida num quadio tans-
disciplinar quando se postula o { 1 contributo de todas as matérias para 2
consolidacio, reforco e aperfeicoamento da expressio oral e escrita em lingua
portuguesa: (p 218) O mesmo principio surge quando, tomando como rcfe-
téncia a Lei de Bases do Sistema Educativo, se considera { 1 ser fungdo de
todos os docentes ¢ contributo das restantes componentes curriculares a com-
preensio e a produgio de enunciados orais e escritos correctos € fluentes:
(p. 190)

No Decreto-Lei n? 286/89 de 29 de Agosto de 1989, que define novos pla-
nos curticulares para os ensinos bésico ¢ secundrio, afirma-se como opgio
fundamental a valorizagio do ensino da lingua portuguesa e a procura de uma
perspectiva interdisciplinar para o curriculo Af se acentua também a relevancia
de todas as componentes curriculares para o ensino ¢ a aprendizagem da lin-
gua materna, afirmando-se a importincia do seu contributo parz o desenvolvi-
mento nos alunos das capacidades de compreensio e producio de enunciados
escritos e orais; consequentemente, o dominio da lingua aparece definide
como «formagio transdisciplinar»

No Despacho Normativo n¢ 98-A/92, que estabelece um novo sistema de
avaliagio dos alunos do ensino bisico, pode ler-se que:



LDVCATT,
SOCIEDADE & CULTURAS

«Nos {rés ciclos do ensino bdsico todos os professores devem, no dmbito da
sua discipling e no quadro da avaliagdo formativa, pronunciar-se guanto é
compeléncia evidenciada pelos alunos em relacdo ao dominio da lingua
portuguesa, nomeadamenie quanto ao desenvolvimento da sua capacidade
de comunicagdo oral e escrita

Os textos antes citados, entre outros que a este propdsito poderiam se
coligidos, permitem concluir pela relevincia que, no actual momento histérico,
o discurso pedagdgico oficial atribui, no quadio curricular, 4 lingua portu-
guesal Orientacdes de teor semelhante podem, zlids, ser encontradas em
outios textos oficiais cujo dmbito extravasa o campo pedagdgico Este ponto de
vista encontra, além disso, cortespondéncia em textos de reflexio sobre o
imbito e as fun¢des da disciplina de Portugués Odete Santos, interrogando-se
scbre o estatuto da disciplina de lingua materna, acentua o seu caricter trans-
disciplinar, de «discurso transversal: a todas as dreas cumiculares Esta concep-
¢do supde, do ponto de vista dz autora, a abertura da aula de lingua materna
aos «documentos auténticos: que circulam nas transaccoes sociais; supde,
ainda, a consideracio de todas as dreas disciplinares coma espacos de
ensino/aprendizagem da lingua materna, assim se esbatendo

o [alinba de demarcagdo entre os contetidos dos saberes — afecios ds res-
pectivas disciplinas — e a forma de que se revestem os discursos dos saberes,
remelida para a aula de Portugués: (Santos, 1988, p 138)

A educacio linguistica e a disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués

Neste quadro, inferessa interrogar as condi¢des de realizagic do projecto
de educagio linguistica previsto nos textos acima referidos Com este ebjectivo,
comecemos por considerar © estatuto ¢ as funcdes da discipling de Tingua
Portugriesa/ Portugués, tal como eles sio analisdveis a partir dos textos progra-
miticos em vigor a partit de1991

1 Para uma analise critica desie ¢ de outros documentos semelhames of Castro (1995)



EDUC'_SCA‘O

[

SOCIEDADE & CULIURAS

Ao nivel do ensino bisico e do ensino secunddrio, as finalidades propostas
desenham um campo de intervencio para a disciplina que comporta: i) uma
componente mais especializada, que individualiza o Poriugués, constituindo o
seu elemento dinico, e que pode incluir conhecimentos, capacidades e atitudes
linguisticas — por exemplo, «Assegurar o desenvolvimento gradual das capaci-
dades de expressao e compreensio em lingua materna; ii) uma componente
menos especializada, integrando conhecimentos, capacidades, valores, hibitos,
atitudes, crencgas, cuja transmissio pode igualmente ocorrer em outras dreas de
contetdo, constituindo o eleniento partithado da disciplina — «Favorecer a inte-
riotizacdo dos principios universalizantes de justica, tolerincia, solidariedade ¢
cooperagior, por exemplo?

Os objectivos programiticos, formulados em funcic de viiios dominios de
operacionalizagio — oupir/falar, leitura, escrita, funcionamento da lingua —,
materializam um entendimento da disciplina de Iingua Portuguesa nos 2% e 3¢
ciclos do ensino bdsico como 4drea de conteddo orientada parz a intervengio
sobre as modalidades do oral e do escrito, a0 nivel da produgio e da recepcio,
e, ainda, paia 2 aquisicio de conhecimentos relativos ao funcicnamento da lin-
gua, opcdo 1eveladora da ampla latitude de actuacio que lhe é anibuida No
dominio do funcionamento da lingua, o projecto disciplinar, que é também
assumidamente vasto, valorizando o conhecimento linguistico explicito, vé a
sua realizagdo oscilar entre as restriches relativas ao modo de construcdo do
conhecimento — predominantemente heuristico — e a imposicao de uma orien-
tagio que privilegia o seu cardcter utilitirio’

(s objectivos propostos nos progiamas do ensine secunddiio podem ser
cometidos 20s dominios de operacicnalizacic antes 1eferenciados, reenviando
fundamentalmente para uma matiiz conceptual semelhante dquela em que
radicam os textos programiticos relativas ao ensino bisico. Apesar disso, serd

? Esta opgdo pela referéncia a dimensdes outras que nio imediata ¢ directamente verbais tem fortes
tradicdes na histéria do cunfeulo come testermunbam enunciados que afirmam 2 «grande influéncia
{ ]no desenvalvimento do espiritos exercida pelo ensine da lingua nacional e as vaniagens para a
cultura do espirite que ele comporta (Programa de Portugués de 1895); ou aqueles outros que aui-
buern 2 disciplina 2 fungdo de desenvolver o sentimento nacional ¢ 1 formagdo moral do aluno
(Programa de Portugués de 1919 e 1936)

3 Para uma lellura critica dos programas considere-se Branddo (1991) Castro & Sousa (1992)
Delgado-Marins et al (1991) ¢ Mendes (1992)
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relevante referit a importdncia at atribuida ao conhecimento sobie as realiza-
¢oes estéticas da lingua, com a emérgéncia de uma perspectiva diacrénica

A propsito da concepcio de lingua subjacente ao enunciado programitico,
verifica-se ser dominante, a0 nivel dos objectivos propostos, um entendimento

do uso linguistico como prdtica ancorada em contextos de situacio, embora se

enconttem também perspectivas que envolvem a supressic de 1eferéneias aos
contextos, aos objectivos e aos efeitos da comunicacdo verbal.

Estamos, pois, perantc um entendimento da disciplina de lingua mateina
que, ndo representando uma ruptura completa com a tiadicio, significa porém
uma alteracio qualitativa. Assim:

i)

i)

E visivel uma concretizacio progressivamente mais complexa da disci-
plina, através de uma cada vez maior diferenciacio dos seus dominios
de operacionalizacio, concretizando-se tendéncias is vezes surpreen-
dentemente recentes (o primeiro texto que se organiza explicitamente
sobre as modalidades de realizagio verbal data tio s6 de 1981 e é rela-
tivo ao programa do Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundirio — CPES)
Este movimento de complexificacio coexiste com um outro, de progres-
siva especificagdo das metas no dmbito de cada dominio (também aqui
¢ curioso verificar que é novamente o programa de 1981 do CPES
aquele em que pela primeira vez se especificam objectivos para os pro-
cessos de compreenso: «compreender globalmente o que se 16; captar
a estrutura do contetdo do texto; distinguir o relato objectivo dos factos
e a expesicio de opinides [ ]

iii) Um terceiro aspecto que imporia salientar € o da superacio de uma

concepgdo normativizadora do uso da lingua, duranie largo tempo
dominante; ministrar ao aluno «a capacidade de [ 1ler e falar com cor-
recezo [a lingua portuguesal ¢ uma formula que, identificavel no pro-
grama de 1855, pode ser teencontiada em 1919, 1936 ou 19544 vindo a
telativizacio da -correccdor linguistica a ser assumida muito mais tarde,
novamente no Programa de 1968 do CPES, sem que tal tenha signifi-

¥ s orientagio em alguns momentos aparece associada A promogdo do uso [ ] clegante da lin-
guagem (Programas de 1948 ¢ 1954) ¢ 1o desiderato de desenvolver as faculdades de critica e de
criagdo no dominio da estética literdria- (Programas de 1948 1954 € 1981)
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cado, entretanio, a exclusio definitiva da intencdo normativizadora que reapa-
rece, por exemplo, em 1981, no Programa do Curso Unificado

De facte, estes ndo sio movimentos consistentes, com idéntica expressio
em todos os programas de uma dada sincronia Como o ndo sio no interior de
cada programa individualmente considerado, sendo por vezes visiveis discre-
pincias entie os vdrios planos dos textos programiticos Sinal claro este das
contradicdes e indefinicdes que atravessaram (e atravessam?) o discurso peda-
gogico oficial sobre a lingua materna

Em sintese, dir-se-4 que a concepcdo da disciplina de Iingua Portuguesa/
/Poriugués que os programas actualmente em vigor prefiguram decorre de uma
tensio entre linhas de forca diversas, que representam a valorizacio de determi-
nadas inovacoes e a necessidade de as situar num quadro que nio pode ser de
ruptura completa; a tensdo entre um entendimento totalizante do campo disci-
plinar e a assuncio da necessidade de o concretizar em dominios ou competén-
cias mais especificas; a ensdo entre uma concepcio do acio linguistico como
acto situado e a necessidade de operacionalizar este entendimento ao nivel dos
diversos dominios; a tensio entre a valotizagdo das atitudes e capacidades e a
necessidade de reservar um papel a0 conhecimento Assim, o projecto de accdo
educativa que decorre dos objectivos propostos para a disciplina de lingua
Poituguesa/ Portuguds apresenta-se como marcadamente plural e, numa pers-
pectiva diacronica, cada vez mais complexo Plural porque, ao lado de dimen-
sdes especificas relativas ao uso (expressivo ou receptivo) da lingua ¢ ao seu
conthecimento formal, se visam dimensoes inespecificas, aparecendo a disciplina
de [ingua Portuguesa/Portugués como lugar explicitamenie relevante para a
promogic da socializagdo dos alunos e/ou do seu desenvolvimento pessoal;
mais complexo, também, poirque o seu imbito de intervencio, tal como o defi-
nem os objectivos especializados que lhe sio atribuidos e os dominios de ope-
racionalizagio de tais objectivos, tem vindo a ser progressivamente expandido

Objectivos da educagdo linguistica

Na literatura programitica sobre o ensino do portugués como lingua
materna, é hoje recorrente a formulagio do objectivo central da disciplina em
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termos da promocdo das capacidades de produzit e reconhecer textos verbais:
desenvolver <[ | as habilidades de expressio e compreensio de mensagens —
0 uso da lingua, conhecer o { ] sistema iinguistico [ | o saber a respeito da
lingua (Soares, 1976), «desenvolver a competéncia de comunicagios (Lopes,
1984), «desenvolver as capacidades de producio e recepgio da linguagem ver-
bal, oral € escrita» (Mateus, 1984), dvisar] o desenvolvimento e a estruturacio
da competéncia comunicativa do aluno» (Fonseca & Fonseca, 1977) sdo exem-
plos de concretizacoes daquela definicio Bstas formulas relevam de uma con-
cepedo particular da educagio linguistica, de que o uso do conceite de conpe-
téncia comunicativa (um conceito gue, €OmMO poucos, teve sucesso no dominio
da didictica das linguas) funciona como elemento identificador

A nogdo de competéncia comunicativa emerge num quadro intelectual que,
tendo como contrapento mais imediato o pensamento chomskiano, se orien-
tava para o redimensionamento da finguistica e do seu objecto, projecto que
s¢ concretizaria numa dinguistica socialmente constituiday, assente na concep-
cdo dos fendmenos linguisticos como fendmenos situados, radicalmente sociais
e pessoais (Hymes, 1984, p 20) Tal projecto, na forma em que é exposto em
Vers la compéience de communication, incluia, como vectores importantes: um
entendimento da lingua nio apenas enquanto sistema formal, mas também
enquanto conjunio de meios possuidos e efectivamente utilizados na 1ealidade
(p 40); uma «nocio dual da competéncia dos falantes que se entendia parti-
lharem um saber linguistico e um saber sociolinguistico, ou seja, | une con-
naissance conjuguée de normes de grammaire ¢t de normes d’emploi» (p. 47)

A esta luz, compreende-se o fascinio que este entendimento do trabalho
linguistico e alguma da utensilagem tedrica que o consubstanciava exerceu no
dominic da didictica das linguas; tal fascinio radicava em larga medida no
facto de este novo quadro permitir abiir caminho no sentido de uma concep-
¢do que superasse o paradigma da -corteccdor, que dominou durante largo
tempo ¢ de que ainda recentemente eram sio visiveis manifestacbes 3; por
* Vejamese a titlo exemplificative, 08 seguintes enunciados de objectivos programéticos: «ministrar a

capacidade de [ ]ler e falar com correcgdo [a lingua nacional} (Programa de 1895 - 12 ¢ 22 ciclos),
habituar ¢ aluno ao «uso correcto e elegante da linguagem, quer falada quer escrita (Programa de

1954 — 3# ciclo); «omunicar oralmente ¢ por escrito com correccio e eleginciar (Programa de 1981
7 ano)

<
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outro Jado, um tal quadro fornecia um suporte paia colocar em evidéncia, de
forma consistente, o caricter pragmatico da accdo pedagogica, aspecto particu-
larmente apelativo no caso do ensino da lingua materng; permitiz, ainda, apro-
ximar o campo pedagogico do campo da investigacio cientifica, em geral, €
linguistica, em particulaz, com o aciéscimo de legitimidade que daf advinha A
assuncio, no plano do discurse pedagdgico, da relagdo entre os usos linguisti-
cos e os contexsios da sua 1ealizacdo, representa uma importante rupturad Com
uma concepgio que privilegiava a dissociacio entre aqueles dois termos e que,
por isso, favorecia formulacdes mais normativas e, em consequéncia, redu-
toras

Entretanto, ¢ entie nos, Fernanda 1 Fonseca tem vindo a chamar a atencio
para a necessidade de superar um entendimento restritivo da nocdo de compe-
téncia comunicativa no 4mbito da pedagogia da lingua materna; considera F 1
Fonseca que a concepgao de competéncia comunicativa, constituindo um alar-
gamento de outras concepgdes anterjores, & ainda redutora em relagdo a(s)
competéncia(s) dos falantes, nio cobrindo suficientemente as necessidades que
os orientam 14 sua actividade linguistica:

d [ nem s6 saudar, ordenar, censurar, argumentar, etc , sdo actos de lin-
guagem; sdo-no igualmente imaginar, narrar, reflectir, pensar  Estes sdo,
alids, muito mais essencialmente actos de linguagem ja que s6 por meio da
linguagem podem ser realizados« (Fonseca, 1992, p 29) J

a autora propde a designacio de competéncia narrativa ou evocativa para
descrever esta outia competéncia que faculta 20 locutor { ] em complemento
do uso da linguagem como forma de inser¢io actuante num coniexio interac-
cional, usi-la também como meio de desinsercio fictiva desse contextos
(p. 2%

Concepedes de uso linguistico deste teor e concepcdes semelhantes permi-
tem a derivacio de formas mais complexas e certamente mais ajustadas e pro-
dutivas de entender a educacio linguistica

8 Cf jguzlmente Fernanda I Fomseca (1994), designadamente os artigos Comperéncia narraliva e
ensino da lingua materna & -Ensino da lingua materna: do objecto aos objectivos.
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A educagdo linguistica e o conhecimento sobre a lingua

Umz questio que neste quadro importa discutit € a do estatuto, fungdes e
contetidos da transmissio do conhecimento sobre a lingua e a linguagem

Inés Duarte, nio questionando o caricter cential do trabalho sobre os usos
linguisticos na aula de Poriugués, entende scr esta

{ o espago curricular em que a reflexdo sobre a estrutura e o funciond-
mento da lingua deve caber como componente aulonoma [ | as aulas de fin-
gua materna ndo podem fixar, como objectivo iinico, 0 desenvolvimento ou ¢
treino de usos competentes da lingua 1ém de se preocupar igualmenie em pro-
porcionar a aprendizagem e a sistematizacdo de conhecimenios sobre a lin-
gua, utilizando para tal a terminologia aproptiadas (Duarte, 1992, p 165)

Para D Crystal hd um conjunto significativo de razées que justificam plena-
mente que se estude a gramdtica de uma lingua:

We are constantly curious about the world in which we live, and wish to
undersiand it and (as with mountains) master it Grammar is no different
from any other domain of knowledge, in this respect But more than moun-
tains, language is involved with almost everything we do, as social beings
{ ] To understand this aspect of our existence would be no mean dachieve-
ment And grammar is the fundamental organising principle of language:
(Crystad, 1988, pp 8-9)

Uma das questdes mais controversas @ propdsitc do ensino da gramdtica &
a das relacdes entre a aquisicio de conhecimentos neste dmbito e o desenvol-
vimento de capacidades nos varios dominios de acgdo linguistica: ler, escrever,
ouvir, falar De algum modo, esta questio pode ser dilucidada teoricamente se
tivermos em conta 0s principios constitutivos da gramitica escolar; ao discuti-
rem 2 relevincia pedagégica dos métodos de andlise linguistica, um pouco
retoricamente, | Sumpf ¢ ]. Dubois (1970) interrogam-se:

«5i Pon substitue ces méthodes d’analyse aux précédenies, obtiendia-t-on des
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iésultats emeillewrss dans l'enseignement? Mais cela suppose résolue la pre-
miere question; la connaissance grammaticale a-t-elle une influence quel-
congue sur la maitrise de la langue? La descriplion scientifique et la descrip-
tion pédagogique de la langue ne sont-elles pas totalement différentes?
L'ambigtiité de la seconde ne contredit-elle pas Ueffort de désambiguisation
de la premiére? (p. 6

A este propésito podemos encontrar, na literatura, ora posicdes que afir-
mam a existéncia de uma relacdo de causalidade entie os dois tipos de aquisi-
¢Bes 7, ora posicies que matizam substancialmente o efeito deste processo de
conscientizacio, reconhecendo-se que qualquer esforco de formalizacio tans-
porta consigo -problemas de oportunidade e doseamento diddcticor, sendo
natural ter-se da lingua materna uma consciéncia operatdria muito atrasada em
relagio 4 maneira como de facto operamos todos os dias [ ] numa sociedade
que ndo & a das gramdticas e estilisticas ainda em uso escolar- (Lopes, 1976,
pp 377 e 389). 114 quem questione, por vezes radicalmente, qualquer tentativa
de estabelecer relacdes entre o saber e o saber fazer linguistico:

o ] personne n'a jamais réussi d prouver qu une bonne connaissance théo-
rique de la grammaire, scolaire, bislorique, «structurales ou transformatio-
nelle, améliorait les capacités d'expression dans la langue maternelle Sur ce
terrain, lincidence réellle de l'enseignement grammaticale risque bien
d'avoir éié, a échelle historique, et d'élre encore, a Féchelle de individu,
essentiellement négatives (Chervel, 1977, p 279)

Entre nds, M* Raquel Delgado-Martins e inés Duarte assumem posicio pro-

7 Este ponio de vista tem, alids, uma grande tradi¢do no contexto portugués; considerem-se por
exemplo, as primeiras linhas da Inrodugdo a Arte de Grammatica de Reis Lobato: A muitos pare-
cerd desnecessaria 4 presente Grammatica por entenderem que para se fallar perfeitamente a lin-
gua Portugeza, basta sdmente © uso, sem necessidade de tecorrer a regras, a que 30 lhes parece
Gue estdo sujeitas as linguzas Grega € Latina; porém sem divida julgarido o contririo, se conheces-
Sem 0s erros, que commettem todos aquelles gue ignordo os principios fundamentaes da mesma
lingua:; € o cardeter utilitirio do texto gramatical € reafirmado quando se expdem as razies que jus-
tificam a necessidade da /| ] noticia da Grammatica da lingua marerna: primeira, para se fallar sem
erros; segunda para se saberem os fundamentos da lingua que se falla usualmentes (p VID
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xima quando, ao discutirem o lugar da reflexao sobre a estutura e funciona-
mento da lingua no quadio da aprendizagem da lingua materna, definem fazer
gramdtica como - | o trabalho desenvolvido sobre a lingua, sob proposta
cientificamente fundamentada e pedagogicamente adequada do professor, con-
ducente a um conhecimento explicito da estrutura € funcionamento da lingua
por parte do aluno, conhecimento visto como condicdo da plena autcnomia
dos sujeitos como falantes (Delgado-Martins & Duarte, 1993, p 15)

Questdes importantes ¢ sempre discutidas quando se fala do ensino da gra-
mitica sio as da informacao linguistica legitima, ou seja, dos contetidos que
devem ser objecto de transmissio, ¢ da distribuicdo desse conhecimento, isto €,
do nivel do curriculo em que devem ser localizados A critica de Evanildo
Bechara (1591) ao curriculo tradicional com vista 4 educacio linguistica é, a
este propdsito, viclenta:

O curriculo tradicional que se pie em execugdo com vista 4 edicagdo lin-
guistica se mosira, em geral na prdtica, antiecondmico, banal, inatural e,
por isso mesmo, improdutivo Antiecondmico por ensinar aos alunos fatos
da lingua que eles, ao chegarem d escola, jd dominam, gracas ao saber lin-
guistico prévio [} banal, porque o tipo de informagoes que sdo submiinis-
tradas acs alunos nada ou pouco adiantam d capacidade operativa do
falante, limitando-se, quase sempre, a fornecer-Ihes capacidade classificatd-
via [ | inatural porque muitas vezes segue o caminbo estruturalmente
inwverso d direcgdo do desenvolvimento linguistico dos alunos, partindo dos
componentes linguisticos ndo dotados de significacdo para os dotados dela;
por exemplo, da fonética e fonologia para a morfologia e, depois, a sintaxe e
a semdnticar (p 23)

Porém, 2 defesa da legitimidade de certos contetidos pode aparecer asso-
ciada ndo s6 4 aquisicao sistemitica de conhecimentos ou ao desenvolvimento
de capacidades, mas tzmbém 4 premocao de atitudes; Azevedo Ferreira (1989),
por exemplo, considera que a introdugio da histéria da lingua nos primeiros
anos do curriculo secundirio (caracteristicas dos textos medievais, histdria das
grafias, aspectos da morfologia historica, aspectos da onomdstica portuguesa)
ndo sO permititd que se crie e desenvolva desde cedo { | uma verdadeira
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consciéncia do uso da lingua materna,, como [ | eniquecerd o espitito dos
108s0s alunos e incutir-thes-4 respeito e admiracao [pela fingual (pp 95 € 96)

A educacio linguistica: projecto disciplinar ou tarefa da escola?

Se aceitaimos que o desenvolvimenio de uma consciéncia critica acerca do
mundo e dos outros e da nossa relagio com o mundo e os outros deve ser um
objectivo da educacdo, a educagio Jinguistica é uma dimensdo que certamente
deve ser considerada Sobretudo, e desde logo, porque 2 lingua nos constitui
de forma radical e constitui 0 nosso mundo Se a escola pretende configurar-se
como lugar de aquisicio ¢ desenvolvimento de um conhecimento analitico e
operative sobre o mundo, tal implica que a escola procure assegurar, em
alguma medida, a tomada de consciéncia acerca das caracteristicas das linguas
naturais e do seu estatuto ¢ func¢des nas sociedades

Duas ordens de razoes justificam a relevincia do tzabalho a desenvoiver no
dmbito da educacio linguistica: i} a escola deve no dmbito da sua esfera de
influéncia procurar assegurar um acesso tio alargado quanto possivel aos bens
simblicos, pois que ser «nio letrado- significa, hoje, a amputacio de importan-
tes dimensdes da cidadania, impedindo ou dificultando a participacio na vida
da comunidade, o desenvolvimento pessoal, a possibilidade de se interagir sig-
nificativamente com os outros, ou de lidar com situacdes problemdticas; i) a
escola deve criar condicdes para que os zlunos possam, no seu interior, ter
condigdes de sucesso

Nas escolas, de modo mais ou menos adequado, 1ealiza-se sempre algum
tipo de intervengio sobre as competéncias linguisticas: 0s procedimentos que
0s professores adoptam, o curriculo no 4mbito do qual wabalham, os tipos de
avaliagio que perfilham interferem nos processos de aquisicio e desenvolvi-
merito linguistico Por outio lado, a passagem da casa parz a escola representa
2 passagem de uma cultuia predominantemente oral para uma cultura em que
o escrito ganha relevo especial; e, deste facto, a escola nio se pode athear sob
risco de gerar enormes perversdes, tanto mais incompreensiveis quanto o tia-
balho sobre a linguagem Embora envolva a regulacio de aquisicoes que nio
dependem principalmente das escolas e dos professores, € parte de um pro-
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cesso de aprendizagem e maturacio que nas sociedades contempordneas pode
beneficiar da supervisio de profissionais qualificados

Uma interpretacio que julgo ajustada do dmbite da intervencio escolar na
educacio linguistica pode ser encontrada em alguns autores situados na cor-
rente que normalmente se designa por Language Awareness Procurando carac-
terizar o escopo da consciéncia linguisticar, Carl James ¢ Peter Garrett (1991}
circunscievem-no em fun¢ie de cinco dominios: ¢ dominio afective — especifi-
cado em termos de formacio de atitudes, do desenvolvimento da atencio, sen-
sibilidade, curiosidade, interesse e resposta estética; ¢ dominio social — envel-
vendo o desenvolvimento da consciéneia dos alunes acerca das origens e
caracteristicas da sua lingua e do seu lugar no conjunto das linguas e dialectos
falados no mundo circundante; o dominio do poder - elegendo como objecto
os significados escondidos, as assungdes tdcitas ¢ as armadilhas retéricas cons-
truidas por aqueles que tradicionalmente @m mais acesso aos meios de comu-
nicacdo; o dominio cognitivo — com a institui¢io da linguagem em geial e das
linguas em particular como objectos legitimos de estudo; o dominio da realiza-
¢ao - incidindo no desenvolvimento das capacidades linguisticas a partir da
valorizacio da auto-avaliacio

Ora, se hd dimensoes da educacdo linguistica que sio exclusivamente
enquadrdveis no dmbito da aula de lingua materna — seria o caso da gramdtica
formal ou da literatura -, outras dimensdes haverd cujas possibilidades de
exploracio serdo afectadas no quadio de uma abordagem que considere ape-
nas as formas mais tradicionais, mais insuladas, de organizacio curticular — € o
caso, parece-me, do desenvolvimente das capacidades ou das atitudes linguisti-
cas que, encontrande na aula de lingua materna o seu lugar privilegiado de
realizagio, ganhariam em ser instituidas como tarefa de outros espagos discipli-
nares ou, sobretudo, transdisciplinares O que aqui se defende, em consequén-
cla, & uma esirglégia de base escolar paa a educacdo linguistica e ndo mais
uma estralégia puramente disciplinar,

A adopgio de uma tl estratégia radica na verificacdo de dois factos incon-
torndveis — o uso linguistico € constitutivo de todo o processo educativo, o que
significa que toda a experiéncia escolar é em larga medida uma experiéncia lin-
guistica; depois, os modos de usar a lingua e as atitudes para com os usos lin-
guisticos sdo adquiridos e desenvolvidos antes da escola e ao lado da escols;

<
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Neste dominio curricular, a0 contrdric do que em oulros acontece, nio estamos
pois perante um corpo de conhecimentos que possa ser apropriado ou recons-
truido por parte dos sujeitos 2 partir de uma relagdo de exterioridade objectual

Uma estratégia deste tipo coloca importantes desafios 4 organizacio curri-
cular e também 2 disciplina de iingua materna que no seu desenvolvimento
terd um papel central A organizacio do curriculo porgue ela impde a necessi-
dade de uma estreita cooperacdo entre as diferentes disciplinas escolares, na
procura de espagos comuns e de priticas complementares, orientacdo que nio
é facilitada por uma wadigdo fortemente arreigada de insularidade entre as dis-
ciplinas Alids, nio por acaso certamente, mesmo em paises com uma tradicio
de organizacdo curricular flexivel, a promogido de priticas nansversais de edu-
cagao linguistica tem-se revelado extremamente problemdtica (Mittins, 1991, p
10) A adopcio de uma estratégia transdisciplinar no plano da educagio lin-
guistica supde, de facto, altera¢des a um curriculo baseado nas disciplinas e
mudancas na atitude dos professores para com as suas especialidades porque
envolve, em alguma medida, uma redefinicio das suas tarefas, a que corres-
ponderd a aquisicio ou o desenvolvimento de novas competéncias no dmbito
da andlise e da intervencio sobre as priticas linguisticas Neste processo, a0s
professores cuja especialidade é a lingua materna, cabem especiais responsabi-
lidades como agentes de concepcio, desenvolvimento ¢ avaliacdo de projectos
de educacio linguistica.

Se aceitarmos, com Christopher Brumfit, que quern estd na escola necessita
adquirir conhecimentos acerca da sua heranga culuial na lingua e na literatura e
do seu significado, desenvolver capacidades de funcionar efectivamente com a
lingua escrita e falada, interiotizar uma perspectiva critica acerca de toda a acti-
vidade linguistica (Brumfit, 1995, p 27}, dificilmente poderemos aceitar que as
tarefas da educagio linguistica ndo sejam assumidas como projecto colectivo,
ransversal, defendendo-se, no entanto, que pelo menos algumas vertentes deste
projecto t€m nas disciplinas de linguas um lugar especializado de realizacio

Este zlargamento do dmbito de concretizacdo da educacio linguistica é con-
di¢io para que a escola possa cumprir uma funcio que nio pode alienar — a
da promocio da equabilidade social:

o4 lingua [ | é o capital simbolico por exceléncia de uma comunidade E

102 g
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um capital, porém, desigualmente repartido, e esta desigualdade impoe
limitaces graves & capacidade de entendimento, de expressdo e de comuni-
cagdo de muitas mulberes e de muitos homens e, por conseguinie, cerceid a
liberdade e a participagdo politica de muitos cidaddos $6 a educagdo e a
escola [ | podem tornar menos desigual e menos injusta a repariigio deste
capiial simbélico e dar assim aos jovens a possibilidade de virem a ser
homens e mulheres mais dialogantes, mais livres, mais soliddrios e mais res-
ponsdveis: (Aguiar e Silva, 1989, p 18)

Correspondéncia Rui Vieira de Castro, Instituto de Educagéo e Psicologta, Untversidade do
Minbo, Campus de Guallar, 4710 Braga
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