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O USO RACIONALIZADO
DA CULTURA: o caso da relacido
entre a consciéncia
metafonologica e a aquisicido
da leitura

seAnaPaulaMalezreTelmo Ho Caria Shes

O artigo lraia da guestdo da relagdo entre consciéncia metafonologica e a
aquisicdc da leitura no quadio de um problema tedrico mais geral, o da
racionalizacdo da cultura e das relagbes sociais interculturais Articulamos
teoria sobre a aprendizagem de uma competdncia muilo especializada, a de
ler num sistema de escrita alfabética, com teoria mais generalista sobre 05
processos educativos, focalizados sobre a aprendizagem de mela-conbeci-
mentos Sendo assim, fazemos uma abordagem interdisciplinar, pois associa-
mos condribuices da psicolinguistica cognitiva com contribuicdes da antro-
pologia e da sociologia da educacdo para explicar os obstdculos e as articu-
lacdes da passagem de wm uso implicito/contextual para um uso
explicito/abstracto do conbecimenio
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1. Introducdo

O objectivo deste artigo ¢ o de tratar a questio da consciéncia metafonoio-
gica no quadro de um problema tedrico mais geral, o da racionalizaco da cul-
tura Articulamos teoria sobre a aprendizagem de uma competéncia muito
especializada com teoria mais generalista sobie os processos educativos O
propdsito é o de permitic que as teorias mais abstractas sobre a educacio pos-
sam ser operacionalizadas em teorias que, sendo mais especificas, possam
constituir-se em instrumentos de formalizagio da accdo e de diagndstico/inter-
pretacio de sitagdes/casos, permitindo incorporar na cultura da profissao de
professor dimensdes técnicas de saber, sem prejuizo da capacidade de inserir a
pedagogia em finalidades e valores que estio para além da acdo imediata e de
prescrigdes tecnologicas

Para a realizacio destes objectivos, associamos contribuicdes da psicolin-
auistica cognitiva com contribuicdes da antropologia e da sociologia da educa-
¢do Deste modo, temos também propdsitos interdisciplinares

Existem duas ideias centrais iniciais no texto, a partir das quais ele € desen-
volvido: as desigualdades que a escola gera nao sio sO culturais, decorrentes
de diferencas de contetido de conhecimento, mas também desigualdades de
uso dos instrumentos intelectuais para entender o real (Inarra, 1950a: 43); os
usos racionalizadores do conhecimento ndo sio monopdlio do ensino da
Escola (Goody, 1987)

O artigo comegard por resumir as contiibuigdes da antropologia da educa-
¢io nestas matérias Passard de seguida a abordar as contribuicdes da sociolo-
gia da educacio, cruzando-as com as anteriores. Por fim, abordard o conceito
de consciéncia metafonologica e retitard dai consequéncias para a aquisicdo da
competéncia para ler num sistema de escrita alfabética, focalizando-se nos pro-
ess0s meta-cognitivos que estio implicados

2. 0 oral e o escrito como tecnologias sociais: a racionalizacio da cultura

De um ponto de vista antropoldgico, o problema que pretendemos tratar
neste artigo tem origem nas contribuicdes de Jack Goody (1987; 1988) sobre a
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questdo da passagem histérica das sociedades e culturas orais para as socieda-
des ¢ culturas letradas Goody (1987: 149-192) refere Gue 2 esuita teve um
impacto marcante na historia das sociedades humanas porque foi utilizada
como um instrumento ou meio de formalizacio (fixacio de um modo de pio-
ceder, (rejordenando o sentido da accio e a propria zccio social) e de univer-
salizagio (formulagio explicia de normas gerais de conduta e sistematizacio
dos sistemas de classificagio e categorizacio)

Mostra, a partir dos seus trabalhos sobre culturas de wansicio oral-escrio,
que 2 escrita introduziu novos elementos nas relacdes sociais Permitiu organi-
zar o pensamento parz além dos locais e das pessoas situadas contextuzlmente,
constitvindo-se como parte indissocidvel do aparecimento e difusio das reli-
gides mundiais monotéticas ¢ do aparecimento e desenvolvimento dos ptimei-
ros Estados centralizados com uso de um aparelho administrativo-burocritico
de poder Isto ¢, permitiu a criagdo de campos especializados de accio social
com relativa autonomia na sociedade, neste caso a autonomizacio de funcoes
ligadas & organizagio politica das sociedzades (Goody, 1987: 9-61: 107-148)

Segundo Goody (1988: 30-43), associado a estes fenémenos de especializa-
¢do da dominagdo politico-religiosa, a escrita tem ainda um outro efeito: per-
mite que haja consciéncia das mudangas de ideias e ac¢des ao longo da evolu-
¢30 das sociedades e permite o desenvolvimento de um pensamento critico
individualizado, porque o passado de ideias e accoes pode ser fixado com a
escrita no seu tempo, e posteriormente ser objecto de andlise noutro tempo,
pois petdura para além da morte dos seus criadores, impedindo que as mudan-
as sociais se dilvam, espontaneamente, na zactualizacio da consciéncia colec-
tiva, opetada pelo universo simbélico mitico-mdgico das sociedades e culturas
orais

A escrita como instrumento de uma cultura transforma-se progressivamente
numa tecnologia do pensamento que, para além de ser usada como um sis-
tema de comunicagio, permite desenvolver um estilo cogaitivo particular, a0
formatizar e universalizar conteiidos de conhecimento que antes apenas tinham
uma manifestacdo oral, através de uma fala circunscrita no tempo e no espaco
(Goody, 1988: 22-29; 1993: 201-264); transforma-se numa tecnologia do pensa-
mento que materizliza uma dominacdo politica e ideolégica sobre culturas
locais ndo letradas, impondo novas formas as relacdes sociais interculturais
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Em conclusio, a tese de Goody é a de que o pensamenio e a mente das
culturas circunscritas aos contextos das pessoas e dos locais (culturas o1ais), se
articula de modo desigual e por mediacdes de poder, com formas gerais ¢ for-
mais de pensar a organizacdo social (as culturas letradas) As relacoes de domi-
nacdo enwe culturas obrigam a processos de racionalizacdo dos saberes e dos
fazeres sociais como forma de legitimar simbolicamente 2 dominacdo instau-
rada, fundamentando-a em principios gerais € racionalmente construidoes,
supostamerite a-historicos

Dentro deste contexto, importa, por um lado, prevenirmo-nos contra o
etnocentrismo das perspectivas de andlise que, segundo Iturra e Sobral (1934),
dicotomizam © funcionamento social das culturas orais (tradicionalmente cha-
madas de primitivas pela antropologia social) e das culturas letradas Ambas as
culturas se articulam historicamente, dai que o que 1os interessa analisar sao as
modalidades da sua articulagio e da sua coexisténcia no plano de relacdes
sociais de dominacio/hegemonia {Goody, 1988: 11-29; 163-180)

Por outro lado, importa também prevenirmo-nos, tal como refere Goody
(ibidem) conra o evolucionismo que tenderd a ver as transi¢des do oral para o
escrito como processos espontinecs e inevitiveis, como s¢ entie as duas tec-
nologias do pensamento existissem equivaléncias mecdnicas ¢ imediatas, ele-
mento a elemento Mais especificamente, segundo Goody (1993: 269-293), nio
existem estas equivaléncias porque existem diferencas significativas de produ-
¢io linguistica, ao nivel lexical, semantico e sintdctico, nos Tegistos escritos e
orais da mesma lingua e nos mesmos individuos quando usam canais orais ou
escritos de expressio

Deste modo, 0 nosso ponto de vista € o de interpretar as relacdes entre for-
mas faladas e escritzs de cultura como processos sociais de racionalizacdo de
saberes e fazeres, como processos de racionalizacdo da cultura, que formali-
zam e universalizam conhecimentos especificos a determinados universos sim-
bolicos

Tomamos aqui o conceito de racionalizagdo como uma construgio tedrica
que parte de culturas e contextos e ndo de um quadro de exterioridade em
relacdo a eles Racionalizacdo que remete para processos de dominagdo enire
culturas, por via de uma violéncia simbdlica (Bourdieu e Passeron, 1978) que
envolve: uma descontextualizacio dos contetidos culturais impostos pela ocul-
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tacio do poder de impor uma cultura esianha; uma desvalorizagio das formas
culturais autéctones pela ocultagio dos conteudos culturais impostos.

3. O oral ¢ o escrito nas sociedades capitalistas: o cultural e o racional-
-positivo

Este problema teérico das formas de racionalizacdo das culturas, mediadas
por relagdes de poder, vai ser especificada por Radl Iturra para a anilise das
sociedades capitalistas escolarizadas

Segundo Tturra (1990a: 15-42), nZe basta hoje analisar apenas o processo
histérico de introducio da escrita nas culturas orais atiavés dos seus processos
mais tipicos de formalizacio, generalizacio e racionalizaio das refacbes sociais
Para além deste, é necessdrio analisar o modo como as formas culturais escritas
foram inseridas em processos politicos e economicos tipicos do capitalismo
industrial {apropriados pela burguesia indusuial e seus -intelectuais orgénicos-)
Processos que tiveram em vista produzir um outro tipo de conhecimento que
permitisse quantificar, objectivar e prever os fenémenos da natuseza para 0s
poder investir numa tecnologia de transformacio, producio e dominio do
mundo fisico e natural Mais especificamente, no plano politico, a instiucionali-
zacdo (atavés da escrita do direito) dos mejos de troca e equivaléncia univer-
sal, formal e racionalmente organizados: (1) formalizagio escrita da gramatica ¢
da matemdtica (com a fixacdo de regras cstritas) e suas aplicagbes a0s Circuitos
econdmicos nacionais € mundiais; (2) a comunicacio 4 distdncia, o registo de
transacdes ¢ a contabilidade, etc, como meios capazes de anular as diversida-
des culturais locais e construit ¢ consolidar mercados nacionais, & sombra da
autoridade do Estado, necessirios 4 égica de acumulacdo capitalista No plano
econdmico, tiatou-se de anular todos os entiaves 4 livie circulagio e 4 criagio
de uma forca de wabalho livie, substituindo os dogmas e 0s estatutos inatos
pot uma razio humana baseada na igualdade formal e abstracta de direitos
(escrita) de todos enquante individuos

Para operar estas transformacdes, o saber social — particularmente aquele
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que era construido na esfera econdmica capitalista ~ deixou de se basear exclu-
sivamente, como era tipico nas culturas oriais, no dogma, na crenga, na expe-
riéncia directa do fazer e ver, na autoridade pessoal, na emog¢do e no paten-
tesco Passou 2 basear-se, cada vez mais nas culturas letradas e escolarizadas,
na prova, na igualdade de direitos individuais, na experimentacio que mani-
pula simufacros da realidade, na dvida e no debate de ideias, na anélise exte-
tior da realidade e na autoridade do melhor argumento entre participantes
iguais, isto €, passou 2 basear-se, cada vez mais, nos uscs sociais relativos a0
desenvolvimento e consolidagio do conhecimento cientifico (escrito)

Em sintese, segundo Trurra (1990a: 15-27; 43-39), produziu-se uma forma
de entendimento do mundo, indissocidvel da escrira, que permitiu uma nova
organizacdo social do pensamento Produziu-se uma mente racional/positiva
que, nas suas versGes mais extremas, racionalistas e positivistas, visava excluir
e anular as formas e os tipos de conhecer que pré-existiam - a mente cultural
desenvolvida nas culturas orais — anulando todas as incertezas e subjectivida-
des, em favor da visdo de um mundo (incluindo o mundo social) hiper-orde-
nado e hiper-objectivado, exclusivamente determinado pela razdo, de modo
a permitit ae homem ser senhor do seu destino, acabando com a necessidade
de serem constiuidas entidades metafisicas e divinas para lidar com ¢ inexpli-
cdvel

4. As mentes sociais e a reproducio social por via da escolaridade

£ a partir desta formulagio conceptual que Tturra concebe hoje a existéncia
social de duas mentes — duas organizacées socizis possiveis do pensamento —
que decorrem das formas orais e escritas de expressar e transmitit ¢ contetido
das culturas. Também em Tturra, tal como em Goody, trata-se de analisar as for-
mas culturais historicas que permitem articular ou desarticulam as duas formas
de construir o saber social, as duas mentes sociais

A anilise sobre a relagio das duas mentes € contextualizada por Tturra
(1990a: 43-67; 91-130; 1990b: 14-76) no imbito do sisterna escolar actual
Assim, este autor entence que a escolaridade, ac nivel do ensino bisico, tem
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como pressuposto formar as novas geracdes dentro duma menie racional-posi-
tivg, isto €, desenvolver as primeiras aprendizagéns sobre os principios, 1egras
e estruturas da aritmética e da gramitica, atirmando que € através deles que se
pode permitir o treino da mente num modo formalizado (ordenado e objec-
tivo), universalizado (geral e abstracto} e racionalizado (sisterndtico e regular)
de entender o real Deste modo, a escolatidade poderia superar as limitaces
da mente cultuzal, que tende a construir-se na base da experiéncia imediata ¢
perceptivel do mundo, convocando as circunstincias, as pessoas € os locais
como meics de intetpretacdo das ocorréncias e tendendo a sacralizar tdo
aquilo que contextuaimente se torne inexplicdvel

Quanto a este propdsito da escolaridade bisica, o diagndstico de Radl
Tturra (1990a: 69-89) é claro: a Escola tende a ndo conseguir realizi-lo de modo
igual com todos os alunos porque reproduz no seu funcionamento uma des-
continuidade dicotdmica, de cunho etnocéntrico, entre as duas mentes sociais,
pois descontextualiza ¢ desvaloriza as culturas de pertenca dos alunos das clas-
ses populares e dos meios rurais Assim, em vez de superar as limitagdes da
mente cultural, 2 Escola procura substitui-la por outia mente, sem se deter nas
possibilidades de articulagio das descontinuidades s6cio-tecnoldgicas entre as
duas mentes sociais

Visto apenas nestes termos, poder-se-d dizer que a contribuicdo de Radl
Irurra val no mesmo sentido de toda a tradicdo das tcorias da 1eprodugio
social, aplicadas 4 investigacio em sociologia da educacdo (Morrow e Torres,
1997) Desde os anos 60 que esta tradicio de trabalhos tem vindo a caracterizar
a Escola como desempenhando uma funcio social de reprodugio social, consi-
derando-a como uma fonte de legitimacdo meritocritica das desigualdades
sociais e/ou de 1econversio das desigualdades ccondmicas em desigualdade de
(capital cultural) recursos culturais (Forquin, 1982a, 1982h, 1983}

Nesta perspectiva de andlise, a Escola seria indiferente 4s desigualdades
culturais existentes, nao se questionando sobre a familiaridade prética e sentido
social que 1ém os contetdos de cultura que ensina (Bourdieu, 1966, 1982) A
Escola desenvolveria, assim, a dois niveis, uma wvioléncia simbdlica, sobre
aqueles que estdo culturalmente distantes da cuitura escolar: ndo contextualiza-
tia os conhecimentos a ensinar, 20 ndo tomar em consideracio a diversidade
de culturas dos publicos escolares; teria uma relacfo privilegiada com aqueles
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que tém 1ecursos culturais capazes de dar sentido social a uma escolaridade
descontextualizada. ' '

Em sintese, 2 Escola, segundo s teorias da reproducdo social em sociologia
da educacio, desenvolve uma pedagogia implicita e invisivel (Bourdicu, 1982;
Domingos et al, 1986) porque a ndo contextualizacio dos conhecimentos
transmitidos implica a ndo criacio de condicdes de explicitacdo dos principios,
das regras e das estruturas, gerais e formais, que organizam o conhecimento
transmitide {(um mertaconhecimento), isto é, implica a transmissio implicita do
metaconhecimento inscrito nos principios racionalizadores de conhecimento

Segundo Bourdieu (1967; 1979; 1983; 1987), a pedagogia implicita da
Esccla ensinaria, a0 nivel do ensine secundirio e do ensino superior, pata além
dos contetidos de conhecimento ligados 4 cultura erudita (artes e ciéncias),
uma disposicdo cultivada com a cultura, um babifus cultivado, isto €, uma ati-
tude perante a cultura que a transformaria num fim em si proprio, num campo
especializado da pritica social Assim, deixaria de ser pertinente perguntar qual
o seu sentido social, a ndo ser aquele que lhe estd implicito e que seria o de se
ganhar uma familiaridade pritica com os campos de produgio cultural, utli-
zando a cultura como um capital-informacdo e como um bem de distingdo
social (Poujol e Labourie, 1979)

Perguntamos: seid que a Escola & sistematicamente indiferente s diferen-
cas, fazendo apenas uso de uma pedagogia implicita? Ser que a andlise da
l6gica de funcionamento do campo escolar se poderd reduzir ds suas relacoes
com os campos de produgdo cultural e portanto exclusivamente 4 questio da
legitimidade dos contetidos de conhecimento ensinados?

5. Desigualdades e cddigo escrito no ensino basico

Pensamos que as contribuigdes de Philippe Perrenoud (1989) permitem afir-
mar que a Escela nem sempre € indiferente ds diferencas Assim, este autor
mostia que ao nivel do ensino bisico a l6gica da organizacio escolar que busca
a igualdade formal dos alunos vai no sentido de desenvolver um fratamento
desigual conferme a sua origem social, ao implementar uma educacio compen-
satéria com o objectivo de se adaptar aos publicos escolares desfavorecidos
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Em Portugal, a difusio que a ideclogia dos <handicaps. culturais tem hoje
na escola ao nivel do ensine basico, a percepcio social que os professores ja
tém sobre as desigualdades culturais (Benavente, 1989), os esforgos de recon-
textualizacdo dos saberes e de afirmacdo das especificidades locais escolares
desenvolvidos pelos professores (Stoer e Aratjo, 1992) fazem com que o qua-
dro da accdo da Escola ndo se possa reduzir 20 de uma pedagogia impliciza de
indiferenca perante as diferencas

No quadre da investigagdo sobre o trabalhe da <rea-escola: e sobie o
ensino do Portugués, da Matemdtica e da Educacio Visual e Tecnolégica, ao
nivel do 2° ciclo do ensino bisico, pudemos verificar {Caria, 1997 327-460),
que existermn indmeras tentativas para que as aprendizagens dos alunos sejam
significativas e tenham sentido social No entanto, apesar desies esforcos,
pudermos também verificar que os mesmos professores, gue procuram diversifi-
car estratégias de ensino, fazer recontextualizacdes escolares dos saberes soci-
ais e buscar alternativas curriculares, manifestam a sua insatisfagio no plano
dos 1esultados conseguides 20 nivel do desenvolvimento de capacidades cog-
nitivas, ainda que reconhecam o valor deste trabatho no plano da integracio e
socializacdo escolares! Interrogam-se sobre se 2 valorizacdo dos saberes soci-
ais dos alunos servird alguma vez para atingir os niveis de competéneias ¢
capacidades cognitivas que a escola exige curricularmente a todes

Julgamos que é neste plano, da relacio dos contendos com o desenvolvi-
mento das capacidades cognitivas, que estd 2 contribuicio de Rad! Tturra, no
4mbito da antiepologia da educacio: a reproducio social desenvolvida pela
Escola ndo estd s6 na arbitrariedade cultural dos conteddos de conhecimenta
ensinados e na falta de sentido social ou familiaridade pritica que com eles jd
se tem; estd na tecnologia que € utilizada para codificar o conhecimento, prin-
cipalmente no ensine bdsico Estd na codificacio escrita do conhecimento, na
tecnologia ou forma de conhecimento que leva a aprender um estilo cognitivo

1 Esia procurz de diversificacio de estraiégias de ensino € desenvolvida no quadro de algumas limi-
tagdes: (1) prelerencialmente € feita no dmbito extra-cunicular; (2) na sala de aula € feia pontual-
mente ou com fala de sistematizacio a médio € a longo prazo; (3) afinna ganhar & motivacdo dos
alunes ¢m fudo zquile que € acdo ¢ comunicagdo oral mas perde a motivagio dos alunos em
wde aquilo que é esforgo intelectual para manpipular representagdes escrilas do conhecimento
(Caria, 1997: 348-484)
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diverso daquele que a mente cultural socializa e que, por essa via, se distancia
das culturas vividas no quotidiano pela geralidade dos alunos

Na mesma linha, vdo as palavras de Bernard Lahaire (1993) quando analisa
as prticas escolares a0 nivel do 12 ciclo do ensino bésico (e ndo ji ao nivel do
secundirio e superior, como tradicionalmente a sociologia da educagio come-
cou por fazer) e afirma que a Escola transmite uma relagdo escriptural com a
cultura e com o mundo objectivo. Isto é, aquilo que se torna central na apren-
dizagem escolar, a este nivel, & a apropriacio do codigo escrito da escola que
nio € imediatamente acessivel as formas prético-orais do conhecimento que
todos os alunos transpoitam para a escola por via da sua cuitura de pertenca

A conclusio é a de que a aprendizagem do cadigo escrito da escola, cor-
respondente, no ensino bdsico, a0 dominio das representacio escritas da lin-
guagem materna ou da aritmética, ndo é um mero prolongamento dos contex-
105 culturais dos alunos: as priticas escolares m uma especificidade propria
que ndo se reduz as diferencas de recursos culturais (capitais culturais), pois a
escolaridade exige uma reaprendizagem dos modes de falar, ver e ouvir e do
modo de estar, exige um auto-disciplinamento da linguagem ¢ do corpo con-
forme a légica das formas escripturais de relagio com a cultura, isto €, exige a
dissociagdo entre significado/sentido e significante/forma do conhecimento

(Reis, 1995; 1996}

6. Contendo/ forma do conhecimento e meta-cognicio

Do ponto de vista do desenvolvimento de uma mente racional-positiva,
este auto-disciplinamento escolar terd necessariamente que ser objecto de um
ensino explicito sob pena de ser conseguido apenas por aqueles alunos que jé
0 possuem, ou estdo em vias de o possuir, de modo incorporado por via da
educagdo familiar ¢/ou informal, pois estes teriam ja a familiaridade pritica
com os principios organizadores das representacdes escritas do conhecimento

Neste quadro, os problemas de aprendizagem na Escola colocam-se 2 dois
niveis: o plano do sentido e do contetdo-conhecimento; o plano da forma-tec-
nclogia e organizacio do conhecimento, 0 meta-conhecimento

Julgamos que a investigacdo educativa sobre os efeitos sociais da escolari-
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dade tende a confundir os dois planos, correndo-se o risco de veicular, na for-
magio de professores, a ideia de que bastaria contextualizar o conhecimento e
dar um sentido social ds aprendizagens para que automaticamente, ¢ de modo
espontineo, os alunos pudessem apropriar-se das suas formas escritas de codi-
ficacdo Dito noutros termos, corre-se o tisco de folclorizar as culturas popula-
1es ndo escritas, fazendo-se a transposicio mecinica das culturas pritico-orais
para dentro da escola, como se a modificacio da tecnologia de codificacdo do
saber fosse irrelevante pata o ensino/aprendizagem e para as relacdes sociais
que séo produzidas por via da escolaridade ’

A nao identificacdo e andlise desta cutra dimensio das desigualdades esco-
lares pode fazer com que se parta do pressuposto, caso os alunos continuem 4
ter dificuidades de aprendizagem e apesar de se recontextualizar escolarmente
0s seus saberes sociais, que as dificuldades tenham uma explicacio no plano
das deficiéncias psicoldgicas ¢ ndo jd das desiguaidades culturais Porventura,
serd por esta razdo que, no nosso trabalho de formagio sociolégica de profes-
sores, temos sido confrontados com concepedes e representages sociais sobre
o insucesso escolar que associam a ideologia dos dons naturais 3 ideologia dos
handicaps» culturais (Benavente e Correia, 1980; Cortesdo, 1992)

Em corclusio, a natureza das selacoes entre os registos e formas orais e
escritas caracteriza-se pela descontinuidade. Expressar e manipular conheci-
mentos ndo implica dominar automaticamente 0s principios que os organizam,
pois para isso supde-se 0 uso de um instrumento racionalizador do conheci-
mento: a escrita que o distancia do vivido € permite ensinar explicitamente os
principios que o organizam O acesso aos principos de organizagdo do conhe-
cimento, a0 meta-conhecimento, depende de um ensino explicito e intencio-
nal, no qual interessa partir dos saberes sociais dos aluncs para dar sentido
social 4s aprendizagens e para identificar e abstrair os principos e regras que
podem estar implicitos na organizacio dos saberes /4 possuidos?

E nosso propdsito neste artigo identificar e entender algumas dimensdes e
mecanismos desta separacdo l6gica, desta descontinuidade, entre os canais

T O modo coma conteddo sentido e enquadramento do conhecimento podem ser cruzados em dife-
rentes pedagogias no quadro de uma perspectiva de andlise socioldgica, j4 fol objecto de publica-
cdo de um dos autores {Caria, 19923
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escritos e orais de expressdo e registo do conhecimento Simultaneamente, pre-
tendemos perceber com que conhecimentos e através de que meios as descon-
tinuidades sdo articuliveis e se pode passar de um conhecimento implicito
para um conhecimento explicito dos principos de organizagio do conheci-
mento o, pelo contrdrio, até que ponto as descontinuidades se transformam
em dicotomias entie mentes culturais € mentes racional-positivas, cristalizando
as relagdes de dominacio existentes Neste Ultimo caso, pretendemos saber até
que ponto se impdem abstiacgdes sem telagio com os principios implicitos
presentes nos usos contextuais do conhecimento

E esta reflexdo que procuraremos realizar para o caso da consciéneia meta-
fonologica, competéncia de meta-conhecimento, implicada na aquisicio dos
mecanismos cognitivos responsdveis pela capacidade para ler, num sistema de
escrita alfabética como o nosso Com efeito, o caso da aprendizagem da leitura
parece ser um bom exemplo das (des)continuidades entre contetidos ¢ formas
e entre formas implicitas e explicitas de conhecimento, em que serdo identifica-
dos passos e conhecimentos intermédios que poderdo permitir a criacio de
articulagoes entre formas contextuais e racionalizadas do uso do conhecimento,
neste ¢aso, relativas ao uso social e formal/escolar da fala

7. Consciéncia metafonoldgica, falar e ler

A leitura é uma tarcfa que estabelece 2 relacio entre a versio escrita das
palavias com & sua versio oral. fmplica por isso a capacidade para identificar
0s componentes da onda sonora da fala e para os manipular de maneira deli-
berada de modo a estabelecer a relacio necessiria entie eles e a sua represen-
tagdo ortogrifica

Falar e ler sdo actividades linguisticas estreitamente relacionadas mas que,
no entanto, decorrem de processos cognitivos diferentes

A produgic ¢ compreensio da fala constituem actividades linguisticas pri-
marias (Mattingly, 1972), sio parcialmente pré-determinadas, emergem por via
da maturagdo, envolvem processamentos automdticos, nio implicam uma
aprendizagem intencienal Por isso, qualquer crianca sem problemas, educada
num ambiente de estimulacio linguistica normal, se torna num falante hahbil
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num perfodo de cerca de 5 ancs Para se produzir e compreender a fala ndo é
necessinio ter consciéncia da sua estrutura fonoldgica, $6 o seu preduto final, o
signiticado, chega 4 consciéncia (Liberman e Shankweiler, 1991) Ao contrdrio,
a leitura € uma actividade linguistica secundéria, requer uma tomada de consci-
éncia dos aspectos da fonologia que séo relevantes para o cddigo escrite, o
que exige uma aprendizagem deliberada no sentido de analisar explicitamente
os componentes da estrutura fonologica da fala {(Morais, 1991) Quer dizer, uma
coisa € tratar 2 lingua de forma adequada nas suas dimensoes de producio e
compreensdo, outia coisa é ser capaz de adeptar uma atitude reflexiva sobre os
objectos linguisticos enquanto entidades independentes dos significados que
veiculam e do seus usos sociais Designa-se esta Gltima por competéneia meta-
linguistica, pois & vma forma de metaconhecimento, istc € um conhecimento
sobre o conhecimento jd adquirido 4cerca do uso da lingua

As actividades e competéncias metalinguisticas dizem respeito a todos os
aspecios da linguagem (seminticos, sintiticos, pragméticos, etc } No entanto,
aquele que nos interessa aqui tratar € o aspecto das competéncias metafonoio-
gicas, pois € este o mais fortemente ¢ especificamente relacionado com a aqui-
sicdo da leitura num sistema alfabético (Sprenger-Charolles, 1996} Assim zbor-
daremos a dimensao da (des)codificacio do cddigo altabético, etapa determi-
nante na tarefa complexa que € atibuir significado a um texto escrito

Numa concepcdo ampla, o conceito de Consciéncia Fonolégica ou
Metafonologica refere-se 4 capacidade que os individuos adquirem para repre-
sentar as unidades da fala, isto ¢, tefere-se 4 capacidade para isolar unidades
de som dentro do discurso oral (Liberman, 1973; Mattingly, 1972; Morais,
Alegria e Content, 1987)

A consciéncia metafonoldgica ndo é uma capacidade homogénea mas antes
um conceito global que supde uma estrutura organizada em diferentes compo-
nentes, correspondentes aos diferentes niveis de andlise da estrutura da cadeia
fonologica da fala (palavras, rimas, silabas, fonemas) ¢ que por isse inclui um
leque de diferentes competéncias (Hoien et al , 1995)

Essas competéneias variam da producio de julzos sobre semelhangas fono-
logicas globais entre unidades amplas da fala (como as rimas, por exemplo
J/marque/ e /parque/, tetminam com um som igual), que decorrem de um
conhecimento implicite sobre a fonologia da lingua ¢ que emergem natural-
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mente através do usc social da fala, até & manipulacio das unidades minimas
de som — os fonemas - que exige uma andlise explicita das producdes fonold-
gicas e que ¢ consequéncia de um ensino especifico (por exemplo, -Como fica
/casa/ sem o primeiro som?)

Cada uma destas competéncias particulares tem uma relacdo de natureza
diferente com a aquisicdo da leitura num sistema alfabético: enquanto os niveis
mais globais de consciéncia fonologica se adquitem antes da aprendizagem da
leitura, e ndo parecem ter uma contribuicdo directa e especifica para esse fim,
o nivel mais abstiacto, o da anilise fonémica, adquire-se em simuitineo €
decorre da aprendizagem da leitura Como num sistema alfabético o codigo
ortogrifico representa a unidade fonolégica minima da estrutura linguistica, o
fonema ou unidade segmental, € a este nivel que se estabelecem as interrela-
coes especificas entre a leitura e a consciéncia fonologica

Como veremos adiante, 2 descedificacio/codificacdo ortogréafica ac nivel do
fonema corresponde a um tratamento da lingua que exige um elevado grau de
abstracio e queé ndo emetge naturalmente da maturagdo cognitiva nem se
adquite por efeito do uso social da lingua (Cary, 1988; Read et al , 1986)

8. Aprender a ler num sistema alfab&tico

Em consondncia com as evidéncias de que o dominio da anilise segmental
se adquire apenas no dmbito de uma experiéncia de aprendizagem sistemati-
zada e explicita, existem também evidéncias de que 2 aquisicio da leitura num
sisterna alfabético exige uma instrucdo expilicita

De facto, niio’ existem provas convincentes de que a simples exposicao a
material escrito, conduza 3 aquisicdo da capacidade para ler e escrever Embora
existam criancas que desenvolvem estratégias de reconhecimento de palavras
escritas {normalmente nomes de marcas comerciais e oulros sinais muito
comuns como o Stop do transito), foi demonstrado que esse tipo de -lejrurar €
acompanhado por um efeito de familiaridade, pois s6 as palavras conhecidas
sio lidas, e também por um efeito de proximidade visual pois € uma eituras
sujeita a um grande niimero de erros visuais {(Seymour e Elder, 1980) Este tipo
de leitura, dita logografica, caracteriza-se pela utilizacdo de indices contextuais,
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alguns extralinguisticos, e pele recurso a uma estratégia ndo analftica do trata-
mento da palavra Também alguns adultos nao-alfabetizados sio capazes de
identificar correctamente palavras como CORREIO ou TELEFONE ou o nome
da terra onde vivem quando apresentadas em contexto conhecido, mas sio
incapazes de as identificar quando misturadas com outras palavias ou numa
caligrafia diferente (Cary, 1988)

Diversos estudos realizados sobre a capacidade para ler de modo logogrd-
fico tém mostrado que uma experiéncia importante relativamente a esse domi-
110 ndo conduz a crianca para 2 aquisicdo da Jeitura alfabética (Sprenger-
-Chaiolles, 1992)

Estes resultados mostram que o dominio do ¢6dige alfabético envolve uma
descontinuidade entre algumas aquisicoes sobie o funcionamento da lingua
escrita que podem ser desenvolvidas de modo natural,, através da interacgo
nio-especializada com o meio, € ouuas aquisicoes nio-espontineas, relativas 2
manipuiacio de fonemas, associadas 2 aquisicdo da leitura

8.1 A natureza absiracta dos fonemas

No sentido de clarificar a descontinuidade que auds mencionimos, € con-
veniente entender a natureza linguistica dos fonemas, unidade representada
pelo codigo ortogritico num sistema alfabético

Alguns autores consideram que o alfabeto € um sistema nio natural
(Daniels, 1992) no sentido em que, sem treino, as pessoas nic ouvem os fone-
mas Quer dizer, os fonemas nio tém realidade actstica pois ndo sio pronun-
cidveis isoladamente Do ponto de vista aclstico, a fala € constituida por uma
sequéncia de segmentos do tamanho de silabas Quando a fala é produzidz 2
velocidade normal, as unidades fonologicas nio szo emitidas uma a uma Ao
contrdrio, quando se pronuncia, por exemplo, a sflaba «ba., os dois elementos
sdo produzidos quase simultaneamente e nio <be-a» ou B« A» O heneficio
deste fenémeno de coarticulagio dos sons no discurse é que a fala se torna
compreensivel A coarticulacio € pois vantajosa para a2 percepgio do discurso,
mas um outro efeito desta coarticulagio, menos vantajoso para quem aprende a
ler, € que, inevitavelmente, nio hi correspondéncia clarz entre a estrutura fono-
l6gica subjacente ¢ 0 som que percepcionamos (Liberman e Shankweiler, 1991)

<«
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A maneira como 2 lingua € codificada tem influéncia sobre os processos
cognitivos envolvidos no 1econhecimento das palavias escritas (Frost, 1994;
Peereman, 1992) Por exemplo, os sistemas logogrificos, cujo exemplo tipico
¢ o Chinés, tém uma escrita morfémica que representa graficamente unidades
de significacdo e por isso implica processos mais intuitivos do que os siste-
mas alfabéticos, os mais abstractos e distanciados do mundo concreto {Ong,
1992)°

Existe um tabalho de Rosin, Poritsky ¢ Sotsky (1971) que confirma a hipo-
tese de que diferentes sistemas de escrita implicam niveis de dificuldade dife-
tente na aprendizagem da leitura Estes autores mostraram que um grupo de
criangas com graves dificuldades em aprender a ler inglés foram capazes de
aprender a ler 26 caracteres chineses, pronuncidveis em inglés, depois de um
curto periodo de treino que durou entre 8 a 14 horas

Para além das diferengas que separam o mode de processamento de fone-
mas do modo de processamento das unidades fonologicas que se confundem
com o significado, como os morfemas e as palavias, ¢ processamento de fone-
mas distingue-se também do de outras unidades fonologicas formais, come as
rimas e as silabas

Tem sido massivamente demonstrado, em testes que avaliam a consciéncia
metafonolégica, que os fonemas dic origem a resultados comparativamente
muito mais fracos do que as outras unidades supra-segmentais, em populacdes
nio alfabetizadas (Morais et al , 1984; Treiman e Zukowsky, 1991; Hoien et al,
1995; Gombert, 1996; Jiménez e Ottiz, 1993; Vale, 1991; Cary ¢ Verhzeghe,
1994},

Dados desta natureza mostram que ler num sistema alfabético é uma tarefa
dificil pois exige a manipulacZo (isolar, juntar, estabelecer conespondéncias
com unidades ortogrificas) das unidades fonologicas que representa, os fone-
mas, que sao categorias abstiactas da fala mediadas por unidades de som sem
? Alirmar que o sistema de escrita Chinés por ter caracteristicas logograficas é mais infuitivo ¢ por

tsso mais ficil de aprender nio significa que esse € o sistema de uso mais democrdtico De facto
o que se prefende afimar é que o sistema logografico € o sistema em que € mais ficil aprender
aquilo que se ensina No entanio € também o sistema mais elifista pois € virualmente impossivel

dominar a totalidade dos seus caraciéres ¢ justamente por ser um sistema intimamente ligado aos
significados ¢ aos contextos de uso, ndo nanspona em si mesmo principios de auto-aprendizagem
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realidade actstica Por issc, a aquisicio da leitura num sistema alfabético esti
fortemenie associada 20 dominio da consciéncia segmental (Liberman e
Shankweiler, 1961; Morais, 1991)

82 Consciéncia segmental e leitura

A consciéncia segmental ou fonémica € a capacidade que permite isolar
mentalmente de forma explicita, isto &, de forma deliberada e consciente, os
segmentos da fala

Desde os anos 70, uma enorme variedade de tabalhos mostia que esta
capacidade metafonolégica mantém relactes fortes e especificas com a aquisi-
¢do da leitura num sistema alfabético: a avaliagio da consciéncia segmental
permite distinguir entre bons e maus leitores (para uma revisio da literatura ver
Casalis, 1995); & também um methor predictor do nivel de leitura posterior do
que as competéncias avaliadas por testes de inteligéncia, por testes de andlise
perceptiva visual ou por testes de compreensic vetbal (Haien et al | 1995;
Mann et al, 1987; Murray et al, 1990; Lencher et al, 1990); ha ainda estudos
que mostram que o treino destas competéncias pode methord-las, que esse
teino facilita a aquisicio da leitura ¢ que, inversamente, a aquisicio da leitura
aumenta drasticamente essas competéncias (Oloffson et al | 1983; Liberman et
al, 1974; Alegria e Morais, 1979; Cary, 1988)*

Para além das diferengas segmento-unidades fonoldgicas mais amplas obii-
das com criangas pré-alfabetizadas, 4 referidas antetiormente, as experiéncias
realizadas com adultos néo-alfabetizados demonstram que esies sujeitos tém
grande dificuldade em analisar a fala em unidades segmentais € que 0 mesmo
ndo acontece quando sdo confrontados com tarefas que exigem a manipulacio
de silabas ou a apreciacao de rimas (Morais et al , 1986; Bertelson e De Gelder,
1989) Num exaustivo estudo realizado em Portugal (Cary, 1988), quando se
compararam 0s desempenhos de adultos nic-alfabetizados e de adultos recém-
-alfabetizados em virias tarefas metafonoldgicas, concluiu-se que embora os
sujeitos nao-alfabetizados tivessem sempre desempenhos inferiores ao outro

# Estes mesmos resultados ém vindo a ser confinmados para a lingua Portuguesa em trabalhos reali-
zados no dmbito da tese de doutoramento ¢m preparagio. pela awora deste artigo
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grupo, era scbretudo nas tatefas que implicavam anélise segmental que estes
dois grupos se distinguiam mais nitidamente

A maturidade cognitiva nio parece pois ser a 1azio deteiminante para
explicar as diferencas de desempenho entre o segmento € as outras unidades
fonologicas

Hoje esti consistentemente estabelecido que a anilise segmental s6 se
desenvolve quando o individuo é submetido a um treino concebido para esse
fim ou vive a experiéncia particular da aprendizagem da leitura num sistema
alfabético (Cary, 1988; Read et al , 1980), tarefa que, na nossa sociedade, € nor-
malmente desempenhada pela Escola

Em sintese, o caminho que percotiemos até aqui na nossa exposico pre-
tende mostrar que a aquisicio da leitura, nos sistemas alfabéticos, implica um
ensino de competéncizs muito especializadas do ponto de vista psicolinguistico
e cognitivo que ndo se adquirem naturalmente: ndo sio uma aquisicdo decor-
rente da maturagio cognitiva, nem sio um prolongamento do uso social efici-
ente da fala

Dada a natureza dessas aprendizagens, a tarefa do ensino da leitura tem
sido avaliada pelos professores como uma das tarefas mais dificeis de concreti-
zar e das mais geradoras de insucesso (Martins, 1994; Madaleno, 1975)

9. (Des)continuidades na emergéncia das competéncias metafonoldgicas

Como atris ficou dito, quer os adultos nio-alfabetizados quer as criangas
pié-alfabetizadas sio capazes de realizar juizos abstractos sobre alguns aspec-
tos formais da estrutura fonoldgica da lingua Nomeadamente sdo capazes de
identificar e comparar rimas € rambém sio capazes de comparar, identificar €
analisar silabas Isto &, individuos nio-alfabetizados possuem competéncias que
lhes permitem realizar algum distanciamento entre forma e contetido no trata-
mento dz fala A questio que se coloca, e que continua a ser objecto de polé-
mico debate, é a de haver ou nio continuidade entre estas formas globais e
implicitas da consciéneia metafonoldgica e as formas mais abstiactas desse
conhecimento

Num dos lados do debate, o chamado grupo de Oxford (Bryant et al , 1990;

<
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Bradley e Bryant, 1983; Goswami e Bryant, 1992) demonstrou que existe uma
continuidade entre capacidades globais de consciéncia fonolégica, como a sen-
sibilidade a rima, e a capacidade de andlise segmental, o que levaria 3 afirma-
¢do de que a sensibilidade 4 rima estaria directamente relacionada com a aqui-
sicio da leitura Do outro lado, o grupo de Bruxelas (Morais, 1990), apoiade
pelas evidéncias empiricas que ®m reunido com adultos nic-alfabetizados e
levantando algumas reservas metodoldgicas dcerca dos trabalhos do grupo de
Bryant®, nega essa continuidade e sublinha que ¢ essencialmente o confronto
com a operacdo de analisar explicitamente os fonemas que desencadeia tal
competéncia

Recentemente foi realizado um estudo em Portugal (Cary e Verhaege, 1994)
que demonstrava que os efeitos de transferéncia de treinos metafonoldgicos em
andlise segmental com criangas em idade pré-escolar, se davam na seguinte
direccdo: o treino com fonemas produzia um conhecimento metzafonoldgico
que podia estender-se 2 capacidade para manipular outras unidades fonolégi-
cas como a silaba € a 1ima, mas ndo se dava a transferéncia de sentide inverse,
isto €, 0s treinos com silabas ndo desencadeavam nos sujeitos a capacidade
para maripular fonemas

Estes resultados perecem confirmar que a capacidade para analisar fone-
mas, a consciéncia segmental ou fonémica, & uma competéncia muito especi-
fica dentio das competéncias metafonolégicas do processamento da lingua, e
exige um ensino explicito

O debate sobre a descontinidade/continuidade nao estd inteiramente resol-
vido Embora pareca bastante provivel que exista uma descontinuidade entre
as capacidades metafonoldgicas que se referem a0 tratamento de fonemas e zs
que se referem ao tratamento de unidades mais amplas, nio estd ainda bem
estabelecido se essa descontinuidade € também tio vincada entre um trata-
mengo implicito e um tratamento explicito do fonema

* Sobre alguns desses trabathos ndo existe informacio acerca do conhecimento das criangas testadus
sobre letras € as corespondéncias letras-som Esta € uma questio impomante porque tem sido pro-
vada a relacdo entre esse tipo de conhecimento e s capacidades de andlise segmental (Coltheart et
al . 1988; Bowey, 1994; Byme e Fielding-Barnsley, 1990; Start, 1995; Murray et al, 1996; Cardoso-
-Martins, 1995)
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Quando se compatam as capacidades para lidar com fonemas em diferentes
tarefas, as diferencas de resultados parecem decorrer do facto de se utiliza-
rem tarefas que exigem uma manipulacio explicita dos fonemas (segmentacio
ou inversio), ou tarefas em que os sujeitos devem simplesmente manifestar
uma certa forma de sensibilidade aos fonemas, como produzir juizos de seme-
lhanca {Defior, 1996; Stahl er al, 1994; McBride-Chang, 1995; Adams, 1990}
Existem estudos que -autorizam: a hipdtese de ser a este nivel, a dimensio
implicito/explicito relativa aos fonemas, que se pode conceber uma eventual
articulacdo entre as descontinuidades Alguns trabalhos mostram que a sensibi-
lidade a fonemas é um bom predictor do sucesso em leitura (Bradley e Bryant,
1987, Cardoso-Martins, 1995)

Existem ainda outros dados que, em conjunto com os referidos anterior-
mente, permitem equacionar indicios de modos de passagem do processa-
mento implicito para o explicito

Por exemplo, podemos afirmar que o nivel de desempenho em leitura no
final do 12 ano de escolaridade estd relacionado com o conhecimento dos
nomes ¢ dos sons das letras antes do inicic da aprendizagem da leitura
(Coltheart et al, 1988; Bowey, 1994; Bymne e Fielding-Barnsley, 1990; Start,
1995; Murray et al 1993) Segundo Ehri e Robbins (1992), este tipo de conheci-
mento ofereceria pistas fonéticas relevantes desde os primeiros contactos siste-
matizados da crianca com as palavras escritas. Vejamos, ndo € apenas a habili-
dade de reproduzir nomes de letras em cadeia que vai por si s& dinamizar a
sensibilidade 4 unidade fonologica; mas o conhecimento do som de uma letra,
associado 20 fonema correspondente dentro da cadeia fonologica de uma pala-
vra ou de uma silaba e emparelhada essa posigio 4 sua representacio gréfica
concreta na palavra ou na silaba, pode servir como pista para isolar o fonema
dentro da expressio fonologica Mais especificamente, sabemos (Ehri e Wilce,
1985) que a associagio entre o primeiro fonema dz palavia ou de uma silaba e
a sua representacio pela letra inicial € uma das primeiras estiatégias adoptadas
pelos aprendizes iniciantes da leitura Provavelmenie, o recurso a esses indices
forologicos parciais ndo € alheio 4 propria natureza da percepgdo da fala Num
estudo sobre percepcio da fala com criangas portuguesas entre 0s 5 € 0s G
anos, verificou-se que a consoante inicial de uma palavia parecia ter um papel
funcional privilegiado no reconhecimento da palavia (Castro et al , 1995}
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Podemos ainda referir alguns trabalhos que admitem o papel de formas de
consciéncia fonolégica implicita (jogos de sons de palavias, linguagens secre-
tas, etc ), no despertar da atencdo da ciianga para a estrutura interna das pala-
vras, como meio familiarizante e daf percursor indirecto de formas de conscién-
cia fonémica (Mann, 1990; Morais, 1991; Sprenger-Charolles, 1996)

Outra das formas indirectas de aproximacdo 3 sensibilidade fonémica diz
respeito 4 relevincia das propriedades linguisticas dos fonemas Os linguistas
sugerem que os fonemas podem ser ordenados numa escala de acordo com a
sua energia acustica (Vigdrio ¢ Falé, 1954) Uma série de estudos sobre cons-
ciéncia metafonolégica provam a realidade psicolinguistica dessa escala de
sonoridade em que & possivel hierarquizar 2 facilidade de acesso acs fonemas:
por ordem decrescente estariam em 1° lugar as vogais, depois as consoantes
liguidas, as nasais, as fricativas e por fim as oclusivas (Treiman et 2|, 1993;
Gonzalez et al , 1994; Cary, 1988) De acordo com estes resultados seria impor-
tante tomar em atencdo este tipo de propriedades linguisticas quando se pre-
tende iniciar uma crianga na reflexio sobre as caracteristicas formais da fala

10. Conclusio: articulacdes entre o contextual e o abstracto

Dadas as referéncias anteriores, parece importante sublinhar que a prova
da existéncia de uma descontinuidade ndo implica automaticamente a aceita-
cio de que ¢ impossivel articular os dois pélos dessa descontinuidade

Kaimiloff-Smith (1986; 1990), na sua teoria sobre 0§ MECanismos cognitivos
conducentes ao controle consciente dos instrumentos do pensamento, procura
justamente ulnapassar essas dicotomias cldssicas incapazes de abarcar 2 com-
plexidade envolvida nesta problemdtica A autora propde um processo de
redescricio das representagdes internas, em que s6 € possivel explicar a exis-
téncia das representacoes explicitas a partir da transformagio de representa-
des implicitas dentro da mesma 4rea do conhecimento Seria pelo uso, moni-
torizado por avaliagdes e comecgdes exteriores e por coordenagdes internas,
que as representacbes implicitas, menos generalizdveis, se tornariam cada vez
mais auto-controladas e por isso mais explicitas

Pensamos que ¢ hipoteticamente possivel encontrar processos sociais e
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pedagogias ndo violentas para racionalizar as 1elagdes interculturais Para este
fim, € tdo importante estudar 0s contextos sociais e escolares de uso do conhe-
cimento, para saber da coexisténeia e das descontinuidades entre a4 mente cul-
tural e a mente racional-positiva, como estudar dimensdes e competéncias sin-
guiares ai implicadas, para conseguir infroduzir uma maior especificacio da
mvestigacao sobre as aprendizagens que permitem a passagem e articulacio do
contetdo 4 forma do conhecimento e da forma implicita 4 forma explicita do
meta-conhecimento

Os dados apresentados mostram como a tarefa de descodificagao do codigo
alfabético, que potencialmente seria estritamente escolar porque exclusiva-
mente subordinada 2 uma razio ortografica, tem possibilidades de ser desen-
volvida a partir do estabelecimento de articulages entre formas contextuais e
formas abstractas de conhecimento A conclusio é a de que, por hipdtese, é
possivel pOr em causa a hegemonia da cuitura letrada na escolaridade bisica,
embora tal ndo deva ser confundido com o facto de a Escola abdicar de pro-
porcionar a todos condicdes pata se apropriarem das formas sociais escriptu-
rais, necessiiias a0 desenvolvimento duma mente racional-positiva Deste
modo, estar-se-i em condigdes de se aprender a usar a escrita e o conheci-
mento conceptual para racionalizar os contextos de accio imediata e entender
a complexidade estrutural do mundo social ou fisico, tal como ¢ advogado nos
pressupostos utdpicos dos trabalhos de Trura.

Correspondéncia- Ana Paula Vale e Telmo Caria. Universidade de Trds-os-Montes e Alto
Douro, Quinto dos Prados, Folbadela, 5000 Vila Real
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