MESMO NOS CONCURSOS A
GENTE APRENDE COISAS»
Televisao e Escola — um conflito
de universos e discursos

= MaAERJose MetelloideiSeixas + My

Este artigo nasceu de um cruzamento de reflexdes - wmas provenientes da
observacdo da influéncia da televisdo no imagindrio e nos discursos dos
meus aluncs e outras vindas da leitura dos irabalbos de Bernard Lahire
sobre os universos sociais da escrita e da oralidade Tentarei aqui destringar
alguns fios de wina meada bem emaranbada em que as representagoes
sobre a conflituosa 1elacdo entre a lelevisdo e a escola me paiecem esconder
um problema, a meu ver, unicamente formulado como generalidade estere-
ofipada — até que ponto vem a televisio modelar e legitimar uma oralidade
ndo escolar? Cu, por oulras palavras, estard a IV a criar um padido de lin-
gua oral concorrente com o da escola? E, se esta € uma guerra de universos
e discursos, quem a vencerd? Quem g vencey ja?

Perg — O que representa para fi a lelevisdo?

Resp — A televisdo representa tudo para mim, eu sem felevisdo 1do posso
viver Na IV pode-se aprender tudo, por exemplo falar, escrever, contar,
documentos de bistoria, filines, fazer desporio, edicacdo sexual, ha tudo
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Perg — Porque é que os professores acham que a IV é um Jnimigo: da
escola?
Resp — A IV é como se fosse o pror inimigo do professor. Porque se a gente
tivesse a televisdo na escola jd ndo era preciso professores, eles ficavan sem
trabatho

(Ricardo, 16 anos, & anc)

Todos conhecemos a opinido dominantemente negativa da influéneia da
televisio sobre as criangas e os jovens, nomeadamente no que respeita 4o fas-
cinio que sobre eles exerce em detiimento do estudo A televisio € acusada de
roubar tempo que deveria ser utilizade na leitura, no estudo, na pritica do des-
porio ou no convivio familiar; & acusada de habituar 2 passividade e de criar
maus hébitos alimentares, de desinteressar as criancas e os jovens da leitura e,
de uma forma geral, da escola, de hahituar 4 violéncia € de criar modelos soci-
ais de agressio fisica e moral, de destruir o convivio familiar, de legitimar a vul-
garidade e © mau gosio (Brederode Santcs, 19¢1: 15-16; Julliard, 1996, enire
outros)!

Por outro lado, qualquer professor pode constatar nos tecreios € nas aulas
que 0s seus alunos imitam comportamentos ¢ atitudes, utilizam uma linguagem
recheada de onomatopeias, 1éxico e referéneias implicitas, directamente vindos
de séries televisivas, de publicidade, de filmes e de desenhos animados passa-
dos na televisio. Em qualquer conversa com os meus alunos a maior fonte de
argumentos — e, aparentemente, uma das mais legitimas para eles - € a televi-
30, muitas vezes em concorréncia de autoridade com os pais e/cu a escola
Nos trabalhos escritos € também patente a presenca dos medelos sociais rans-
mitidos sobretudo pela publicidade e pelos fiimes e os folhetins televisionados
Parece-me indiscutivel o peso deste meio de comunicacio na construcio do

Iy

reportorio enciclopédico e comunicativo das criancas e jovens (parz 4 ndo

! Num antigo de julliard, sobre 2 vieléncia ma escola pode ler-se: Pretendeu-se abrir a escolz 20s
valores da vida quando foi aberta aos valores da V. dinheiro droga corrupcdo, racker violéncia
abscenidade estupidez, e esta aberura deu os resuliados que se conhecem’ (A Escola da Tirania,
Nouvel Observateur, 12 96; tradugio minha)
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faiar no dos adultos, scus pais e professotes) Do mesmo modo me parece evi-
dente a persisténcia duma avaliacio social pejorativa desta influéncia, com
honrosas excepedes para programas «educativos» que sé vem confirmar a regra
geral que esta opiniao representa

Porque 2 televisio faz parte do mundo dos meus zlunos — nados ¢ ¢riados
na era audio-visual — e porque reconhego a eficicia comunicativa que ela pro-
voca inter-pares a0 sentit-me excluida {pela minha incompreensdo e ignorén-
cia de quinquagenitia letrada, de uma linguagem e de referéncias de dbvia
importincia para cles) tenho tentado analisar alguns aspectos da interaccio
destes dois universos e algumas das consequéncias discursivas dessc contacto
Devo, no entanto, advertit desde j que esta minha andlisc possui aspectos
artesanais que talvez lejtores mais exigentes tejeitem Porém, porque o tempo
e as condicdes me ndo ém sido dados para a realizagdo Jde uma investigacdo
sé1ia, ndo pude organizar e executar urn projecto coerente de trabalhos que
cortespondesse A problemdtica aqui levantada Assim, limitar-me-ci & expor
algumas das dimensdes em que me parece siluar-se a intervengio da TV na
vida dos (meus) alunos, baseando-me em notas diversas (produto de observa-
¢des durante zulas ¢/ou conversas) e num corpus de elementos variados z
Tentarei fazer-me eco das suas vozes, esperando apontar algumas pistas que
meregam consideracdo.

1. O reforco das relacles sociais orais

Se 4 primeira vista a relagdo escola-TV nos situa perante um conflito de
valores do tipo televisio=tacilidade/divertimentor versus escola=esforco/traba-
lho-, parece-me, no entanto, que um dos campos mais sensiveis desta OPOSiCao
se situa na dimensio da comunicacio verbal Gostaria, com efeito, de poder

2 além de documentos escritos obtidos nas aulas citarei aqui os resultados de duas séries de inguéri-
tos: uma passada em Out /94 a alunos do 4° 20 6° anos dos Cursos de Lingua ¢ Cultura
Portuguesas de Lausanne Morges ¢ Rolle elaborado por mim com o inriio de melhor conhecer 0s
seus universos extra-escolares e de os habitar, por outro lado, 3 enica dz leitura-resposta escrits;
uma oulra série de inquéritos realizades pelos alunos dos 6° ao 9° anos de Morges e Rolie ¢ cujas
respostas eram pedidas, num sistema cruzado s turmas gue os ndo tnham elaborado
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averiguar se a IV reforqa e legitima a oralidade selvagem: que a escola quer
domesticar ao empreender uma transforma¢io das formas sociais de relaciona-
mento das criangas € dos jovens com z linguagem e o munde ? A minha hipé-
tese € que a habiuagdo 2 conjugacio da lingua falada com imagens em movi-
mento reproduzindo situacdes reais ou consideradas como tais pelos jovens
telespectadores, reforca a valorizacio da comunicacio oral bem como a da sua
componenie niao verbal (mimicas, gestos déicticos, posturas e outros cadigos
de comunicacdo ndo verbal). Este tipo de comunicacio, produzida em accio,
torna a palavra endogena 20 sujeito e 4 prépria actuacio dos interlocutores,
pois que participa activamente no evento comunicacional ¢ estabelece assim as
relagdes priticas do sujeito com o mundo e a linguagem Daqui nascem refe-
réncias implicitas e pragmiticas que sio adquiridas como elementos construto-
res do discurso oral e reproduzidos pelos falantes mesmo em situacdes conver-
sacionais regidas por outias regras, como a da comunicacio dentio da aula e
da escola

Por outro lado, € mesmo que o discurso verbal televisivo se apoie muitas
vezes em normas da lingua escrita, a sua principal caracteristica € estar ligada 4
imagem e construir com ela um todo significante E o caso do comentdiio em
documentérios, reportagens ou programas culindrios, por exemplo, 20 dirigir e
interpretar o texto visual A palavra dita adquire assim uma ligacio 4 pritica
que me parece vir produzir no telespectador uma aquisicio de saberes pro-
xima da das apiendizagens informais — aprender pelo ver e pelo ver fazer —
que quase sempie evacua o verbo como elemento reprodutor desse saber
(Havelock, 1963, 1981 ¢ 1956; Goody, 1980, 1986; Iturra, 1990 2) e b)) £ esta
situagao, que Lzhire designa como sendo baseada em formas sociais orais, que
penso vir a ser reforcada pela presenca da TV, sobretudo nos meios em que a

¥ Lahire afirma que : O que queremos mostrar € o interesse cientifico que exisle em romar a forma
eseolur de relagoes sociais como yma forma social (educativa) escritural (ecida por priticas de
escrita ¢ supondo a constituicio de saberes escriturais a niveis diferentes) tomada necessiria pela
generalizacdo das formas sociais escriturais em miliplos campos de prdtica [ O modo de sociali-
za¢ao escolar € agsim indissocidvel da natureza escritural dos saheres a tansmilir: @ Joimalidade dos
saberes e as formas de relucéo sociais no seio das quais sdo “transmitidos’ estio profundamernre
ligados (Trad minha) Eseritural: neclogismo adoplade por Lahire pana evitar & polissemia de
escrita e que utilizo com 2 mesma intencdo (1993a:36-41)
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alfabetizacio é mais recente e em que a técnica tem vindo-a.supiir a necessi-
dade social da esciita (telefone em vez de carta, por exemplo) 4

Foi esta adesio 4 palavia dita € 4 imagem vista, que supde uma imitacio —
mimesis — e uma identificacio (caracteristicas das relaches sociais orais) e se
opoe a uma reflexdo critica que implica distanciacdo e comparagio (originadas
pela genetalizacdo de hdbitos mentais treinados pelas formas sociais escriturais)
que me apareceu nas respostas dos meus alunos 4 pergunta Quais sio as was
personagens preferidas e detestadas na TV

Surgem entre as detestadas, figuras reais como Sadam Hussein (porque ele
é burro- € jornalistas — falam demais», -fazem perder tempo:), ao lado da mie
de Jordy, um cantor-crianca, (porque utiliza a fortuna do filho)), de cantores
como Marco Paulo e Luis Pinto ou de apresentadores de concursos e progra-
mas infantis (franceses); mas personagens ficcionais como James Bond, Rambo,
Batman, Dricula e Columbo sio igualmente referidos nesta lista Da mesma
forma como actores de cinema - Schwarzenneger, Stalone, Tom Cruise, Louis
de Funes - se situam entre os preferidos, conjuntamente com personagens de
ficgdo como Mac Gyver, Héléne (personagem de uma sitcom francesa) Robot
Cop e Batman, sem esquecer os cantores Kurt Cobain, Jorge Ferreira, Os
Madredeus e Michael Jackson Dir-se-ia que todas estas personagens perdem a
sua virtualidade, no caso das criagdes ficcionais, da mesma forma que as outias
perdem a sua realidade, para se confundirem numa sé categoria — a de mem-
bros do universo televisivo, apreendido come veridico, na adesdo afectiva e
acritica que © constroi

Penso ainda que a TV interfere também decisivamente a outro nivel da
estruturacdo das relagdes sociais orais: o da apresenta¢io da variedade discur-

 Tal come s escribas do Egpito e da Mesopotimia se situavam numa posicdo quase divina para o
resto da populagio ao gerir pela pritica da escrita dum ponto paicular do espaco social, o con-
junto de um territorio, também para as camadas ileiradas ou menos alfabetizadas da populacio, as
instituicGes que a regem, enlre as quais a €scold, tendem a aparecer como um universo alheio,
incompreensivel e dominador abstraczmente organizande, segundo orientagoes desconhecidas, o
quadro social extemo em que se inserem Por exemplo no caso dos portugueses oriundos das
classes populares € emigrados para 2 Suiga hd sérias dificuldades em distinguir entre uma institui-
(0 ¢ a personalidade que a gere: «Quero falar com o st Consulado (oral} ou Exmo Senhor
Consulado (escrita) sdo indicios discursivos recorrentes desta situacio
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siva da lingua e da legitimacio desta variedade. Ao difundir discursos de perso-
nalidades tio variadas como ministros e camponeses, criangas, jovens e velhos,
desportistas e professores, agorianos e minhotos, pottugueses ¢ estrangeiros, a
IV pde o seu espectador perante o panorama de uma lingua viria e legitima
essa variedade pela sua propria reprodugio publica, contradizendo a exclusivi-
dade de valorizacio social do modelo escolar da lingua orzl (-Por que € que
nio posso dizer veria-se ? Eu ouvi dizer assim na televisdok) E, simultanea-
mente, pelo prestigio de porta-vozes da actual variante da lingua socizlmente
dominante como jornalistas, politicos, enfertainers, a TV oferece também
modelos de prontincia, de prosddia, de vocabuldrio e de construgdo sintdctica
a que muitos professores terdo reticéncias em aderir No esirito campo de um
modelo da lingua oral, a TV € assim um elemento de dispersao (pela variedade
dos modelos oferecidos) e de contradicio com a norma escolar, ac mesmo
tempo que reforca uma forma social oral de relagio com o mundo em que
linguagem estruiura a experiéncia mas confundindo-se nela, designa as realida-
des mas ignorando-se como actividade designante, constzoi um ponto de vista
sohre o mundo mas € ela propria o mundeo ([ahire, 1993 2):103, trad minha)
Ao consagiar 4 televisio uma média de 4 a 6h/dia® ~ ou seja, o equivalente
aproximado a um dia de escola — parece-me clara a intensificacio que este tipo
de relacdes sociais recebe, para além da sua prética espontinea

E nesta perspectiva que, no meu entender, deve ser considerada a acusacdo
de que a TV rouba o tempo e o gosto pela leitura: ao encontrar alimento para
o seu imagindrio através da palavra falada, a crianca/adolescente ndo a procu-
raria nos livros Enquanto o livio implica uma actividade solitdria — a descodifi-
cacio da escrita e 2 construgdo de um contexto para a suz interpretagdo — a
televisic oferece ao espectador -passive» uma encenagdo pré-fabricada, por
onde a lingua falada passa numa reproducic imediata do real que o livio ndo
supde Mesmo que em Portugal os filmes sejam legendados e este facto possa
encorajar e treinar hibitos de leitura e, a0 mesmo tempo, familiarizar o espec-
tador com a compreensio simulinea de uma lingua estrangeira pela sua com-
paragio com a taducio legendada, podem considerar-se majoritdtios os pro-
gramas falados em portugués — informativos, desportivos, musicais, concursos,

3 Resulado ohbtido nos inquéritos j4 referidos
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novelas Mais do que o idicma utilizado e a presenca ou guséncia de legendas,
o que a TV vem reforcar e legitimar € o universo social regido pela comunica-
cio oral, que nada tem de comum com as regras conversacionais € linguisticas
da cralidade exigida no quadio da institui¢do escolar

Se considerarmos o tipo de interac¢des que se realizam na aula, (Sinclair &
Coulthard, 1975; Sinclair & Brasil, 1982; Stubbs, 1976; Pedro, 1982; Castro,
1990) imediatamente verificaremos que a lingua & aqui ndo s6 objecto de esiudo
coma instrumenio de comunicagdo , exigindo um tratamento bem diferente -
mesmo que nio se trate de aulas de Portugués. A interaccio professor-aluno (e
mesmo, em alguns casos, a interaccido aluno-aluno) decorrerd segundo normas
pré-estabelecidas, em que a desigualdade dos interlocutores é admitida 4 par-
tida por ambas as partes, pelo que a explicitacio — e, logo, a distanciacio do
objecto da interaccio — & indispensavel E exigida a utilizacio de um vocabuli-
tio especifico; a manipulagdo e a reciganizacio de conceitos nio sdo supers-
veis por mimicas, gestos déicticos e/ou onomatopeias Aqui fala-se dentro das
relagdes sociats escrifurafs € 2 eficdcia comunicativa tem a ver com a explicita-
cio, a objectivacic do tema, a comparacio de préticas cedificadas — cu seja,
com a desencarnacic da palavia

A aquisicio deste tipo de 1elacdes sociais de aprendizagem vem sobrepor-
se com maior ou menor &xito ac das relacdes sociais orais Noutro Iugalr6 tive
oportunidade de verificar a importincia da lingua oral em producées escritas
de alunos entie 0s 13 e 0s 15 anos, recém-chegados de Portugal e que se
encontravam no seu primeiro ano de escolarizacio na Suica Estas marcas da
oralidade encontravam-se sobretudo na ortografia, na sintaxe e na organizagio
rextual Qs nagos dialectais regionais sio frequentes (coives, ravanadas; enton
disseron ; lanho, brincai [bringueif, muile contenie) simultaneamente com
referéncias 2 uma lingua popular — porque ndo regida pelas noimas escriturais
~ tais como muntas pessoas, difiselfacel, len] foi com a minba made, eletrecista,
desgracia, ctgonba  Mas também na organizacio da frase e do texto a pre-
sen¢a da dimensdo oral & flagrante: escrita fluida, parcamente pontuada, rit-
mada por interpelacdes directas a um alocutdrio imagindrio, organizada por

8 Seixas, M T Metello de (no prelo) le Portugais en classe d Accueil Portmait de |éléve bilingue en
jeune scripteur Genéve: DIP/CRPP
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parataxes e/ou conectores copulativos sucessivos, com grande frequéncia de
hiperénimos, de implicitos nio desenvolvidos e de déicticos ndo explicados
Por outro lado, aparecia também em virios textos uma influéncia clara de
modelos de sucesso social tais como a televisdo € o seu universo os retratam ~
projectos de futuro profissional como cantor/a de rock, advogado/a, despor-
tista, enquadrados num mundo povoado de residéncias individuais com pisci-
nas, grandes casas de banho ¢ outros sinais de ineludivel e evidente riqueza
Sem querer aqui inferit uma relagio directa entre estes vestigios da influéncia
da TV & os tracos da oralidade presentes na escrita de adolescentes portugue-
ses recém-emigrades, ndo posso deixar de constatar a sua simultaneidade,
numa acumulacio de indicios que privilegiam, a meu ver, a pista do predomi-
nio das relacdes sociais orais nestes universos individuais Tude isto, conjunta-
mente com outros factores, caracteriza fortemente os testemunhos analisados
neste trabalho

2 A TV baby-sitter ou Pocahontas ver sus Branca-Flor

Se admitirmos esta hipétese do refor¢o das relacdes sociais orais dos alunos
(mas ndc s& . ) pela televisdo, fica no ar ainda outra possiblidade de concorrén-
cia com 2 escola, posta, por um lado, na dimensio dos modelos sociais ofereci-
dos por cada uma delas, e, por outro, na precocidade das intervengées respec-
tivas O que me parece ¢star aqui em causa € a construgdo do imagindrio indi-
vidual e colectivo das criangas, aliada 4 apresentaciio de modelos sociais que
nio serac (zinda?} forcosamente os da familia e/ou do grupo socio-profissional
e cultural de origem do jovem telespectador

Ocorreunme, ao reler Tturra {1990 a) e b)), que a televisio se conjugaria
com 2 escola na tendéneia para a uniformizagdo e normatizacio de comporta-
mentos, atitudes e linguagem, pela imposi¢io de modelos sociais e culturais
especificos apresentados como universais que vissem substituir e/ou anular ©
saber orals ou a «mente cultural: Se os discursos divergem entre a IV e a
escola, (como tentei demonstar acima), nio me parece menos evidente esta
conjugacic de factores de socializacdo que, para simplificar, caracterizaria de
«urhanos ¢ modernos: sobrepondo-se a um vasto leque de configuragdes cul-
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turais coerentes, 1urais» e ftradicionais Ao lengo do tempo passado a ensinar
Lingua e Cuitura portuguesas na Suica, fui-me rendendo 4 evidéncia de que
cada vez mais 2 televisao substimia os avds e os pais na construcio de um ima-
ginario social tradicionals, em que o conto dito sublimariz e contribuiria para a
tipificacdo dos conflitos, faria entrar personagens e universos maravilhosos e
terrfveis na construcio da realidade social anavés duma voz familiar e resolve-
1a enigmas inexuricaveis pela manha popular e a magia da patavra

Todos os meus alunos conhecem Le Petit Chapeton Rouge, Alladin e
Cendrillon (a designagdo fiancesa é esclarecedora do canal de aquisicio) mas
sou eu que tenho de lhes contar as historias de Frei Jodo Sem Cuidados, do
Principe com Orelhas de Burro, da Cacheira Cacheirinha, da Formiga Rabiga
ou da Princesa Branca-Flor Pensei ao principio que a emigracio fosse a expli-
cagdo Obvia para esta situagio, apesar de tal implicar um incompreensivel apa-
gar da meméria familiar em portugués Mas a chegada regular de adolescentes
na mesma ignorancia deste saber levou-me a investigar mais prudentemente

O que encontrei foi a TV baby-sitter, ou seja, a televisic como guardii da
infincia, na presenca ou ausénciz da mde, no campo menos que na cidade,
mas sempte fascinante e pritica A divulgacdo do video e das cassetes de dese-
nhos animados completam o quadro Muitas (quantas?) criancas tém no quarto
uma televisio e em vez da histéria da noite contada cu lida pelo pai ou a mde,
véem a Pocahontas, La Belle et la Béte ou Le Roi Lion antes de adormecer

Nio quero extrapolar dagui nenhum julgamento de valor ~ esta é uma
observacdo entre outras que carece de confirmagio experimental e de um and-
lisc bem mais completa que esta (Ocorre-me, a propésito, seguindo a interro-
ga¢do de Brederode Santos (1991), o interesse cm apurar a presenca ou ausén-
cia de esquemas narrativos veibais e/ou iconograficos e sua relaczo com o fre-
quente confacto com este contos televisionados em producdes infantis com a
possivel exploragdo pedagdgica deste saber) Penso, no entanto, que a verificat-
-se a veracidade desta interferéncia da televisdo na construgio do imaginirio
individual e colectivo infantil, ¢ inevitdvel que com ela cheguem outios elemen-
tos socializantes que virdo contribuir para a construgio do universo social e cul-
tural dos pequenos telespectadores Ao fornecerem grelhas de interpretacao da
realidade, constroem o seu gosto — especialmente pelo apelo ao consumo —
oferecendo-Thes também 20 longo do tempo, «uma antecipacio de experiéncias

<«
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sociais (por exemplo, relagbes com ¢ oulro sexo, refacdes mais autdnomas com
0s pais ou com os outros adultos, entrada no ensing superior ou 10 mercado
do trabalho ) experiéncias que sabem vit a enfrentar em breve e para as quais
nem 2 familia nem a escola os preparam: (Brederode Santos, 1991: 34)

Este papel de elemento socializador indirecto por via emocional parece-me
comecar muito cedo e poder substituir, em muitos casos, a presenca de adul-
tos, frequentemente ausentes ou pouco disponiveis, que respondam 4 curiosi-
dade e interesses das criancas e jovens A televisio torna-se assim um mermbio
da familia, uma presenga e uma voz constantes que se sobrepdem ou substi-
tuem ds dos pais Mas esta presenca no Jar pode no entanto sex utilizada tam-
hém como catalizadora de identificacoes € afectos dentro da familia No caso
espedifico da emigracio portuguesa, pude averiguar que algumas das preferén-
cias de programas mencionadas pelos alunos remetem para uma declarada
identificacio de interesses e papéis entre o5 pais e os filhos — grosso modo: as
raparigas com as mies, através das telenovelas e os rapazes com 0s pais, atra-
vés dos desafios de futebol transmitidos pela RIP internacional — em detri-
mento dos cerca de 50 canais europeus aqui disponiveis O mesmo ocorie cer-
zmente em Portugal, sendo de ressalvar neste caso a importincia destes
momentos de partilha de interesses comuns, numa lingua e atiavés dum meio
de comunicacio institucional e afectivamente identificado com a sociedade de
origem Escusado serd dizer que esta partilha de momentos de TV em familia
vem reforcar, a meu ver, a vertente dominante das 1elagdes sociais orais, se nic
existirem, na configuracdo familiar, elementos construtores das relagdes sociais
escriturais que as equilibrem (Lahire, 1995

E na sua interferéncia na aquisicio de comportamentos e linguagem, na
construcio de uma percepgdo -dirigida: da realidade social, que me parece
existir uma concorréneia com a escola — se esta decorre de uma ideologia uni-
versalista, 2 TV que temos, também; se 2 escola uniformiza e normatiza discur-
s0s, compottamentos, atitudes, eu diria que a TV prepara (pela precocidade da
suz influéneia) para esta uniformizacio, embora apiesentando modelos e for-
mas sociis de relacio com o mundo e a linguagem nem sempre coincidentes
com os da escola Se a escola tende a desprezar e a subordinar o saber oral e a
mente cultural a0 saber escritural — Ituira ditia sletrado» — o conjunto de repre-
sentacdes saciais transmitidas pela TV ndo € mais inocente nesta dimensio
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O que penso ser interessante verificar & se a TV vem afectar este saber oral,
transformi-lo ¢ eventualmente codificd-lo em comportamentos, atitudes e lin-
guagem apropridveis por um determinado grupo — neste caso, os alunos, e,
caso afirmativo, analisar como ¢ que estz2 influéncia vird ou ndo entrar em con-
corréncia com 2 da escola Da mesma forma conviria averiguar se esta concot-
réncia entre 2 TV e a escola se processa no campo de dois universos em oposi-
cio pela tendéncia dominadora e universalista que marca a sua acgic Serd
nesta concorréncia de «medelizacior social que estd a chave do conflito?

Por outras palavias — se o saber letrado se tem imposto 20 longo dos sécu-
los num processo de crescente dominio e construcdo das estruturas de poder,
ndo & menos certo que o seu sucesso se tem verificado através de um conflito
continuade com formas de saber oral e com as relagdes sociais com ele relacio-
nadas Assim se estruturou, por exemplo, a configuracio social da Franca do
sec XVI a0 XIX com a generalizacdo das formas sociais escriturais SO através
deste novo olhar (o da cuitwma escrita) podemos considerar a producio social
da ignorincia, da «selvajatia interior (Furet & Ozouf, 1977, Goody, 1988) que
vem legitimar a vitoria da lingua do poder sobre as suas variantes e/ou outras
linguas, logicamente classificadas como dialectos ou «patois. Desde a Reforma
Protestante que a alfabetizacio generalizada se tem estendido mais ou menos
eficazmente pelo mundo ocidental e ocidentalizado, construindo formas espe-
cificas de poder e legitimacio do mesmo A socializacio através da escola é o
canal por exceléncia desta construcdo — € ncla que convergem os saberes for-
mais a tiansmitir € a pratica das relagdes sociais que esses saberes implicam,
como o lembra Lahire (1990 a))

Ora tudo parece passar-se como se uma precoce e continuada socializagio
pela TV viesse interferir insidiosamente neste processo, 20 criar 1esisténcias ou
propor alternativas zos modelos de relaces sociais escriturais transmitidos pela
escola Assim, longe de se colocar como um 1efor¢o a um saber oral -tradicio-
nal, a TV viria uniformizé-lo ou mesmo substitui-lo Onde me parece que
existe reforco € na forma de relacdes sociais orais que a TV vem alimentar,” a0

¥ Nio deixa de ser sintomdtica 2 impendncia da TV na vida politica moderna A facilidade de comu-
nicagdo oral a preocupagdo com a -imagem - ¢ termo ndo € inocente - por parie di classe politica
€ um elemento determinznte que se opde quase sempre pelo seu efeito imediatista junio dos teles-
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apresentar modelos adaptivejs 4 experiéncia do real; que implicam adesdo
afectiva e pragmitica, num processo de apropriacdo pela mimesis ¢ a identifi-
cacio, situado além da distincia reflexiva Mas se a escola vem domesticando
a0 longo dos tempos «0 pensamento selvagem:, porque nao utliza agora a IV
como instrumento seu? Ou serd na cficicia destas duas -domesticagbes que
reside a concorréncia conflituosa entre 2 escola € a televisio?

3. «A televisdo & como se fosse o pior inimigo do professor»

Segundo os meus zlunos, a relacio entre a escola e a televisdo € compard-
vel 2 um combate desigual, antecipadamente ganho pela TV e cujo tesultado
s6 ndo é declarado como tal porque o drbitro foi comprado pela Escola - o
drhitto seria uma entidade muito vaga, como «eles, 0 governo e os professo-
res- ou, calculo eu, de forma geral os pais ¢ os adultos: -aqueles que mandam

A televisio & um assunto recorrente nas nossas aulas e virios sio os dados
brutos que delas retiro — debates anotados, testemunhos escritos, (extos diver-
s0s, questiondrios, muitos deles elaborados por uma turma para serem 1espon-
didos por outra, cruzando-se assim as representacdes subjacentes 408 UNIVersos
da interrogacio e da resposta O empenho revelado nestas tarefas € demonstra-
tivo da importincia conferida 2 este tema Num inquérite realizado em Out/94
a 6 turmas de lausanne, Morges e Rolle® as declatacdes sobie o nimera de
horas didrias de TV seguidas por aluno e os habitos alimentares associados a
esta pritica organizam-se de forma crescente segundo a idade :

1. Horas/dia aver TV: 1,5-3h 3,5-6h
— 4% ano (9 — 10 anos) 58,5% 42.1%
- 5°/6° (11 - 12 anos) 42 5% 57,1% (dos quais 26,4% > Gh)

pectadores-tidadios eleftores A critica ohjectiva e & reflexdo distanciada que 2 pritica da interven-
40 politica pela leitura e a escrita implica

8 agradeco aqui 4 Celina Simdes a sua colaboragdo e apoio neste levantamento dos interesses dos
nossos alunos '
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1.2. Comem/bebem a ver TV: SIM NAO
— 4° ano; 71% 26%
— 5%6°: 94,29 5.8%
1.3. Fazem os «deveres» ¢/ TV acesa: SIM NAO (¢/ radio)
- 4° ano: 5% 25% {10%)
- 5°/6°: 45,7% 3, 6% (45%)

(A propésito, penso scr importante referir que nio encontrei ainda nenhum
aluno que me declarasse NAO ver/ter televisio). A diferenca de tempo passado
perante a 1V parece também estar ligada 2 hora de deitar — quanto mais velhos
sio mais tarde se deitam — e o tempo depois de jantar € normalmente consa-
grado i televisio Sio muito raros os casos de alunos que declaram nZo ver
televisio 4 noite - alguns explicam mesmo que tém televisio no quarto ¢ nio
podem calculat o tempo exacto por adormecerem a meio dos filmes.

Num inquérito mais recente, que abrangeu 66 alunos do 6° 20 9° anos, de
Morges e Rolle (Jan 97) tentdmos - eles e eu — obter informagdes sobre as pre-
feréncias e hibitos de seleccio de programas que estdo directamente associa-
dos 4 multiplicidade de canais disponiveis por cabo ou parabdlica Tedos inci-
dem na pricridade dada aos programas musicais (1° lugar) com a MIV i
frente, seguida da MCM (canal francés concorrente da MIV) dividindo-se
depois os gostos pelos generalistas difusores de series americands (M0, TF1,
RI19) ex-aequo em 2° lugar com o desporio (Eurosport ¢ outros) A RIPi é
referida algumas vezes, nomeadamente por causa do desporto ou das novelas
portuguesas Mas o hdbito de zapar define as preferéncias mais por programas
que por canais € em 3° lugar vamos encontrar 0s ConCursos disponiveis sobre-
tudo em prime time durante toda a semana nos diversos canais ¢ que eslac em
igualdade com os fifimes seus concorrentes & mesma hora

No que respeita 3 representacio que estes alunos t&m da TV (eu diria
mesmo 4 sua relagdo com ela)

— 86% consideramna como um passatempo, associada também 208 jogos

electrénicos,

— 56% véem na [V um veiculo de informacdo ¢ cultura,
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- 13,6% dizem que a IV & uma companhia,

~ 4,5% declaram que & um assunto de conversa importante com os amigos.

Por muito parciais ¢ artesanais que estes resultados sejam, creio que, em
genal, as conclusoes sio fidveis e facilmente confirmdveis As tendéncias revela-
das vém a0 enconue da minha observacio quotidiana e da generalidade da
opinido O interesse destes dados, no entanto, e posto de parte o objectivo
pedagogico e didictico que motivou a sua obtencio, reside no confronio com
outras 1espostas A pergunta «Porque € que os professores sio contra a televi-
sqo? 7 os alunos dissetam que er2 porque os professores pensavam que:°

1-a IV desvia do estudo : o 6%
2~ (num largo espectro de inferéncia de uma situacio de concaréneia ins-
trucional e ideoldgica S o 36,1%:
21.-que a TV engana os alunos / os professores nio estdo de acordo
como que diza IV:. : 21%
2.2.—que a TV dd maus exemplos / passa coisas prcnbzdas (violéncia e
pornografia) o 12%
2.3.—que a TV pode substituir o professor (os professmes sabem que
com a TV os alunos padem aprender muita coisa:) 3%
3-que a TV faz mal 4 satde (rouba sono, estraga os olhos, é uma
«drogan) . ‘ S o 15%
4 - que os professores nio gostam da V. : 3%
5 — que os professores nio szhem usar/mampulal alv - 1,5%.

A primeira conclusio que salta 3 vista é mais uma vez a oposicio de dois
universos, regidos por normas ¢ formas sociais distintas - a escola situar-se-ia
no campo do esfor¢o, da escrita e da leitura (frequentemente referidas através
de vocdbulos como 0s deveres: e « estudor) longe da vida real e do nrazer, da
conversa e da misica que € o campo da TV A argumentacio preponderante
(62% € a de uma culpabilizacio nio disfarcada ~ segundo os alunos os profes-
sores sabem «que os garotos sdo atirados [atiafdos] pela TV e depois ndo fazem
¥ Uma turma houve que fez esta perguntz mais drasticamente: -Porque € que os professores acham

que a IV € um inimigo da escola?’
¥ Respostas maltiplas
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0s deveres que estio marcados: Por outras palavias: a atracgdo da TV (expres-
sivamente traduzidz no desvio seméntico de -atitados: no bilinguismo francés-
-portugués) impede o prolongamento do universo escolar para além dos seus
limites fisicos Os professores desejariam que a vida fora da escola zinda fosse
a escola, que o esforco, a atengo, a leitura e a escrita continuassem em Casa,
mas a presen¢a da TV marca 2 fronteira entre os dois universos f nesta pers-
pectiva que leio também as respostas sobre a relagdo IV-aluno: nic deixa de
ser interessante verificar a quase coincidéncia estatistica com ¢sta representagao
das respostas que referem a TV como um passatempo, ligado aos jogos electrd-
nicos, um espaco de lazer e de divertimento, a que podemos também associar
as dos 2lunos que a consideram uma companhia ¢ as que referem a 1V como
um assunto de conversa inter-pares A televisio situa-se aqui, mais que em
concotréncia, em oposicio 4 escola, numa clara dimensdo de evasio € ruptura
com o universo escolar

Mas 0s 56% que consideram a TV como um vefculo de informagdo e cul-
tura — qualquer pessoa do lado da escola perguntard imediatamente «que infor-
macio e que cultura’ — vém repor o problema da concorténcia ao nivel da
fransmissic de conhecimentos e de modelos sociais onde a escola, aié hi bem
pouco tempo, era praticamente soberana O leque de respostas que totaliza
36,1% 4 peigunta sobre as causas do antagonismo entie a escola (aqui encar-
nada nos professores) e a TV parece-me sintomético: entre a concorréncia pro-
fissional (2 3) — «se houvesse televisio nas escolas ndo seria preciso professo-
res» — 4 conconténcia cientifica (2 1) - «eles dizem que a TV ensina coisas erra-
das», -0s professores ndo estdo de acordo com o que a TV diz — passando pela
concorréncia motal (2 2) — TV igual a modelos sociais de violéncia ¢ pornogra-
fia Encontramos aqui um bom exemplo dos estereotipos sobre a televisio que
devem ser lidos como polifénicos, na medida em que sdo ji por si o eco de
outras vozes

A defesa do papel instrucional da IV é um argumento sistemitico que 0s
alunos, contrapdem 4 oposicio dos professores Fles consideram que a escola
nio explora suficientemente esta dimensdo da televisio e acusam mesmo
alguns pofessores de nio saberem manipular os telecomandos da video e do
écra, saber pratico que eles dominam na perfeicio. Ao tentar it mais longe
festa pista, propus uma pergunia sobre a utilizago da TV na escola. Os mes-

<>
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mos 66 alunos do 6° a0 9° anos confirmaram que a TV era.pouco utilizada nas
suas escolas (80%) ou ndo 0 era de rodo (7%) eriguanto os restantes 13% nzo
respenderam ou se limitaram 2 uma afirmativa As disciplinas em que a TV
(através da video) & explorada nas escolas de Morges e Rolle sio primeiro a
Historiz (60% das tespostas), depois as Ciéncias (20%) e a Geografia (15%)
ficando em ultimo lugar a Musica (6%) € o Alemido (1%), primeira lingua
estrangeira na escola suica francéfona. Os alunos mencionam também que no
Natal € no fim do ano lectivo os professores «passam filmes nas aulas (209%) —
filmes «para ri» ou para publico juvenil, do tipo Regresso ao Futuror cu Mie,
perdi o avidor — a que conferem obviamente 2 fungdo de divertimento e evasio
extia-escolares Em associagdo a esta utilizagiio, nas sugestdes para a explora-
¢do da TV pela escola, aparece em 2° lugar <ver a0 menos uma vez por semana
televisio na escolz para nos divettirmos um pouce (20%) numa consternante
paisagem da escola como lugar de aborrecimento quotidiano e de recusa do
esforco que ela implica

Esta interrogagao sobre a exploragdo da TV/video na escola trouxe propos-
tas esciarecedoras Os alunos sugerem (<f nota 10):

~ 30%: ver filmes interessantes e -mais importantes:

—20%: ver IV a0 menos uma vez por semana «para nos divertirmos um
pouco

— 20%: ver documentirios (em geral)

— 18%: em Histdria, mostrar filmes antigos:, «dos tempos passados:

— 16%: ver programas feitos para jovens

— 15%: aproveitar 2 TV «eal> para as aulas

- 15%: ver filmes em VO parz aprender alemio e inglés

= 15%: estudar Francés {como Lingua Materna) através de modulos televio-
sionados

= 12%: em substitui¢zo do professor: {13 minutos de TV = 1h de professors

— 2%: para documentar aulas de Ciéncias, Matemitica e Geografia

A eficécia educativa que os alunos atribuem 3 TV fica aqui amplamente
demonstrada E, se lermos o negativo deste 1etrato, a escola aparece como um
mundo obsoleto e entediante, povoado de discursos magistrais, longe dos inte-
tesses dos jovens, conservadora nos métodos ¢ na prdticas. Propde-se assim
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uma alternativa i opinido dos professores que ‘se-colocam come antagonistas
TV pela concorréncia profissional ¢ cientifica (para 4 ndo referir 2 moral) que
ela representa: se a2 TV € um instrumento para 2 construgdo do reportério enci-
clopédico dos alunos que escapa ao controlo da escola — «aprendem-se asnei-
1as» — se sem 10 minutos de TV se aprende o que o professor explica numa lh,
porque ndo utiliza-lz, dirigit a sua interpretacio, orientar 2 sua leitura € equili-
brar 2 sua influéncia?

Mas o que subjaz a este conjunto de sugestdes parece-me radicar num pro-
blema mais grave, a saber, a relagio professor-alunos, que € pura e simples-
mente anulada em opinides como a do Ricardo, citada em exergue deste aitigo
e reforcada pelos 12% que consideram que 10 minutos de TV equivalem a 1h
de auia magistial Se a ¢scola se tornou, pelo menos para 2 amosira interro-
gada, um lugar de negacdo da autonomia do aluno, onde reina a ideologia
adulta do esforgo e do aborrecimento, onde se ndo aproveitam nem valorizam
outros saberes além dos escolares, & logico que os alunos pensem que muito
do que a escala quer fazer aprender ¢ initil ou sem uma utilidade imediata-
mente perceptivel — logo, longe do real quotidiano (Para que serve a
Gramitica? / a Histéria®) enquanto que 2 TV lhes fornece conhecimentos
Qteis» pela sua insercdo numa realidade que os alunos consideram como sua
Nio & 56 pela ndo exploracdo didictica desses conhecimentos que este senti-
mento de ruprura aparece E a percepcio missionéria que a escola tem do dis-
cente que aqui se revela Ao evacual uma parte da vida e do reportério enci-
clopédico dos seus alunos, considerada como supérflua, inutil ou mesmo anta-
gonica 20 trabalho escolar (e onde cabem tanto a «mente cultural: de Iturra
como as formas sociais orais de lahire) a mstituicio-escola construiv um
modelo de aluno ideal'! que vem for¢osamente contribuir ndo 6 paia a repio-
ducio das desigualdades sociais e culturais como para a organizacie, 4 partida,
dum largo espectro de casos de insucesso

E interessante verificar que nas respostas dos meus alunos os que mais vee-
mentemente dizem acreditar no papel instrucional da TV sio os que apresen-

1 Como € obsenado noutros campos de estudo por Cortesio & Pacheco (1991) sohre os conceito de
educagio imercultural ou por Benavente (1990} sobre os universos culturais e pedagogicos da pro-
fessoras
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tam mais evidentes caracteristicas de insucesso escolar, julgado obviamente
pela bitola das formas sociais escriturais Nestes alunos a valorizacio dum pro-
jecto de aprendizagem auténome, muitc préximo da constiucio dos saberes
informais, € uma constante: um dos exemplos por eles mais citado é o dos
emigrantes adultos que aprenderam francés através da televisdo e no wabalho
fambém o conhecimento da Hit6tia, da Geogiafia e das Ciéncias — sobretudo a
Zoologia — bem como das linguas estrangeiras ¢ frequentemente apresentado
como sendo adquiride através da televisio «f mesmo nos concursos a gente
aprende coisas- é uma opinido geral O facto de estas «oisas serem o produto
acabado de um curriculo escolar (¢ de ser por ¢ssa mesma 12zio que as valoti-
zam) nio os afecta de todo. Como nio lhes importa a dificuldade de aprender
estas «coisas» numa total descontextualizagdo — aqui interessa-lhes somente
demonstar que o que a escola ensina é apreensivel de outra forma, decidida-
mente mais agradavel Foi assim que consegui um dia virar {momentanea-
mente ) o bico ao prego, quando 4 eterna pergunta do Bruno: Paia que serve
a Gramdtica’» respondi num rasgo de inteligéncia: «Para ganhar concursos na
Televisio:

Sob este dngulo, o que 4 primeira vista se apresenta como uma simples
concorréncia instrucional patece agora situar-se mais no campo da contestacio
dos métodos escolares: nio € o objecto das aprendizagens em si que os alunos
rejeitam, mas a forma como a sua aquisicio thes é proposta e a dificuldade de
apropriacdc e manipulagic dessa aprendizagem em situacdes ndo escolares,
bem como a possiblidade de a inscrever na configuracio das relacdes sociais
orais que dominam 2s suas existéncias Averiguar da veracidade desta hipdtese
setia uma pista de trabalho que ndo poderia deixar de considerar a conjungio
dos elemenics constiutores destas configuragdes em casos de sucesso/insu-
cesso escolar (Lahite, 1995) A excepcido que confirma este panorama geral &
dada por 2 destes 06 alunos (3% do universo referido) que declaram ver com
tegularidade -La Séme» e Planétes (o0 primeire de televisio educativa, e o
segundo exclusivamente de documentirios,) especificando um deles entre
paténteses emissdes de cultura- Poderemos dizer desta minoria que é ji o
produto acabado da transformacdo das formas sociais de relacionamento com
o mundo ¢ a linguagem empreendida pela escola E aqui, segundo o olhar
escritural, que a escola se prolonga para além das suas paredes, pois que 2
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relacdo com a TV se situa i entie o divertimento e a informagao escolarmente
itil— em vez da informacio escolar sociglmente 1ifil procurada pela maioria
Devo ainda esclarecer 4 propdsito dos alunos em causa e cujas respostas ¢
textos aqui analiso que todos eles so filhos de portugueses emigrados e que
tanto os pais como as mdes trabalham a tempo inteiro em situagoes subalternas
- alguns mesmo com dois empregos Estes jovens e criangas enconiram-se
escolarizados no ensino ptiblico obrigatorio do cantio de Vaud e, a partir do 6°
ano situanm-se na sua esmagadora maioria (89%) em divisio Terminale , encon-
trando-se 8% em Supérieure e 3% em Pré-Gymnasiale? O universo tratado
pode, pois, ser considerado social e escolarmente uniforme e as minhas obser-
vacoes devem ser lidas neste contexto : trata-se de alunos oriundos de camadas
socio-profissionais populares, com familias geralmente pouco escolarizadas ou
mesmo pouco alfabetizadas, o que ndo significa que as configuragdes familia-
res sejam forcosamente contrdrias 4 obtengdo de sucesso escolar, sobretudo
dentro da ramificagico cwricular que a instituicio deste cantio proporciona O
que normalmente se considera urh problema linguistico e cultural decorrente
da emigracio — hd mesmo quem o porha em termos de <handicapr ou de -défi-
cit — desaparece como tal se considerarmos, com Iahire (1991: 72-75) que € na
oposicdo entre formas sociais diferentes de relacionacdo com o mundo ¢ a lin-
guagem que se deve considerar o percurso escolar destes alunos Ele estd
dependente de uma maior ou menor familiaridade com as formas sociais escri-
turais de socializacio
Nio creio, ne enfanto, gue as hipoteses que venho desenvolvendo sobre o
confronto televisio-escola estejam decisivamente marcadas pela origem sécio-
-profissional dos meus alunos e s6 neste universo sejam verificiveis A demo-
cratizacio da escola coincide cronologicamente com a divulgacio dos meios
audio-visuais de comunicacio € todos os alunos que agora a frequentam (e ji
muitos dos professores que os ensinam) pertencem 4 geragdo da televisio
12 A pariir do 6° ano ¢ ensino deste cantio divide-se em 3 ramos: Terminale, Supérieure e Pré-
Gymnasiale O 1° € de exigéneias currculares minimas ¢ prepara para a formacdo profissional em
aprendizagens «manuais- depois do 9° ano; o 2° orienta para esiudos médios ou aprendizagens no
tercidrio; o 3° conduz 20 ensino secunddrio pré-universitirio ou equivalente A percentagem de zlu-
nos poriugueses nas lurmas de Terminale ne cantio de Vaud € extremamente elevada e estd sendo
ohijecto de andlises por parte de investigadores suigos e pottugueses {cf Doudin 1996)
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Resta averiguar, bem mais seriamente que o que acui fica exposto, se as hipd-
teses levantadas tém fundamento e que medidas deverd 2 Escola tomar para se
adequar A transformacdo das relagdes de poder que até aqui tem construido
soberanamente e que as formas sociais otais, eventualmente reforcadas pela
influéncia da Televisio, me parecem vir recuperando rapidamente

4. Conclusio

Esta pesquisa sobre as relacdes entre a escola ¢ a televisio iniciou-se ao
ouvir, observar e ler os meus alunos; & para eles também que me volto ao for-
muiar algumas sugestoes zalternativas como conclusio Com efeito, 4 medida
que ia recolhendo e analisando os dados que me forneciam, mais claramente
me aparecia a ruptuia entre os dois universos — o dos alunos, onde a TV tem
um lugar dominante, e o da escola, de onde este media parece estar geral-
mente banido ou onde surge com o estatuto de adversdrio

E para mim inefutivel o lugar que a TV tem na construcdo dos universos
individuais e colectivos das criancas e dos jovens, da mesma forma que consi-
dero que 2 habitvacio 4 sua linguagem reforca substancialmente a vertente das
relagdes sociais orais dos alunos- elespectadores Os universos da escola e da
televisio opdem-se pelas normas que os regem: 4 facilidade, 4 simplificacio e
a0 imediatismo da TV, a escola contiapde a complexidade do raciocinio, o
esforco continvado e a reflexdo aritica Nio podendo aqui alongar-me numa
andlise da linguagem televisiva, lembro apenas que a légica da imagem (esta-
tica ou cinética) € a da polissemia, da metdfora e da analogia, o que obriga a
uma leitura dirigida pela linguagem verbal
£ o conjunto significante, difundido pela TV, deste verbo permarente con
a imagem falada, comentada e interpretada que me parece ser, cada vez mais,
a base do saber informal ¢ do reporntério enciclopédico dos nossos alunos, uma
espécie de saber oral -modernos que trazem para 2 escola, aquele a que se
referem para aferir ¢ organizar as aprendizagens escolares, contextualizando-as
nesta sua percepcio do real

No estrito campo da oralidade, a televisio repiesenta a lingua vdria, os
modelos orais nic valorizados ou mesmo ignorados pela norma escolar, o
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reforco e a legitimacio de situaces conversacionais diversas e a-escolares Por
outro lado, & no campo dos instrumentos de sdcizlizagio, a I'V ganha i escolz
em precocidade de intervengio, ndo s¢ pele lugar privilegiade que actual-
mente ocupa como guardid da infincia como na apresentacio de modelos
sociais, de normas de comportamento e mesmo de projectos de futuro a que a
crianga e o jovem se vai habituando como telespectador E neste plano de
modelizacio e normatizacio dos comportamentos, das atitudes e da linguagem
que me parece situar-se o conflito mais visivel entie a TV e a escola.

Mas no interior do universe escolar a televisdo apresenta-se ainda como
concorrente instrucional, profissional e moral, pelo menos do ponto de vista
dos alunos estudados. Ao analisar com eles s suas opinides, gostos e suges-
t0es sobre a utilizagdo da TV na escola, fui deparar com alunes que se aborre-
ciam nas aulas, com a imagem do professor dispensivel e que, pela sua pré-
tica, recusava a autonomia discente num projecto de aprendizagem {ou recla-
mada como tal) Um professor que se servia de méodos pedagdgicos conser-
vadores, desprezando o potencial educativo da televisio Mas encontrei tam-
bém, mais uma vez, a apologia da facilidade e do divertimento, da simplifica-
¢Zo e do imediatismo, num profundo desencontro cultural com o contexto ideo-
logico da escola

Eu equacionaia esta situagdo em dois planos: o primeiio poée em causa a
eficicia pedagogica das actuais relagdes entre os professores e os zlunos, pela
negacdo da autonomia dos ultimos face ao objecto de aprendizagem e os
métedos utilizados pelos primeiros; o segundo tem a ver com a utilizagio pri-
tica dos meios audio-visuais nas escolas, as suas premissas € consequéncias: o
investimento em apatelhagem, a sua distibuicio pelas turmas, a organizacio
de mediatecas escolares ¢ a gestao do factortempo, que a actual distribuicio
modular em sequéncias de 50 minutos vem complicar seriamente.

Parece-me evidente que a formacdo de professores deveria contemplar um
estudo aprofundade da linguagem visual utilizada pela TV, como alids parece j
ter sido detectado recentemente (Cf conclusées noticiadas do 1 Encontro
Educacdo e Media, Margo/97), da mesma forma que penso indispensivel ali-
buir cutro lugar na grelha curricular 4 educagiio da oralidade, sob pena de ali-
mentar uma esquizofrenia comunicativa em que a oralidade descosida e «selva-
gem sc defronta com uma escaita tio mais inacessivel quanto mais formal
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Mas, mais uma vez, a teformulacgio diddtica - ensinar a falar e 2 ouvir, ensinar
a ler a linguagem audio-visual, enriquecer e desenvolver o raciocinio e a
expressio de resposta oral — vem pdr em causa a distribui¢do modular das acti-
vidades de aprendizagem, para ji ndo falar da formulacdo programdtica.
Restam, no panorama actual da escola, as solugdes para- ou extra-escolares,
atiavés de projectos na 4rea-escola que contemplassem esta perspectiva ¢
objectivos: estruturar e legitimar a vertente oral da comunicagio verbal através
duma utilizacio dos meios audio-visuais que contribuisse para a descodificagio
racional desta linguagem, a apteensio critica dos seus contetdos e uma valori-
zacio dos saberes extiz-escolates que equilibrasse o exercicic das relagoes
sociais orais e escriturais

Correspondéiicio Maiia josé Seixas Fscola Bdsica 2 + 3 S. Julido da Barra, Av D Jodo I,
2780 Celras
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