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SE OS ALUNOS MANDASSEM..."

ndo era qualquer pessoa que podia ser professor!
(Inés)

Os didlopos sobre 0 vivido deste nimero zpresentam trés partes: uma pri-
meita, onde se tegistam excertos do discurso dos alunos; a segunda é um
comentirio da 1esponsabilidade da entievistadora; e, a Gltima parte, um
comentirio de um socidlogo da educagio alheio 4 situagio vivida

As frases tiansciitas sio pedacos de entrevistas 1ealizadas a alunos de 82 ano
de escolaridade, em 1994/95, no dmbito de um niabalho de investigacio sobre o
novo sistema de avaliacio dos alunos do ensino bisico (Lobo, 1996) O estudo
apoiou-se numa metodologia de indole qualitativa com base em entrevistas
semi-estruturadas que permitiram ouvir a opinido dos alunos sobre diferentes
aspectos da vida escolar Foram observadas as regras de confidencialidade, de
estabilidade e de scssego requeridas por este método, tendo-se 1espeitado a
fluéncia do discurse dos entrevistados, de acordo com as indicagoes tedricas de
Patton e de Bogdan e Biklen Genericamente, pretendia-se que revelassem dois
tipos de priticas lectivas: as vividas e as desejadas Os discentes ouvidos perten-
cem todos 4 mesma turma de uma escola secunddria da drea da grande Lishoa
e, 4 excepcdo da Ana € do Nuno, sio considerados pelos seus professores
alunos de aproveitamento muito bom, embora um pouco faladores na aula

A sequéncia aqui aptesentada, tanto no que se refere aos alunos como s
frases que profesiram, ndo obedece a qualquer ordem l6gica; apenas se encon-
tram repartidas por dois grupos: «<Na minha opinifo » e «S¢ eu mandasse »

* Material recolhido e organizado por Aldina Sitveira Lobo, professoma do ensino secundirio
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12 PARTE
DIZEM... os alunos

Na minha opinifo...

Luis, 12 anos
os professores também deviam ser avaliados no fim do anc

meter aulas de apeio no segundo ou terceiro periodo, acho que isso &
mesmo € pouco, € escasso A genie esteve a discutir isso com a stora de
Ciéncias, a stora diz que ndo, mas a gente estd em desacordo

a nova avaliacdo € assim um bocado melhor  ndo € tanto testes, testes,
é mais continua ( )
— Isso significa que os testes ji nio tém um peso tio grande como tinham?
- J4 ndo tém um peso tio grande
— Entio quais sio a3 oulras coisas que entram mais para a avaliagdo?
— Os trabalhos de grupo, a avaliacio  a atitude nas aulas, a participacio

a nota &€ muito  se a gente pudesse pdr 30 30 apartes debaixo da
nota, era a (nica coisa que estava cetta; & por iss¢ que eu ndo concordo
muito  ao fim do perfodo: «Tens ali um 3, vais para casa, estds todo satisfeito
Mas por baixo podia-se pdr muito bem: «Trabalhou bem, mas teve algumas
dificuldadess, nio sei qué Mas ndo hi espago para isso, nem hi  tempo para
isso. Por isso a avaliagdo ndo é 56 uma nota no fim do periodo

Nio € s0 entregar um teste  Eu acho que tem que er um comentario
{ ) devia-se explicar mais ou menos ¢m que € que se enganou, o que € que
estd mal, o que & que estd bem, o que é que ¢ela percebeu, o que é que ela
nic percebeu, os conteidos que ¢la teve  que atingiu naquela pergunta e os
que ndo atingju

o methor das escolas € a convivénein  os recreios
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Margarida, 13 anos :
também nio sei se concordo muito que a escola seja assim Ao obrigatd-
1ia até ao nono ano  Concordo parque acho que a pessoa deve ter uma for-
macio, mas se as pesseds andam ali s6 por andar, ds vezes até desviam outros,
mais valia ndo andarem

também ndo concorde com a escola primdria Hé anos que se passam
mesmo que ndo se saiba. Acho que se um alunc ndo tiver bases da 1* classe
ndo vai ter nem para a 2% nem para a 3® nem para a £8

os testes Por um lado concordo poique hi cettos alinos que nio con-
seguem ser avaliados de outra forma: ndo participam muito na aula (talvez
porque ndo tém muita oportunidade), m vergonha, medo de pér o dedo no
ar Por outro lado, ndo concordo com os testes porque acho que é pegar na
matéria dada e decord-la Depois chega-se ao teste e, se aparece uma pergunta
diferente, ninguém sabe dar-The a volta, porque decorou na véspera

Eu sef que hd alunos que precisam de ser mais acompanhacos, mas
entio (o professor) que nos arranje fichas ou trabalhos para nds estarmos cala-
dos

hd aulas que ajudam mais a crescer que outtas A disciplina de
Portugués ajuda-me muito a crescer Acho que além das aulas, ajuda-nos muito
a experiéncia de estaimos com o8 professores, com pessoas mais velhas, prin-
cipalmente os professcres entie os 20 e os 30 e tal

Ana, 13 anos
Ficamos contentes se cada dia s eu tiver uma nota boa  se 0s pro-
fessores se orgulhassem disso e dissessem

As visitas de estudo NG&s para além de aprendermos  também é um
passatempo Na escola, hi uma certa altura que nds ji ndo temos interesse pot
aquilo que estamos a aprender, enquanto gue NUM passeic temos  temos
interesse e estamos a aprendes
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-0 que ¢ que te di mais vontade para vir paia a escola?

— Aprender E gostava de aprender sem ser  aulas chatas  daquelas gue é
semple a4 mesma coisa, sempre 4 mesma matéria  como por exemplo, a pro-
fessora estd sempre a falar, fala, falg, fala, fala

— Como & uma auia melhor?

— Fazer coisas diferentes, nio fazer sempre o mesmo tipo de aula Um jogo
com a matéria. Alguns apontamentos Pelo menos assim nds nio estamos ali
quase a dormir.

Andreia, 13 anos
Gosto das aulas, hi umas muite chatas e tal, mas eu gosto, acho que
deviam de melhorar mas pronto Gosto da turma Tem defeitos mas eu também
gosto da turma, e tenho um grupo, tenho amigos  estou ambientadz o
importante & que a pessoa chegue 4 escola e ambiente-se

Do que eu gosto menos  talvez da desorganizagio A nivel de tudo
Acho que € tudo um bocado desorganizado A cscola toda em geral  Os
continuos () os continuos do pavilhio X Acho que é tudo muito desorgani-
zado! Umas pessoas sabem, depois outras pessoas nio sabem, um diz que
disse e depois j4 nfic era assim e depois era uma grande confusio, € estamos
aqui todos no meic { ) acho que as pessoas nio comunicam. Um faz uma
coisa depois outro vem refilar € a gente fica ali a cuvir toda a gentel

acho que os professores s vezes também lhes falta um bocado de ami-
zade pelos alunos; estio ali um bocado para dar as aulas e depois vém-se
embora  querem cd saber agora do 1esto Nas aulas hd uma relagio profes-
sor/aluno, mas hd sempre outra por baixe que é uma relagio de amizade, que
tem que existir, porque eu acho que se um professor ndo é amigo dos seus
alunos, entio nio pode ser professor, ndo & professor de nada porque nio
pode, ¢ impossivel!

¢ aluno motivava-se muito mais se soubesse que no professor estava
uma pessoa que falasse com ele, que quisesse saber dos seus problemas, que
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se interessasse por aquilo que ele pensava e isso tudo, eu acho que a relacio
ia ser muito methor!

na aula, ninguém gosta de estar s6 a ouvir, a ouvir, achc que tem que
haver participacio Nio quer dizer que o aluno esteja sempre a falar, mas que
tem que haver maneira dos alunos estarem interessados e estarem a pensar
para eles, estarem a participar dentro deles  se ndo quiserem participar na
aula

Gostel muito daqueles jogos que foram feitos o ano passade Da
Matemética, do Fiancés . Portanto, acho que isso € gito 56 que falta, falta ¢
tudo no fim do ano, que fazem as exposicdes todas e essas coisas, é tude feito
i pressa Se fosse durante o ano, ir-se fazendo e depois no fim do ano termos
o resultado, se calhar as coisas safam muito melhores!  [rmos fazendo a0s
bocadinhos  se calhar ndo se faziam coisas tio grandes, mas ia-se fazendo e
os alunos estavam sempie 4 espera que viesse mais um e mais um

os professotes tém sempre muitos problemas: »Ai, meu Deus, agora vou
perder aulash Se calhar era mais rentdvel se eles perdessem uma ou duas
aulas  paia ambientar os alunos, para fazer jogos, coisas com que eles se sen-
tissem bem e depois  depois, entdo, comecar a dar aulas Os alunos estavam
muito mais 4 vontade, rendiam muito mais as aulas, eu acho

eu acho que nas aulas fazer trabalhos de grupo ndo Nio adianta nada
porque nio temos materiais Dar uma hora ou duas paia acabar coisas . para
colar, ou coisinhas assim, tudo bem, agora pata pesquisar  ndo pode ser na
aula, nfio hd clima Rende muito mais fazer trabalhos de grupo fora das aulas
a pessoa estd mais 4 vontade com as pessoas todas do grupo, fala mais, di
ideias, mesmo disparatadas podem vir a lembrar outras  Na aula nfo hd clima
para isso  que a pessoa comega a rir e o professor comeca loge a dizer (€
como os meus pais tambémy: «Ndo sei come € que voces conseguem trabalhar
assim Que horror> () Estao a falar nuite alio! Podiam falar mais baixob
Pronto, é assim. Nio percebem
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devia haver professoies que viessem assistir ds nossas aulas ¢ fizessem o
mesmo que 120s. Professores que nio tivessem nada a ver com a disc'iplina de
Fiancés, que tivessem imensas dificuldades em Francés que . pronto  ou
professotes que tivessem imensas dificuldades a Matemdtica e seatirem o
mesmo que a gente sente e ai pensavam: Serd que na minha disciplina nio
ACONMECE ¢ MEeSMaOnH

os professores  agora a Ultima moda é dizerem: «Eu ndo ligo muito aos
testes, portanto é 40% paia isto » mas no fundo, no fundo, eles acabam por
dar impoitincia aos testes. Eu acho que nic devem

nos testes, a pessoa fica sempre nervosa, 1880 acontece sempre

nio concordo muito com os professozes terem uma turma de 72, uma de
82, duas de 9?, mais uma de 11° acho que & uma grande confusio para os
professores Acabam por ndo saber como lidar com os alunos mais novos,
depois com 0s mais velhos

quando eu recebo um teste, vejo muito aquilo que eu fiz, aguilo que eu
sei que posso fazer, entdo fico danada, fico super chateada comigo quando sei
que fiz mal, mas sci que podia fazer melhor! Aaarn

Eu acho que a avaliagio serve pata a pessoa ver  ndo é para ficar desa-
nimada (mas isso acontece comigo) Quando uma pessoa tem uma nota fraca,
nio € para ficar desanimada, € para ver: <€u fiz mal, mas sei que posso fazer
melhor e se ndo posso, entdc eu vou ter com o professor, ele vai-me dar
apoios, vai-me ajudar porque eu vou fazer melhoth Acho que € para isso!

o aluno tem de tomar consciéncia do erro ndo quer dizer que o pro-
fessor esteja na aula e que vai: <O seu burro!l O nio sei quék Prento, nio.
Chamar a atengdo Nem quer dizer que estivesse a falar paia aquele aluno,
norque o aluno pode-se sentir mal  falava em geral  falava naquele erro
por exemplo, fazia uma lista de todos 0s ertos  dava uma grelha ou uma lista
de erros  como € que se poderia melhotar e depois € as rais horas de
apoio, quem tivesse diividas ia ter com o professor
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o professor deve acompanhar 2 urma  dentro de cada ciclo { ) se hou-
vesse um professor que os alunos vissem que nfdo se sentiam bem, entio ai
devia ser mudado Acho que ai deviam falar com o professor, mas isso € dificil

o director de urma devia ser a pessoa que melhor relagdo tinha com a
turma

Inés, 13 anos
nio hi informacgdo disponivel perta () as coisas mudaram muito de
tepente e ndo hi tempo para as pessoas se adaptarem ( ) agora estd tudo
mais confuso

hd muita coisa que estd mal nesta escola, por exemplo, a Associacio de
Estudantes nio faz pura e simplesmente nada: devia organizar visitas de estudo
de finalistas, devia defender os interesses dos estudantes

hi muita coisa que estd mal, por exemplo, falta d4gua ndc hi aulas, faltam
continuos nio hd aulas a escola devia jd estar prepatada para esse tipo de
eventualidades

os professores esforcam-se muito  os clubes todos que hi na escola
isso demonstra um grande empenho  os professores empenham-se

Uma patte das ditas provas globais (de 10° ano) fol positiva, a outra foi
negativa () porque muitas pessoas vio sair fora €, se calhar, no 12° ano ji
nio hi nem metade das pessoas que havia sem as provas globais E por outro
lado vai ajudar tamém as pessoas a ganhar mais responsabilidade mais cedo,
no 102 ano (. } Podem ser aspectos positivos se a pessoa ji estiver apta para
isso, mas podem ser aspectos negativos se a pessoa ainda nio tiver maruridade
suficiente para chegar 14 e conseguir dizer para onde é que quet ir ¢ 0 que
quer se1, paia se esforcar para chegar 14

Acho que uma aula tedrica sem ter nada de pritico e ainda para mais
se1 daquele tedtico sem i1, sem nada, s6 estar ali a falar, a falar, a falar  eu
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acho que estar a dizer aquilo ou estar calado € a mesma coisa porque enfra
por um ouvido e sai por outro Até conseguimos fixar uma fiase, mas depois o
1esto: <Ah € Bntdo estd bem» E ndo hd aquelz ligacdo de matérias; porque as
matérias tém que ter uma ligacio

Quando os professores dizem: «Quero trabalhos de grupo mas ndo
quero sempre as mesmas pessoas acho que dizem uma auténtica parvoice
Isso ndo vai ajudat nada

a Francés, o ano passado, acabivamos de dar uma matéria e faziamos
uma ficha e se calhar era muito melhor porque a matéria ainda estava fresca e
entdio conseguiamos realizar a ficha muito melhor e ndo lhe chamivamos teste,
poique a palavia feste assusta; eram fichas e as coisas conseguiam ser melho-
res Num teste a5 pessoas estdo muito nervosas { ) Hi dois anos, a Histdria
semple tive boas notas ¢ no entanto ndo percebia nada de Histdiia e tinha
boas notas, nZo sei como & que fazia aquilo, acho que simplesmente pegava
numa folhinha, decorava aquilo tudo e depois tinha boas notas

Acho que uma aula tem que ser planificada  «Dali até ali vamos fazer
isto, dali até ali vamos fazer aquilo » de modo a que ndo fosse magador ¢ a
que estivéssemos sempre 2 mudar de coisas

Se perguntassem #s pessoas (alunos) de uma escola toda se concordam
ou nido com os testes, acho que 80% diriam que ndo e 20% diriam que sim

Se um professor esta a corrigit 0s testes e vé que mais de metade da
turma teve negativa, o professor tem que assumir a culpa { ) Isso também se
passa com o comportamento Se mais de metade da turma estd a falar com o
colega do lado, nio &€ perque sio todos mal comportados, € porque a aula
estd-se a tornar mondtona, a stora ji disse aquilo guinbenias vezes e a gente ji
estd farta de ouvir aquilo

por exemplo, eu tenho uma colega que eu vejo que estuda muito, ela &
capaz de estudar o triplo do que eu estudo e chega 14 e tem negativa. E os

<«
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professoies i6m a lata de se vitarem para el e dizerem-lhe assim: «Olha, Ana,
t tens que estudar mzisk Isso revolta-me porque eu vejo que ela faitou-se de
estucdar B frustiante o professor tem que chegar I4 e perguntar-lhe: <O Ana, o
que € que se passou’ O professor ndo sabe o que € que ela estudou S6 o
aluno pode dizer o esforgo com que se empenhou

todos s professores tém o diteito de ter alunos pieferidos, ndo tém é
diteito de o demonstiar 4 frente dos outros

acho que os alunos estic constantemente a serem prepatados para isso,
para um dia ficarem sozinhos

um aluno tem que saber usar, mas ndo abusar lem que 1espeitar e com-
preender o professor e vice-versa

acima de tudo o professor tem que ser um amige H uns que conse-
guem, outros ndo Mas também nem Jesus, que foi Jesus, agradou a todos, por-
tanto ndc vai ser um professor que o vai fazer De qualquer maneira o profes-
sor deve-se esforcar para ser amigo e manter uma relagio mais préxima  Essa
relagio ndo deve influenciar a nota Tem que ter um perfil de professor e ser
uma pessoa muito especial Nio é qualquer pessoa que pede ser professol

e1a necessdiio haver mais debates entre alunos, pais e professores,
porque sio les que estdo ligados & educagio
Se eu mandasse. ..

Luis, 12 anos
haveria seguranca em todas as escolas

haveria professores qualificados { } Os professores tinham que fter
qualificacio e tetiam que ser apojados por outios

haveria mais de um professor por turma, por disciplina () Penso que
um professor por turma  Hi tantos professores desempregados . porque €
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que eles nao apioveitam esses professeres desempiegados? E que o Ministério
ndo tem dinheiro, nio & Mas podiam fazer assim uma cooperacic  ou entio
as turmas eram reduzidas para metade

haveria visitas de estudo a fibricas, palicios, museus () debates { )
didlogos

as aulas seriam mais préticas { ) porque a gente na tediica ouve <Bla,
bla, bla-, entra a 100 e sai a 300 Se tiver uma coisa prdtica a gente pensa mais
um bocado e reflecte depois, pelo menos é o que acontece comigo

trabalhos de grupo, para desenvolver o aluno, o espiiito de grupo ¢ isso,
é essencial

quase bania os testes  s0 em caso de divida mesmo de nota ou  ndo
saber bem do que € que ¢ aluno € capaz  dava autorizacio para fazer testes

o professor seria mais como um amigo  quando a gente precisasse nio
sO de ajuda nas aulas, mas 4s vezes um pouco pessoal (ndo sei se o sior qui-
sesse ou ndo, hd muitos tipos de professor ), mas vé-lo como um amigo,
como a2lguém em quem a gente podia confiar alguma coisa sem ser nas zulas

Nuno, 14 anos
deixava os alunos colaborarem mais nas aulas
fazia das aulas coisas mais interessantes

criava um clima de mais amizade e de compreensio [na relagio profes-
sor/alunos]

fazia aulas ao ar livre, de vez em quando

dizia aos professores para ndo se guiarem s6 pelos testes () Por exem-
plo, em vez de terem s6 dois testes por periodo, terem umas fichazinhas, uma

<
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por semana  por exemple, todas as sextas-feiras fazia-se uma ficha que ez o
resumo de toda 2 matéria dada nessa semana

0 Ministério organizava torneios de futebol, ou andebol ou outros des-
portos, entre as escolas

Margarida, 13 anos
construia um pavilhzo gimnodesportivo, apesar de nio gostar de fazer
gindstica

as aulas ndo deviam ser uma auténtica estampa Nio deviam ser comple-
tamente teGricas. Deviam ser mais divertidas para que os alunos compreendes-
sem melhor

Ana, 13 anos
Dizia para os professores tetem compreensdo com os alunos, mas
aqueles alunos que ndo desse mesmo para ter compreensio  fentaiem peice-
ber os problemas deles  Se eles sio assim € porque hi um motivo

Que mantivessem mais a ordem na turma em geial () dar oportuni-

dade a todos pata que  participassem, mesmo agueles que sio mais timidos

- Devia deixar os alunos perfeitamente 4 vonrade, também nio deixar
cles  cles abusar, mas ser divertidos € ndo ser sempre assim a2 mesma coisa,
do género das nossas avozinhas estatem 14 a falar  uma historia e nods
quase a dormir  ndc di Assim patecidos connosco  tentar ser como nds
porque assim € mais ficil & mais ficil de  compreenderem os nossos
problemas

— Entdo, mas como € «ser como nos» como os aklunos?

- Ser divertido, deixar-nos 4 vontade ¢ perceber aquilo que nés queremos
dizer  Como por exemplo, nés dizemos alguma coisa mal, nio resmungar
assim muito  tentar ajudar pata fazer melhor  ndc resmungar  dizer «Ah,
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isso estd mal» e passar 4 cutia pessoa, polque nos sentimo-nos mal nessa
altura . E assim um bocado  chato '

As aulas seriam diferentes, seriam diversificadas  televisdes  virias
coisas assim fora do vulgar

Andreia, 13 anos
tentava que houvesse espirite de mais companheitismo, de entreajuda
de professores para professores, de professores para continuos, de continuos
para alunos

havia mais apoio aos aluncs Uns tém muite mais dificuldades e ev acho
que os professores si0 um bocado  «Ah, tenho o meu hordrio cheio, agora
nio posso e »{ ) o apoic era quando houvesse necessidade ( } O profes-
sor tinha uma série de hotas, mas estavam vagas, nio havia alunos. Se hou-
vesse um aluno que estivesse mais  falava com o professor: «O professor, eu
preciso da hora - e o professor: «Tudo bem Entio eu vou  nessa hora tudo
bem, vamos trabathar Vais ter as tas ditvidas, ndo sei qué  Vou tazer exerci-
cios e isso tudo . » Acho que isso & importante () Agora, vir outio profes-
soi  tem métodos de ensine totalmente diferentes o aluno estd numa aula é
uma coisa, depois estd com outia professora jd € outra coisa diferente  acho
que ele fica todo baralhado  Acho que tem de ser o mesmo professor, o
mesmo estilo, arranjar outias formas mas sempre 2 mesma pessoa que é para o
aluno saber com o que pode contar dali

ia haver muito mais actividades  a escola ia tornar-se muito mais inte-
ressante Comemoragdes  jogos

devia motivar os professores, primeiro que tudo Motivar os professo-
res para isso de :elacbes de amizade () acgdes de formacio, coisas do
género, que eles fossem obrigados mesmo a frequentar que eles comegas-
sem a mentalizar-se que se calhar era melhor Comecavam so a pensat Serd
que. se eu fosse amigo dos meus alunos ia ser melhor?: Primeiro tém que
comegar a ter dividas Serd e depois ai era mais facil, a gente convencia-os

<>
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Dentro das aulas  diria acs professoies que dialogassem, que fizessem
assim um diflogo de aluno para professor, mas pelo mej¢ ir havendo piadas, it
havendo conselhos  ir havendo coisas  relagdes de amizade, pronto ()
Didlogo acima de tudo Pér os alunos 4 vontade

sobie a avaliagio dos alunos  menos testes Eu acho que ha turmas e
hi alturas em que € preciso. SO que paia estar a maicar  acaba-se esta uni-
dade, faz-se um teste, acaba por a pessoa estar condicionada, estar sempre 4
espera do teste para ver o que é que os alunos sabem

tinha-se que i mantendo didlogos com os alunos  do género: «E agora
o que € que tu pensas sobre isto’ para saber 2 opinido deles Acho que assim
a pessoa conseguia avalid-los muito melhor

it fazendo fichas mas que o alunc soubesse que nem sequet tinha
nota () O professor via: <O que é que ele sabe? O que é que ele nio sabe?
Em que & que eu posso ajudar?> Eu acho que isso & muite importante  os pro-
fessores verem o que € que os alunos nio sabem para depois poderem ajudar
a cada um, por isso é que eu digo, o apoio deve ser super importante

(o teste) devia ser uma estrela no universo inteiro, um pontinho peque-
nininho, que contava pouco Também contava, mas pouco!

reduzir s turmas e as horas que os professotes eram obrigados a ter
s€l Menos
- Os piofessores terem menos horas no seu horitio, era?
~ Sim, para depois petfazer as hotas que €m agora com as horas de apoio
{ ) Quano no maximo duas, trés imas

Inés, 13 anos
ariava condiches para ter uma Associagdo de Estudantes de jeito

entrevistava 0s alunos paia sabet a opiniao deles

<
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Mudava logo a reforma escolar { ) as provas globais e aqueles proble-
minhas todos ‘ '

os trabalhos de grupo néo eram obrigatéiios () Obrigar uma pessoa a
fazer um trabalho de grupo, dentio de um grupo onde ndo tem amigos, ndo
tem intimidade, ndo tem nada, n2o d4!  um trabalho de giupo, acima de tdo,
tem de ser uma coisa que nos dé prazer

As aulas tedricas tinham que ser acompanhadas com alguma coisa, com
fichas. As aulas deviam ser debates, langava-se um tema e debatia-se esse
tema, falavam sobre isso e chegavam a conclusdes

- A avaliagdo devia ter como base: a patticipacio nas aulas, trabathos de
grupo, fichas formativas, avaliagio do caderno didrio, interesse pela disci-
plina . Se uma pessoa se interessa pela disciplina, provavelmente sabe alguma
coisa sobre ela

— Tudo isso deve entrar para a avaliacio?

— Deve E deve entrm (agora jd se nota muito mais isso, antigamente nio)
com muito mais peso. que os testes () Acho que devia haver avaliagio conti-
nua

2* PARTE
CONCIUL..

Comentirio de Aldina Silveira Lobo

Se mandassem, as auias seriam muito mais interessantes, dizem os alunos

Mas as zulas nio sdo interessantes? Nio era pressuposto gue as aulas
fossem interessantes? Por que 1azdo se esforgam os professores para produzi-
rem mak Parece que hd algo que ndo estd a funcionar

Na opinido destes alunos, o que sdo aulas interessantes? Ora vejamos

A questio pode passar pela faltz de diversificacio Da matéria? Nio, Ana, 2
matéijz ndo € sempre 4 mesma A menina ndo ouve Ou sé ouve a primeira
frase, como z Inés? Cu o discurso entra a cem e sai a trezentos, como ao Luis?
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Ou entra por um ouvido ¢ sai por outr@ E acredito que muitos alunos usam
espontaneamente outias expressoes paia designarem exactamente o mesmo

Como sio livies e imaginativos os nossos alunos . E se Thes copidsseinos o
ser? Neste aspecto, limite-se Hadji (1992) fala do peifil do professor como de
alguém que domina virios saberes, que observa e interpreta, tal como um bom
investigadot No entanto, hi alge que os diferencia: o piimeiro, para além de
investigador, é também um inventor, um criativo O tipo de comunicagio a que
estd permanentemente sujeito ndo se compadece com longos discursos, com
monélogos O professor, em especial o do ensino bisico, tem de inventar, de
teciiar formas de transmitit a sua mensagem Poique as pessoas aprendem de
maneiras diferentes Porque os recreios sio o melhor da escola Porque 03
jogos de computador e as imagens televisivas sdo muito mais aliciantes
Porque, como todos dizen «aios e coriscos» da escola (Azevedo, 1994), os alu-
nos frequentam-na por obrigacdo e ndo por prazer Por isso, 0 que precisamos
¢ de diversificar estratégias, supottes, instrumentos O que precisamos é de
motivar, de os cativar para a aprendizagem escolar O ser humano, quando
desmotivado, nio se apercebe da beleza da vida

Nio obstante, a questio pode também passar pela 1elagio entie as pessoas,
nomeadamente pela relagio professot/atuno Serd verdade que os professores
«estao ali um bocado para dar as aulas e depois vio-se emborar sem querer
saber do restc? Nao, Andieia, 2 menina anda distraida Ou, talvez, aiguns pro-
fessores andem distizidos Ou ndo tenham tido oportunidade de ouvir os ensi-
namentos de Pedro da Cunha (1996) Fala da relagio pedagdgica e da necessi-
dade tanto de dar um rathete como de pdr a mdo 1o ombro, tanto de confron-
tar, como de compreender, de ouvil, de dialogar, de respeitar, de exigit

De facto, este parece ser-outro ponto nevidlgico da educagac Nio vale a
pena os fecro-céplicos temetem o desemprego, pois, a0 que consta, cada vez
mais os jovens fazem apelo 4 relagio humana As criangas € os adolescentes
sostam ¢ tém necessidade de se sentirem ouvidos, observados, amados, dentio
e fora da sala de zula, por pessoas que choram e riem, que t€m sentimentos ¢
preferéneias De forma alguma sc pretende substituir os pais. Mas todos sabe-
mos como 03 professores funcionam como modelo (Sampaio, 1996), como
podem muitas vezes estar mais perto: a Maigarida sente-se bem com pessoas
mais velhas «entre 0s vinte e os trinta e tal; a Ana quet que compreendam 0s
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problemas dos indisciplinados; o Luis gostava de poder «onfiar alguma coisa
sem ser nas aulas  Ainda hd professores que 6 1econhecem as obrigages?
Pois €, Andieia, talvez fosse bom «motivar (alguns) para isso de relaghes de
amizade () accdes de formacio, coisas do género, que ¢les fossem obrigados
mesmo a frequentar»

Que ndo se julgue que este ar mais ou menos jocoso tem algo de leviano O
assunto € deveras sério 86 quem vive diariamente nas escolas peicebe como,
de ano para ano, de forma giadativa, os alunos se guiam menos por valores
que tém sido defendidos e aos quais se continua a apelar A solidariedade, a
cooperagdo, a forma empenhada na defesa dos ideais sociais, uma determinaca
forma de respeito parecem esvair-se, esfumar-se por entre as neblinas do
Outono O ane lectivo encanega-se de tentar contrariar estas tendéncias e ter-
mina muitas vezes com um certo sabor amargo, mas também com travos de
esperanca de que em Setembro o recomego seja melhor Sinais de mudanga, de
crise, de alteracio de referentes, de entrada no pds-modernismo 2

Isto a propésito do crescente desajuste entre s expectativas dos alunos e o
que 2 escola tem para lhes dar Como num efeito de bola de neve, os jovens,
na sua maioria, estdo desmotivados, os professores ainda empenhados na pio-
fissio vio-se desgastando e, ano apés ano, a bola vai-se avolumando
Precisamos nds, adultos, de apanhar fufadas de ar fresco que impegam o 1ebo-
lar das situagoes rotineiras Talvez o oxigénio surja de uma ac¢do de formacio,
da leitura de um livio, da mudanga de escola ou de fungtes complementares 3
actividade docente Mas o importante € inspirar fundo e renovar a vontade.
Pata fazer o qué? Ora vejamos o que nos pedem estes alunos:

~Que a todos os interessados seja dada oportunidade de sucesso!

Em sintonfa com o grande principio da Reforma Educativa, esies nossos
participantes pretendem que toda a populacdo estudantil tenha 1ealmente
sucesso Reconhecem que os niveis dos alunos de uma turma sio variados,
mas & necessdrio ser-se exigente: todos tém que apiender desde o primeiro
ano (Margarida), caso contidiio serdo retidos; o 1itmo da aula deve ser mais ou
menos acelerado, para que o interesse se mantenha Certamente que para
alguns suzgem problemas Como 1esolvé-los? Trés hipoteses para duas situa-
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coes: o Luis propoe mais professores em simultineo ou a redugic da dimensio
das turmas para se dar resposta is solicitacdes em aula; a Andreia, acreditando
também nas vantagens das turmas pequenas, sugere a introdugio de apoios
disponiveis a qualquer aluno, com o prépiio professor da disciplina e sem o
caticter obrigatéiio de que normalmente se 1eveste; & Ana propoe que, antes
da punicdo, se oigam os alunos indisciplinados ~ chegou mesmo a sugeri tera-
pia através de equipas compostas por professores, alunos, psichiogos e encat-
regados de educagio

- Que se tenha em conta a necessidade de diversificagao!

Questio a ser entendida a virios niveis: diversificagio de intervenientes, de
materiais e de estratégias Nestas transcrigdes ndo abundam os exemplos de
intervencio dos pais, mas é indiscutivel a vontade de participagdo dos mais
novos As palavras da Andreia revelam o desejo de incluit na avaliagio a per-
cepgio que o proprio aluno tem da sua progressio E verdade que i se vai
fzlando em auto-avaliagdo, contudo ela pretende incluir a entreviste, uma téc-
nica ainda pouco considerada E este aspecto reflecte também a vontade de se
fazerem coisas diferentes, assim fora do vulgar. Swigiram multiplas hipoteses:
trabaihos de grupo, dentio e fora da sala de aula (discursos acompanhados de
recados prdlicos); o tecurso a uma multiplicidade de suportes, como videos,
jogos, fichas; visitas de estudo a museus, fabricas; realizacio de actividades a
nivel de escola, de que sio exemplo as comemoragdes, exposicdes e jogos de
1ua; aulas ao ar livie; tomeios inter-escolas; actividades, como debates, didlo-
gos, simulacoes, etc

— Que se proceda A avaliacio continual

No seu entender, 2 avaliacio tem de ser continua e, nas palavias da
Andieia e também nas do Luis e de outros, a avaliacio sé faz sentido se for
formativa Pensemos primeiro na escrita Se estes alunos mandassem, 08 lestes
ver-se-fam reduzidos 2 uma expressio insignificativa — o seu peso cortesponde-
1ia 20 espago que ocupa uma estrelinha no universo inteiro Os testes implicam
momentos de stress que em nada (ou pouco) conttibuem para a aprendizagem
£ a propria palavia que acarreta consigo uma carga negativa Para a Inés, ficha
j4 & uma palavia mais simpdtica E é necessiria pata professor e alunos verem

<@
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se 2 matésiz estd a ser acompanhada Contudo, o mais importante destes instru-
mentos, ¢ inclusivé da avaliagio sumativa, sio os comentirios que o professor
faz Esses sim, ajudam o aluno a crescer, formam-no Curicszmente, as fichas
sio defendidas O Nuno propde mesmo uma por semana, outros falam numa
apds a leccionagdo de cada contelido E os ermos devem ser mostrados e cori-
gidos perante todos sem particularizar Parece-me que ¢ problema se coloca na
classificacio, nfio na avaliacio

A nivel da oralidade, defendem o didlogo por permitir a participagio activa
dos alunos Todos condenam frontalmente os discursos ex catedra Setd, no
entanto admissivel assistir a uma exposicio do professor, desde que ele inclua
piadas, conselbos pelo meio, ou seja, desde que os alunos consigam estar a
participar dentro deles, como disse a Andreia. Mas hd aspectos importantes que
ndo se podem negligenciar: para além de o didlogo professor/aluno dever
fazer-se com todos 0s alunos, ora nos pedem para sermos compreensivos para
com 0s mais fracos, ora nos acusam por demorarmos muito tempo com eles
De qualquer modo, hi algo fundamental: o feedback imediato

A sistemarizagio nestes u€s aspectos sé fad sentido se os entendermos
como forma de motivagio, no minimo para que os alunos nio durmam, para
que o discurso ndo enfre a cem e saia a trezentos, ¢ tendo por invélucro algo
imprescindivel ~ a relacio de amizade professor/aluno

Ento, sera que se trata de propostas irrealistas ou irracionais?

Reparando bem, as ués proposi¢des enunciadas sio igualmente preconiza-
das pelos mentores dz nossa Reforma Tanto o Despacho Normativo n? 98-A/
/92, que regulamenta z avaiiacio dos zlunos, como os discursos de técnicos de
educagio que foram sendo publicados quer em nome prépiio quer em broclu-
1as do Ministétio da Educagio distribuidas 4s escolas, exaltam a necessidade de
sucesso de todos Primeiro apela-se 4 retencio esporddica e fala-se em apoios,
depois impoem-se condi¢des 4 tansicio de ano E nas escolas assiste-se aos
efeitos destas medidas Os tesultades no ensine secunditio e de acesso a0
superior j4 surgiram de forma dramética Nada que ndo se 1eceasse Qs pro-
prios alunos ddo-se conta deste estado ineficaz Por isso, adolescentes de 13
anos que detestam fazer testes, se sentem divididos perante 2 existéneia de
provas globais Mas pergunto: elas serio mesmo necessdtias? A jdoneidade do
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sistema ndo podetia ser reposta se todos encarassem a educagio de outio
modo? Se as fungdes da dita avaliacio formativa passassem a ser prioritaria-
mente formativas (mais do que informativas)? De facto, pelo menos a Andreia e
o Tuis estio prepaiados paia aceitarem uma verdadeira avaliagio formativa
Aqui o que interessa é que o aluno aprenda, que cresga, que seja formado E
se iss0 acontecesse, se as pessoas estivessem motivadas e encarassem a escola
dessa forma (tal como de resto acontece no ensino pré-escolar) de que servi-
riam as classificacdes, as notas no fim do periodo? Elas 6 fariam sentido numa
avaliacio com fungdes selectivas, niio na escolaridade obrigatdiia e universal

Os nossos alunos sio engracados e perspicazes [1ém ideias Por vezes atro-
jadas  Entdo ndo € que se estes alunos mandassem os professores setiam ava-
liados? E seriam postos 4 prova perante outras disciplinas? E os professores
incoerentes seriam condenados? E as aulas seriam prdticas ¢ divertidas? E os
alunos seriam respeitados E seriam ouvidos E a escolaridade obrigatoria de
nave 2nos seria repensada

Bom, tantas exigéncias para qué?

Paia 0s alunos fiequentarem as aulas com prazer Porque assim teriam pro-
fessores amigos, mais proximos de si e dos seus conflitos Porque assim teriam
par perto alguém que se preocupasse com 2 sua autonomia e a quem reconhe-
ciam respeito, honestidade e alegtia de viver; teriam por peito os modelos e as
referéncias que tanto procuram

Que as vozes juvenis cheguem ao mundo dos adultos!
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3*PARTE
A ESCOLA SEGUNDO OS ALUNOS

Comentirio de Carlos Alberto Gomes!

As opinides recolhidas pela professora Aldina retratam, em termos globas,
ués importantes dreas ou aspectos da observacio critica dos alunos sobre a
escola: 2 visdo critica sobre os professores; a visdo critica sobie as aulas; a
visao critica sobre a avaliagio E importante fiisar, desde jd, paia evitar genera-
lizacdes piecipitadas, que quando os alunos entrevistados falam da escola,
falam, sobretudo, da sua escola, ou seja, dz escola que frequentam

Sobre os professores, os alunes sio, a um tempo, criticos € compreensives
Criticam-nos por ndo se responsabilizarem pelos resultados escolares dos alu-
nos, especialmente em casos de insucesso generzlizado, por se deixarem cait
em certas injusticas, deixando perceber, na sala de aula, certas preferéncias,
pot tevelarem uma certa pressa no cumprimento dos programas, por ndc pro-
moverem uma relagio pessoal mais proxima, mais personalizada e mais afec-
tiva Compreendem, contudo, certas dificuldades enfrentadas pelos professores
como, por exemplo, o terem de leccionar furmas com elevado ndmero de alu-
nos ou, o que também acontece frequentemente, viiias turmas de diferentes
niveis de escolaridade Finalmente, manifestando um assinaldvel equilibrio na
apreciacio critica, reconhecem o esfoico dos professores na dinamizagio de
virios clubes na escola que frequentam

A sala de aula & um lugar cential da experiéncia dos alunos. Nela passam
muito do tempo que estio na escola Nela se desenvolvem dois tipos de 1ela-
coes: as 1elacdes entie os proprios alunos e as relacdes dos alunos com os pro-
fessores No primeito tipo de relagbes, sio altamente valorizadas as oportuni-
dades que o grupo-turma oferece em termos de convivialidade e de construcio
de amizades. No segundo, € possivel concluir que, para os alunos, as aulas
sdo, muitas vezes, aborrecidas, 1otihei1'as, numa palavra, desinteressantes Os
professores monopolizam a palavia, ndo promovem a participagio dos alunos,
sdo, por vezes, mondlonos e repetitivos £ dificil, nestas condicoes, manter
uma atitude atenta mas passiva 20 longo de sucessivas aulas de 50 minutos A

1 Instituo de Educacdo e Psicologia da Universidade do Minho
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descontracgio podetia ser propotcionada pelo humor, pelo didlogo, ou por
certas vaiiacdes na ementa pedagdgica como, por exemplo, o trabalho de
grupo Os alunos desligam, deixam de ouvit E de duvidar que, nestas condi-
cées, ainda se possa falar de ensino E, muito menos, de aprendizagem Ndo
interessa Para o Ministério fica 2 ingénua e burocidtica certeza de que os pro-
gramas foram cumpridos!

A desatencio ostensiva, a conversa generalizada enquanto o professor fala,
fala, fala, € uma resposta 4 monctonia, 4 rotina Responder as exigéncias da
escola em termos de aten¢do, interesse, dinamismo e motivacio para a apren-
dizagem, implica um ceito esforco, uma certa capacidade de sacrificio € uma
certa capacidade de resisténeia Mas hd um momento, sitzado em determinado
ponto avancado do ano lectivo em que, mesmo em alunos normalmente moti-
vades e de sucesso comprovado nas pautas, por mais que se tente, jé@ ndo
entra mais nada E escusado! Para os alunos, tal como para os professores, a
vida na escola provoca um cetto desgaste que poderia ser atenuacio se se pio-
movessem, por exemplo, com alguma regularidade, os excelentes momentos
de convivio e de aprendizagem que sio as visitas de estudo

A avaliacio constitui um bico de obra Entie os alunos hd opinides nem
sempre coincidentes Uns afirmam que a avaliacio, ao conudrio do que era
usuzl ou tradicional, i nfo se centra principal ou exclusivamente nos testes,
sendo jd considerados outros elementos como, por exemplo, os trabalhos de
grupo, # atitude e a participagio na aula. Outros afirmam desconfiar que os
professores, ndc obstante produzitem uma retérica favordvel d reducio da
importincia dos testes, continuam a basear neles a avaliagio, embora de forma
ndo assumida

I importante destacar a condenagio que os proprios alunos fazem dos
métodos que utilizam para se prepararem para os testes De facto, ndo hi
métodos Hi um método Que consiste, puta e simplesmente, e também muito
tradicionalmente, em decorar a matéiia para depois a despejar Com este
mélodo ¢ perfeitamente possivel, como alids, refere um dos alunos entrevista-
dos, alcancar boas classificaches sem nada ter entendido ou retido da matéria
leccionadal

Todos estes problemas provocam uma certa insatisfagio com a experiéncia
na escola Tudo seria melhor se existisse seguranca, se nela s6 pudessem ensi-
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nar professores qualificados, se existissem boas condicées de aprendizagem
(redugio do tamanho das turmas), se se promovessem experiéncias de apren-
dizagem mais diversificadas (com maict 1ecurso a actividades fora da sala de
aula, como por exemplo, visitas de estudo), se as aulas fossem mais interessan-
tes (menos expositivas € com maior participagde dos alunas), se 2 avaliagio
fosse mais formativa; se as relagbes pessoais entie os professores e os alunos
fossem mais proximas, se existissem as infra-estruturas necessdrias 20 desenvol-
vimento fisico e desportivo dos alunos {por exemplo, pavilhdes gimmnodes-
[poLtivos)

Nos seus relatos de situagdes e experiéneias na escola os alunos colocam
probiemas importantes e complexos cuja solugic nio depende da escola nem
dos professores Por exemplo, notam a «pressa» com que os professores procu-
ram cumprit 0s programas Essa pressa, imposta pela obrigatoriedade de cum-
primento de programas extensos, fem implicagdes na qualidade pedagdgica
das aulas, tornando mais dificil a apreensio das matérias por parte dos alunos

Notam, também, que ndo existem muitas oportunidades de desenvolvimento
de uma relagdo pessoal mais proxima, e até afectiva, com os professores Mas,
nas nossas escolas basicas e secunddrias, frequentemente superpovoadas, ndo
hi tempo para nada, tudo tem de ser feito 2 pressa, & um corridinho de sala
pata sala No fim do dia, os professores, particularmente aqueles que insistern
em dar, no meio de tudo isto, aulas vivas, vatiadas e participativas, chegam 2
casa extenuados E muito bonito conviver com os alunos Mas eles sio muitos
E todos acham que merecem uma atencio especial por parte do professor

Os constrangimentos dos professores (que sio confrontados directamente
na escola mas, muitas vezes, tém otigem fora dela) podem, de certa maneira,
justificar a adopcdo de métodos de trabalhos rotineiros evitando-se, a todo o
custo, a promogdo de dindmicas participativas na sala de aula e a diversificacio
dos métodos pedagogicos Em condigbes de tiabalho adversas, tais opg¢des
implicariam, inevitavelmente, uma maior tensio e desgaste Para que os pro-

gramas sejam leccionados no ritmo ajustado 4 sua extensio, é necessirio que
os alunos colaborem attavés de uma atitude de recepcio passiva Mas nio é
ticil manté-los atentos, durante cinco ou seis horas consecutivas, cada dia da
semana escolar Esta &, concerteza, uma das principais razes da énfase que os
professores colocam no contiolo dos movimentos dos alunos na sala de zula
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Aulas assim, acabam por ciiar nos alunos um sentimento de descontorto,
de distanciamento, ou mesmo de rejeicio em relacdo s actividades que estio
supostamente organizadas para promover a sua aprendizagem A maioria dos
alunos conforma-se, adapta-se, tenta safar-se o melhor possivel numa escola
em que, como dizem, ndo se sentem totalmente bem Nas nossas escolas bisi-
cas e secundldrias, o estudo das matérias transformou-se, muitas vezes, na acti-
vidade, que se supde penosa ¢ desinteressante, de «decorar» as matérias que
saem no teste Particularmente nas disciplinas que os alunos consideram mais
tedricas. E sio os proptios alunos que reconhecem que, desse modo, conse-
guem sobreviver, por vezes até bem, obtendo as tio desejadas boas notas Mas
quanto a aprender de facto

Qs alunos, dentio dos limites de visibilidade inerentes 4 sua especifica
esfera de accio, sio capazes de identificar aquifo que na escola corre mal, de
acordo com as suas expectativas, perspectivas e preferéncias Nio conhecem,
contudo, os factores situados fora da escola e do proprio campo de interven-
¢io dos professores, que determinam, ou, pelo menos, condicionam forte-
mente a actividade escolar Tendem, por isso, a ver nos propiios professores, a
origem de fodos os males Se monopolizam as intervengoes na sala de aula, é
porque ndo valotizam o papel dos alunos, se nio existe uma efectiva aplica¢do
dos métodos e indicadores de uma avaliacio formeativa, & porque os professo-
tes preferem acomodar-se ds 1otinas (e ds economias de tempo ¢ de energia)
dos testes, etc Seria importante que os alunos fossem informados acerca das
condigoes 1eais em que os professores se véem obrigados a trabalhar Contudo,
uma mazior compreensio das dificuldades e das condigGes reais de trabalho,
em si mesma facilitadora de uma maior compreensio e didlogo entre alunos e
professores, nio deveria significar, quer para uns, quer para outros, a adopgio
de uma atitude de aceitagdo passiva dessas dificuldades e constrangimentos,
com o consequente abandono de uma perspectiva de exigéncia ciitica face ao
sistema de ensino -

Se, como deixam entender os alunos entrevistados, professores e alunos se
mantém distantes, quer em termos pessoais ¢ afectivos, quer em termos institu-
cionais {as excepcoes sio altamente valorizadas) isso s6 pode significar um
défice de comunicagio, uma fakta de didlogo Neste clima, nem os professores
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conversam com os alunos sobre os seus problemas profissionais, sobte s seus
constrangimentos, sobre os seus dilemas e frustagdes, sobie as suas perspecti-
vas ¢ ideais pedagdgicos e educacionais (serd que ainda existem para a maioria
dos professores?) nem os alunos transmitem, aos professozes, as suas opinites
acerca da sua experiéncia na escola {sobre os problemas da comunicacio na
sala de aula chamo a atengio paia o livio de Phillipe Perrenoud, Oficio de
Aluno e Sentido do Trabalho Escolar, (Porto Editora, 1995)

Nz minha opinido, as opinides, perspectivas, criticas e sugestdes dos alunos
devem ser levadas a sério, discutidas ¢ analisadas Se ndo for para verem as suas
opinides partilhadas e discutidas com os professores, se nio for para verem
algumas das suas ideias e sugestdes a serem implementadas, para qué, entdo,
ouvit 0s alunos? Creic que ndo obstante as dificuldades e constrangimentos com
que nos confrontamos na escola bisica e secunddria portuguesa, se poderio
retitar efeitos positivos da progressiva construgio de uma culiura de didlogo
Efeltos positivos a0 nivel das relacdes humanas, efeitos positivos ac nivel da
1elagdo pedagbgica, efeitos positivos ao nivel da identificacio com a escola

O tema da relagio entre os professores e os alunos na escola em geral e na
sala de aula em particular tem sido, desde hd muito tempo, objecto de atencio
e andlise por parte dos socidlogos da educagdo No seu livio Educacdo Moral
fimile Durkheim, um dos fundadores da sociologia € também da sociologia da
educacio, chamou a atengdo para o desequilibrio social e cultural entre os pro-
fessores € os alunos, € para aquilo que considerava serem as tendéncias despé-
ticas da escola Na escola, diz Durkheim, os professores (representantes da
getagdo adulta) devem transmitir 4s jovens geragdes um determinado pattimé-
nio cultural Esse trabalho implica, inevitavelmente, um certo nivel de imposi-
€30 e coergdo Para que os alunos aceitem, voluntariamente, submeter-se 20s
esforcos ¢ aos sacrificios exigidos pela escola, & necessirio que reconhecam a
autoridade e a legitimidade do mestre. H4, portanto, uma hierarquia, estatutos
diferenciados entre o mestre ¢ os alunos Mas Durkheim opée-se 2 uma escola
baseada no autoritarismo, deixando muito claio que os mestres, mantendo-se
inflexiveis na exigéneia de respeito pelas regias, ndo devem, contudo, cair no
enro de procurarem obter a conformidade dos alunos através da violéncia,
veibal ou fisica Tal procedimento, como denuncia Durkheim, nada tem que
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ver com 2 educagio A escola deve ser (s6 poder ser) um lugar de educagio,
de socializacio, nio de domesticagio ou adestramento O respeito pelas legras
ndo deve resultar do medo, mas do convencimento da sua razio de ser e utili-
dade

Deve-se notai, contudo, que a visio durkbeimiana da educacio escolas,
como um processo unilateral de acgio das geragdes adultas sobre as geragoes
jovens, apesar de enfatizar a necessidade de respeito pela individualidade e
pela dignidade dos alunos, nio prevé que, estes ultimos, possam, de alguma
maneira, influenciar a natureza, os contéudos, os objectivos € 0s processos da
educacio de gue sio objecto

A tese da existéncia de um inevitdvel conflito de interesses entre os profes-
sores e os alunos foi defendida pelo sociolégo da educacio norte-americano
Willard Waller. Na sua obra The Sociology of Teaching, publicada em 1932,
Waller defende 2 ideia de que os professores e os alunos desenvolvem uma
interacgio condicionada pelo facto de, uns e outtos, terem interesses e objecti-
vos antagonicos Os alunos procuram realizar os seus objectivos impondo, se
paia isso fiverem opottunidade, uma dindmica interactiva que pode levar, em
Gltima andlise, 4 completa neutralizacio da autoridade dos professores e, em
consequéncia, 4 anulagdo do projecte da escola, muito particularmente no que
se 1efere 4 transmissdo de conhecimentos gue nela deve ocorrer Para vencer 2
oposicdo dos alunos e evitar a todo o custo ser surpreendido (e mesmo ven-
cido) pelo seu poder, o professor deve apoiar-se numa lideranca de tipo institu-
cional, um tipo de lideran¢a assente numa clara e rigida demaicagio de frontei-
ras entre o lider e os liderados Na escola, as relagdes entre os professores e o0s
alunos devem ser do tipo supetior-subordinados, relacdes estritamente formais,
ou seja, com absoluta exclusdo de qualquer tipo de influéncia pessoal A relacio
professor-aluno €, por isso, uma relagdo tensa, dura, feita de hostilidade e des-
confianca mituas E uma escola de imposicio, baseada no pressuposto, que
Waller defende ser totalmente realista, de que os alunos ndo tém qualquer inte-
resse em se submeterem ao esforco que a escola lhes exige Notemos, final-
mente, que a posicdo institucional do aluno, como mero subordinado, ndo The
confere o direito a influenciar o processo educativo de que € aivo

Philip Jackson, no seu livro Iife in Classrooms, publicado em 1968, chama
também a atengdo para o facto de a zelacio pedagdgica se basear numa pro-
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funda desigualdade de poder entre os professores ¢ os alunos Na escola, o
professor deve desempenhar o papel de supetior hierérquico que obriga os
alunos a tiabalhat, o que significa exigir-thes esforgo, aplicagio e o sacrificio de
interesses pessoais Os alunos, cujos interesses e objectivos raramente coinci-
dem com os do professor, s6 podem ser eficazmente conduzidos (isto é
comandados) se o professor assumiz, sem ambiguidades, o papel do lider O
que exige a imposi¢io de uma distincia instinicional e pessoal, como forma de
vencer 4 resisténcia activa ou passiva dos alunos De outro modo, o professor
corte © 1isco da subversio da sua autoridade institucional Encontramos tam-
bém na anilise de Jackson (que alids coincide em muitos aspectos com a de
Waller) o mesmo pressuposto do desinteresse atdvico dos alunos em relacdo ao
piojecto da escola Ora, esse pressuposto, impede, por si mesmo, que se consi-
dere a possibilidade de ouvir a opiniao dos alunos sobre a experiéncia escolar
que thes é proporcionada

Durante as décadas de 70 e 80, encontiamos o retomar da anilise sociolo-
gica da interacgdo na sala de aula Por exemplo, na sociologia da educagio
interaccionista (de que sociblogos como Peter Woods, Andiew Pollard, Martin
Descombe, entre outros, sio importantes representantes) a sala de aula € vista,
tal como nos trabalhos de Waller e Jackson, como um contexto interactivo con-
dicionado por um légica e uma prética essencialmente conflitual Considera-se
que os alunos, fazendo uso do seu poder colectivo, se posicionam sistematica-
mente numa [dgica de defesa dos seus interesses préprios, procurando influen-
ciat, a seu favor, a dinimica interactiva na sala de aula (a orientagio das aulas,
as opgdes pedagdgicas do professor, as exigéneias do professor em termos de
quantidade, qualidade e ritmo de trabalho, as formas e os processos de avalia-
cio, a implementa¢io dos programas, etc)

Com base na recolha de informacio sobre as prdticas dos alunos na sala de
aula, directamente, através da observacio directa, e, indirectamente, airavés de
entrevistas (inspirando-se em metodologias qualitativas de investigagdo, de tipo
etnografico) os sociélogos interaccionistas desenvolveram a ideia de que os
alunos, tal como os professores, procuram proteger 0s seus interesses através
da aplicacio de um diversificado conjunto de estratégias O conceito de estraté-
gia ajustava-se bem a2 um modelo de andlise que via no cendrio da guerra, o
modelo interactivo subjacente d interacgio na sala de aula (veja-se, a este pro-

<
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pésito, o livio de Sara Delamont, Interaction in Classroom, publicado em
1976) - |

No conceito interaccionista de estratégia (que foi objecto de critica, devido
d sua impiecisdo} foram incluidas praticas dos alunos como, por exemplo, a
recolha de informagdes scbre os professores, as provocactes destinadas a
testar a sua autoridade, o humor, o barulho comeo forma de perturbacio inten-
cional das actividades na sala de aula, a adaptacio situacional dos alunos em
relagio aos diferentes professores com quem interagem Consulte-se, 2 propé-
sito das estratégias dos aluncs, a antologia organizada por Peter Woods, Pupil
Strategies Explorations in the Sociology of the School, publicada em 1980

Nestas andlises, os alunos sdo considerados um dos principais constrangi-
mentos com que s professores se véem obrigados a lidar As estratégias e as
pedagogias de sobrevivéncia dos professores, analisadas em Teacher Strategies:
Explorations in the Sociology of the School, (Peter Woods, 1980), dirigem-se, em
parte, a encontrar respostas para a press2o por eles exercida Em consequén-
cia, na sala de aula, a acgdo do professor fica muito condicionada pela necessi-
dade de evitar a tensdo produzida por uma relagdo conffitual No entanto,
alguns comentadores chamaram a atengio para aquilo que consideraram ser
um exagerado usc da nocdo de confiito nas analises interaccionistas da interac-
¢do na sala de aula Com efeito, observaram esses comentadores, existem con-
flitos e dificuldades na escola, mas também existem muitas situacies de enten-
dimento, coincidéncia de interesses ¢ cooperacio entie professores e alunos

Ainda nestas duas décadas é importante referir alguns outros exemplos de
estudos sobre a escola, em que sdo analisadas as perspectivas e as priticas dos
alunos A formagdo de bandos na escola (no quadio da dindmica prépia dos
giupos de pares), foi analisada por A Pollaid, no artigo «Goodies, Jokers and
Gangs», (1984} Viv Furlong, no artigo dnteraction Sets in the Classtoom:
Towards a study of pupil knowledge: (1976), analisou as definigdes que os alu-
nos fazem das situagdes na sala de aula (categorizando e construindo tipologias

-sobre os professores), as formas de inter-comunicacio que estabelecem e a for-
magdo de conjuntos (instiveis) de interaccio A estruturacio da interaccio na
sala de aula com base em determinadas préticas discursivas fof analisada por G
Payne, no artigo -Making a Lesson Happen» (1976) As formas de adaptacio dos
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alunos 4 escola, foram analisadas por Peter Wood, no livio Sociclogy and the
School An Interactionist Wewpdmt (1983) Paul Willis, no livio Learning to
Iabour (1977) analisou o desenvolvimento de culturas de oposigdo 4 escola,
protagonizada por alunos pertencentes a sectores especificos da classe operdria
A tesisténcia 4 escola, por parte de alunos das classes populares, foi analisada
por Hemy Giloux, no livio Ideclogy, Culture and the Process of Schooling
(1981), e por Michael Apple, no livio Education and Power (1982)

A propésito da experiéncia de professores e alunos na escela, € impostante
estarmos atentos ao trabalho que, neste campo, tem side produzido por socio-
logos portugueses Por exemplo: o tiabalho de Licinio C Iima, Gesido das
Escolas Secunddrias A Participacdo dos Alunos, (Livios Horizonte, 1988),
possibilitou-nos conhecer as opinides e as posicdes dos alunos face 4 patticipa-
cdio na escola, quer ao nivel dos oigios de gestdo, quer ao nivel das estruturas
representativas propuias dos aluncs, como as Associacdes de Estudantes; o tra-
halho de Almerindo Janela Afonso, O Processo Disciplinar como Meio de
Controlo Social na Sala de Aula (Universidade do Minho, Instituto de Educa-
cdo, 1991), permitiu-nos conhecer melhor ¢ tipe de sitvagdes que, na escola
secunddriz, podem justificar o accicnamento do processo disciplinar (um pro-
cedimento de tipo legal que visibiliza a fungio de controlo social da escola),
bem como o interessante jogo argumentativo através do qual os diferentes
actores envolvidos no processo procuram fundamentar as suas posigdes € pre-
tensées O trabalho de Stephen Stoer e Helena Costa Aratjo, Escola e
Aprendizagem para o Trabalho Num Pais da (Semi) Periferia Eurapeia (Escher,
1992), relatou-nos, de uma maneila muito viva, 0 modo como professores e
alunos de uma escola C+8, vivem e perspectivam uma relagio humana e peda-
gégica, muito marcada pelas especificidades sociologicas, econémicas e cultu-
1ais do meio social {semi-rural) envolvente da escola e pelos desafios coloca-
dos por essa especificidade, particularmente em termos da concretizaco local
do conceito (e ideal) da escola democritica

A conclusio geral que retito, no final deste comentério, € a de que é
importante procurarmos saber mais acerca do(s) modo(s) como os alunos inter-
pietam a sua experiéncia na escola Os alunos entievistados pela professora
Aldina, colocaiam problemas que nio podem ser negligenciados, problemas
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esses que tém, como procurei evidenciar, importantes implicagdes educacio-
nais, pedagdgicas e sociolégicas lango, finalmente, ima proposta: porque nio
realizarmos um debate, a nivel nacional, sobre os problemas que afectam a
relagio (e a ac¢do) pedagdgica nas escolas bisicas e secunddrias portuguesas,
com a participacdo de instituigdes de formacio de professores, professores e
alunos do ensino secundirio, autoridades educativas, sindicatos de professores,
associacées de pais e outros intervenientes directamente interessados nos
problemas da educagio em Portugal?
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