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A seccio de didlogos sobre o vivido € desta vez dedicada 4 relagic Escola-
-Familia. Trata-se de uma problemitica cada vez mais discutida, um pouco por
toda a parte, ¢ em Portugal agora nic s6 numa conjuntura de Reforma
Educativa, mas também numa altura em que parece interforizada a necessidade
de didlogo e comunicacio entre todos os parceiros e actores sociais implicados
no sistema educative com vista a optimizar o sucesso educativo.

A primeira paste consta de registos de didlogos entre professores, entre pro-
fessores e investigador, entre professores e pais, entre professores e membros
de Associaces de Pais, assim como entre os membros de uma mesma
Associacdo de Pais (AP). Estes registos reportam-se a temas e problemas pré-
prios da relagio escola/familia, recothidos com observagdo participante em
quatro escolas pablicas do concelho de Leiria: twés do 1° cicle do ensino
bisico, outra do 22 e 3° ciclos, anteriormente designada de C+S. Nesta Gltima,
os didlogos dizem sempre respeito a duas turmas que foram estudadas em dois
anos lectivos consecutivos. Reporta-se assim a uma turma no 5% e 6° anos € a
uma cutra no 7% e 8 anos. As verdadeiras denominacdes foram aqui substitui-
das por pseuddnimos. Falaremos assim das escolas do 12 ciclo da Cercadoria,
da Amora e do Areeiro, bem como da C+5 de Pinhais do Rei. Da mesma forma,
os autores das vozes aqui narradas, professores € pais, bem como dos aluncs
focados, sio designados de outra forma, com a inten¢io de evitar quebrar a
confidencialidade com que os dados foram recolhidos.

Cabe aqui no entanto, ainda que anonimamente, um espaco para agradecer
a todos os professores e pais que nos deixaram viver os seus mundos,
enquanto investigadores interessados em ver, ouvir, compreender ¢ interpretar
a complexa dinimica que € efectivamente a relagdo escola-familia,

A segunda parte deste texto consta de tés comentarios que se tecem em
relaciio aos dados empiricos a seguir apreseniados.

* Os dados emplricos foram recothidos por Pedro Silva (BSE de Leiria) e Ricardo Vieira (ESE de
Leiria). Os comentirios so de Cristina Rocha (Fac. Psic. e Ciénclas da Educagio da Universidade
do Porto), de Pedro Silva e Ricardo Vieira (ESE de Leiria).
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12 PARTE
REGISTOS ETNOGRAFICOS

Escola do 12 Ciclo da Cercadoria — Leiria

Caracterizacio: Escola pablica do 1? Cicle do Ensino Bisico. Situada nos
arredores de Leiria, trata-se de uma escola cuja populagio pertence, na sua
grande maioria, aos chamados meios populares. Ha, contudo, alguns pais e
mdes com habilitagbes académicas superiores ou com frequéncia da universi-
dade. Nesta escola nio ha tradigio de relacio formal com os pais. Em 1991-92
a entdo Directora promove, através de contactos informais, a constituigio de
uma associagio de pais (AP). Nesta pontificam as mies professoras do ensino
secundario. A AP autonomiza-se rapidamente do corpo docente e promove
actividades virias para as criangas € 0s pais, quase sempre cm conjunto com as
professoras. De algumas das reuniGes que resultaram destas actividades, apre-
sentamos os primeiros didlogos (1% a0 5°). As relacdes correm bem até que, no
final de 1993/94, um castigo infligido a um aluno gera uma situacio de tensio
entre 0s dois grupos. O aluno em causa era dos mais velhos € mais pobres da
escola. Passava muitas vezes o dia sem comer ¢ era conhecido pelo seu feitio
dificil, por vezes agressivo. Por duas vezes quase consecutivas «portou-se mab.
Acontece que a professora, em ambos os casos, estava temporariamente
ausente. A Directora, que aceitara ficar «Je olho» na turma da colega, para além
da sua propria, a0 chamar a atengdo do aluno recebe respostas menos correc-
tas. Na semana seguinte era a visita de estudo a Lisboa, com ida ao jardim zoold-
gico. As professoras decidem que o Joaquim Anténio (JA) ndo iria com elas,
mesmo sabendo que se tratava de uma oportunidade Gnica para ele de ir a
Lisboa. A AP apercebe-se da situacio quando vé os mitidos, felizes, entrarem
para a camioneta e o JA ficar em terra a ver a irmd mais nova e os colegas de
toda a escola abalarem. A AP resolve tomar conta do milido nesse dia e anali-
sar a situagdo. Acaba por decidir, dias mais tarde, enviar uma carta ds professo-
ras, sem dar conhcimento aos pais ou ds autoridades educativas. Basicamente,
a carta manifestava a discordincia com o castigo infligido ao JA e apelava para
as professoras repensarem eventuais situacdes destas no futuro, Criou-se entio
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alguma situacdo de expectativa sobre qual a reaccio do corpo docente,
Semanas mais tarde a AP recebe uma carta-resposta em que as professoras
manifestavam o seu vivo repfidio pela carta da AP, pois entendiam-na como
uma intromissdo nas suas competéncias profissionais. A AP solicita enfio uma
reuniio para se esclarecerem os mal-entendidos. E todo este processo de ten-
sdo, eventual conflito, que se di conta nos didlogos seguintes (do 62 a0 129,

12 Diilogo

Contexto: assembleia de escola de 2/12/92, 20 horas e 30 minutos. A
Professora Elsa, directora da escola, di informagdes primeiro acerca da avalia-
¢do, depois sobre a festa de Natal que em breve se realizava e depois alerta os
pais para o problema da televisio:

Prof* Elsa — Os mitidos vém com sono para as aulas; estio cada vez mais
violentos; véem todos os filmes. Sei que bd alunos que continuam a ver q televi-
SG0 1O quaro; baixam 0 Som e continuam a ver sent os pais o saberem.

Mesmo no 12 ano, $6 brincam acs pontapéds, sdo muito violentos. Conhecen
as telenovelas todas, Um aluno queria até dar um beijo na boca a uwma midda
que se fartou de chorar.

Prof* Laura ~ Eles brincam aos pontapés, com pedras, etc.. Sdo muito vio-
lentos... mas quando eu chego ficam logo quietinbos, tém-me muito respefto. O
plor é dapois...

Uma mae - A minba filba s6 vé a telenovela. De seguida vai logo para a
cama.

Prof* Amélia — Os pais ém que estar atentos. Fu também tenbo filhos....
Temos que ter muita atengdo @ violéncia das criangas.

Prof* Luisa — A aula de milsica estd a cativar os alunos e a fazé-los concen-
trar-se mais. Estéio wm pouco menos violentos.

A directora da escola apresenta de seguida um projecto que a escola tem
sobre a relagio Escola-Familia e lamenta haver poucas presencas ao nivel de pais:

Prof Carolina - £ pena que estefam 160 poucos pais. Bem sei, é a teleno-
vela,..

2° Didlogo
Contexto: reunido geral 1/10/93. A nova directora da escola, a Prof? Fitima,
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recentemente chegada 4 escola, inicia a reunido. Estio presentes 38 pais,
Apresenta o plano de actividades para o ano em curso ¢ entretanto dirige-se
explicitamente 20s pais presentes:

Prof* Fatima (directora) — Venham d escola quando precisarem. A escola
ndo € nossa; ¢ de todos wds. Aparecam e tragam os que por norma nio vém;
aqueles que desligam da escola. A escola cada vez mais é de todos.

E continua a descrigio do plano de actividades.

Prof® Fatima — Vamos ter iniciacdo a uma lingua estrangeira, Como
Dparece gue acontece desde bd dois anos, ndo bd nenbuma proposta grawita. A
Alliance Frangaise escreven e oferece-se para fora do periodo lectivo, mas é a
pagar... Quanio ao professor que vinba cd o ano passado dar a misica, que
tinba o projecto da Delegagdo Regional de Fducagdo do Centro, foi colocado
longe... Mas o canto vai continuar,

Entretanto, abre a intervengio aos pais.

Um Pai — Concordo com tudo ds excepcdo do Francds. O Francés ndo tem
utilidade nenhuma... O meu filbo foi para o ciclo, tinba tido Francés e depois
teve que ir para o Inglés. Néo lbe valew de nada o Francés, E pena que néo haja
wina proposta idéntica do fnstituto Britdnico.

Uma Mae - Eu também acho que ndic se pode forcar qite a escola constitua
unia dnica turma de Francés.

3° Didlogo

Contexto: Reunido de professores e associagio de pais para discussio do
projecto de relagdo Escola/Familia e sua apresentagio num semindrio na Escola
Superior de Educagio de Setdbal - dia 18/03/94

Carla (Presidente da Assembleiz Geral da AP e Prof* do Ensino Secundario)
— O profecio tem sido mais eficaz e produtivo para as criangas do que propria-
mente para os pais. A ideia de escola esid a mudar para os miiidos. Nas redac-
ces, desenbos, elc., eles identificam a escola com os tempos livres, com as festas
que se 1ém realizado, com as saidas de campo, eic.

4° Didlogo

Contexto: Assembleia Geral da Associagio de Pais, 22/04/94, 21 horas.
Presentes apenas 8 pais para além dos proprios elementos da mesa. Sio ao
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todo 13, dum total de 70 associados, A ideia fundamental era discutir € tomar
posicio scbre os tempos livres da escola, seu objectivo e metodologia, questio
que tem sido controversa face ds diferentes interpretagdes por parte dos profes-
S01€S,

Poucos pais em relagdo 4s reunites anteriores. Por um lado, a convocatGria
terd ido um pouco fardiamente — cerca de dois dias apenas de antecedéncia. Por
outro lado, alguns miGdos parece nfio ferem entregue a convocatdria em casa.

Os pais presentes manifestaram-se tncomodados pelo facto dos outros nio
teren vinco:

1* Miie — Eu acho que as crigngas entregam os papéis. Os pais é que ndo
estdo preocupados e inieressacdos em participar.

1° Pai - £ mandar os papéis com mais antecedéncia e pedir para os papéis
virem assinados.

Ilda (Vice Presidente da AP ¢ animadora dos Tempos Livies) ~ Ei vefo sem-
Dre as mesmas pessods nas reunioes. Ha trés anos que agui venbo e acho que a
vossa manetra de comunicar esid muifo bem.

Hélia (Presidente da direcciio da AP e Prof* do Ensino Secundario) — Entdo
e como chegar aos pais?

12 Mae — /i esid no espirito delas. Como incutir-lhes responsabilidades? Eles
140 $40 responsaues; ndo aderen...

4* Mae ~ Os pais ndo aderem ds reunides pois pura e simplesmenie despe-
jam os filhos na escola. Era bom fazer-se uma circular a lameniar — chicotada
psicoldgica— e a sensibilizar para as praxitmas. Quando é para uma festa, para
comer, vém todos.

12 Pai — As pessoas vém as festas porque dd menos trabatho. Devia-se fazer o
CORIACto pessoalmenie.

Hélia - Talvez pudéssemos contactar os pais juntamenie com os filhos...
embora a minba experiéncia me diga que os pais sdo pouco abertos a receber
en Casa 05 Guiros pals. Mas talvez com a continuidade as coisas mudem. Ou
enidio levar wm questiondrio e entregd-lo pessoalmente aos pais para preenche-
rem. Talvez pudéssemos pensar também numa pequena festa e aproveitando as
pessods, faziamos wma pequend reunigo. .

Bem, e problemas com as criangas, ba? Sei que bd para ai umas léndeas e
piolbos...
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5% Mae - Na minha filba ndo!

Ilda — Eu gostava era que se visse o problema das casas de banbho qiie netn
sempre estdo limpas. As mindas evitam lg ir.

4* Mae - Talvez fosse hom pedir aos pais para virem pintar as casas de
hanho. Talvez assim se fnigressem pela escola.

Houve entretanto uma longa conversa sobte esta questio da limpeza das
casas de banho e sobre a empregada auxiliar que se deveria preocupar mais
com elas. Entrefanto houve um pai que se ofereceu para as vir pintar. Passou-
-se depois d discussao da utilidade dos Tempos Livres da escola e designada-
mente se deveriam ou ndo servir para fazer os trabalhos de casa.

12 Mae - Ndo ha problema dos trabalbos ndo irem feitos para casa. Fu
chego a casa e vou ver os deveres e também o ajudo. Espero € pelo apoio e pela
seguranga e pela companbia da crianga funto das outras.

Hda — As criangas deveriant ter por exemplo uma bora para fazer os iraba-
Ihos e depois podiam ter outras actividades.

Hélia — Mas os pais ndo estdo boje cd todos! O que € que se resolve?

12 Pai — Mas quem ndo estd cd, ndo estd porguie ndo quer. NOs € gue temos
uma palavta a dizer; sendo vimos aquit e ndo resolvemos nada.

4* Mae (mie adoptiva) — Eu jd ouvi uma coisas na paragem da carreira,
Umas mdes disseram que eles andam nos tempos livres mas chegam a casa com
0s trabalbos por fazer. 56 Id andam a brincar.

1lda ~ Agora nos Tempos Livres, a Prof® Elsa estd a fazer como a Prof®
Fatima. Diz-me para ndo corrigir os trabalhos de casa para depots ela ver quem
consegue sozinho progredir: ¢ em fitngdo disso ela puxa depois mais por uns ou
por outros no dia seguinte.

Carla (Presidente da Assembleia Geral da AP e Prof do Ensino Secundirio)
— As professoras sdo capazes de ter razdo. Precisam de saber qual o grau de
dificuldade de cada wm. Se os irabalhos de casa vdo sempre certos entdo ndo
véem as dificuldades de cada um. As professoras querem transmitir aos pais que
0 facto de eles ndo levarem todos 0s trabalbos feitos para casa ndo faz mal; é
porque numa hora dos Tempos Livres ndo tiveram tempo. E o resto do tempo dos
Tempos Livres deve ser preenchido por outras coisas.

12 Mie — Eu acho que os pais também se devem interessar pela vida escolar
dos filbos. Néo podem querer que eles levem tudo jé feito e perfeito para casa. Se
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o meu filho hoje sabe ler alguma coisa deve-o a mim, Eu passei boras a ajudd-lo
a juniar as letras. Sendo ele nunca mais ia 4.

Helia - [sso acontecen-me a mim. Também tive que ajudar a minha filba no
ano passado. E vi que ela ganbou mais confianca em si propria porgue assim
chegava d escola, tal como os colegas, mais confianie na resolu¢do das coisas.

£ 4 meia noite. Fala-se ainda dos Tempos Livres de Verdo e dos ateliers af a
desenvolver, A presidente da direcgdo da AP. fala dos campos de férias de 10
dias para as criancas que habitalmente ndo tém férias. Virios pais parecem
sonolentos. £ sexta feira, o fim de mais uma semana de trabalho.

5° Dialogo

Contexto: Reunifio convocada pela AP para pais e professores — 06/05/94.
O objectivo fundamental ¢ a sensibilizagdo para a crianga diferente.

De fora da comunidade educativa desta escola estio uma mde ¢ um filho
portador da doenca de Charcot Metlier - o Joaquim, hoje i adulte e com 23
anos - para testemunharem sobre o sentimento de se ser diferente. O Joaquim
comegou a perder a forga muscular aos 7 anos. Conseguiu depois fazer o 9°
ano, um curso de contabilidade, outro de computadores e hoje estd empregado
num escritdrio e conduz o seu automével diariamente.

A pertinéncia desta acgio de formaciio prendia-se com o facto de haver na
escola uma turma duma CERCI, que se juntava 4s outras criangas em virios
momentos cutriculares e em actividades ndo curriculares. Pretendia-se que os pais
e 05 proprios alunos entendessem inclusivamente os beneficios que poderiam ser
colhidos de parte a parte nessa interacgio. Convém dizer que mesmo alguns pais
da AP no eram a favor da integracdo das criancas da CERCI na escola snormalb.

A professora Elsa niio esteve presente por estar de atestado médico. A pro-
fessora Carminda ficara em casa, pois wanfo the dava jeito voltar 4 noite A
escolas, segundo a propria directora,

Presentes estdo apenas meia d0zia de pais. A convocatoria foi distribuida
porta a porta pela AP, Mas o assunto era complexo: a crianga diferente, a
crianga deficiente. A convocatdria havia sido escrita pela presidente da direccdo
da AP, uma professora com alguma experiéncia ja neste dominio. Ji trabathara
em apoio pedagdgico.

Constata-se a aus€ncia dos pais que tinham estado presentes na reuniio
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anterior ¢ que haviam manifestado desagrado por serem sempre os mesmos a
participar. Agora eram oultos que estavam presentes.

Chegaram mais alguns pais. A presidente da AP, chegou com a tal senhora
conjuntamente com o fitho Joaquim e que, pelo que viemos a saber, tinha tam-
bém tido outra filha com & mesma doenga.

A Professora Fatima, directora da escola, tomou a palavra e introduziu a
problematica justamente com a explicacio desse projecto ligado a CERCI,
comegado no inicio desse ano lectivo. Falou depois uma assistente social e
depois a professora que tem estado a frente dessa turma de criangas diferentes.
Depois foi a vez da Tania, a professora que estd mais proxima da sala das
criangas da CERCI e que os recebe em virias actividades do quetidiano escolar.
Falou da facilidade com que essas cinco criangas se relacionavam com 0s res-
tantes da sua sala de aulas e da altura em que se tinham que formar pares para
a actividade da danga:

Prof2 Tinia — [...] Escolbem-se os pares pela altura. Ao principio bouve relu-
idncia porgue os meus alunos ndo queriam juntar-se aos outros. Dei-lhes uma
palavrinha G parie e a coisa ndo voltou a acontecer. Estdo perfeitamente inte-
grados. Nao ha obsidculos de integracdo entre eles.

Prof® Luisa — Ao principio era preciso insistir na CERCI para as criangas
entrarem na carrinba e virem para a escola da Cercadoria. Hoje querem vir,
esido desertos para vir. Mesmo na piscing, jd vdo com os alunos da sala da
Tdnia e ndo 5o com os colegas da CERCL

Psicologa — O acompanhamento psicoldgico passa muito pelo apoio, ajuda,
etc. dos colegas: ndo é o psicdlogo.... A auto-imagem é matito importante. E pre-
iSO tratar as criangas como normais. As expectativas positivas ém muiia
wmportdncia para as pessoas [..J. Os adultos ds vezes sio os culpados quando
Jalam de coitadinho para a crianga diferente — coitadinba, ndo é capaz. Hi
que ser exigente para que ela seja capaz de aprender.

Mae — A minba filba adora esta escola. Sempre que vé uma colega na rua,
10 café, etc., tem que 08 ir cumprimentar. Eu até acho que ela é muito chaia. Os
oustros queremn ir-se embora ¢ ela nunca mais os deixa. 50 fala nesta escola. L
guando é para ir para a piscing, jd ndo quer ir com os colegas da CERCE s6
com os da Gercacoria.

Olinda (membro da AP ¢ Prof* do Ensino Secundério) — O meu filho danies
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Jalava da vivacidade dos outros. Ou pelo mencs que nunca paravam quietos. O
Jacto de ele hoje ndo falar nada é sinal de que a integracdo estd feita.

Mie do Joaquim — No primeiro ano de escola do Joaquim a professora
batia-the. Eu cheguei-lhe a dizer que preferia que ela ndo ensinasse nada mas
que ndo lhe batesse. Ja a professora da segunda classe levou-o até ¢ 4¢ classe e
Joi professora e mée. O Joaquim sentava-se ao colo da professora. Mas também
ha professoras que ndo estdo preparadas para ediscar.

Prof* Fatima — Fu acho que o problema da ndo aberura 4 integracio da
crianga diferente ndo ¢ so dos professores quie ndo iém preparagdo. £ também
dos praprios adultos, pouco esclarecidos e no fundo mal educados, portanto. O
Jardo ¢ dos pais que m essas criangas. Toda a crianga precisa que Ihes fale-
ios: haje estds bonito, etc. E isto ndo s6 d crianca diferente. Também aos outros
que ds vezes nos dizem «gosto lanto de ti» é precisc retribuir-Thes.

Joaquim — Tive sorfe em arranjar emprego horgue 0s outros 4s vezes nao
estao preparados para nos receber. Hoje o meu estimulo é para fazer igual ou
melhot, mas ao mew vitmo. Tenho sempre outras melas para atingir, Bssa é a
minba forga. £ pena que o Estado ndo ajude. [..] As vezes g burocracia é dema-
siada. Para comprar o carro com desconto, tive que esperar dois meses porgie
me exigivam um certificado de deficiéncia.

6° Dialogo

Contexto: encontre de um investigador com a Directora e a professora do
J.A, na escola. As professoras comentam ainda a carta da AP, 18/05/19%4.

Prof® Fatima (Directora) — Agora vai entrar tudo nas formalidades legais.
Serdo convocadas fas mies da AP] por escrito, com 5 dias de antecedéncia; so
umna poderd ir ao Conselbo Escolar, vou-lhes retirar a chave da escola e passam
a ler qute me pedir autorizagdo para reunirem na escola e a ter de vir buscar e
entregar a chave no priprio dia,

Prof* Elsa — O papel da AP é colaborar com os professores, servir de ponie
entre pais e professores, ndo de atirar uns contra os outros. O papel de wma AP
é pdir de bem os pais com os prrofessores, ndo o de arranjar problemas.

Prof® Fatima (Directora) — Se a carta delas for parar ds autoridades, vdo-
-nos comer.

Prof* Elsa - 14 fora estd tudo contra os professores.
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7¢ Didlogo

Contextor reunifio da Associacio de Pais (AP) em casa de uma das mies
para preparar um café-concerto a realizar proximamente em conjunto com as
professoras — 26/05/94, 22h. Nesta altura ja foi entregue pela AP a carta 3s pro-
fessoras discordando do castigo imposto ao JA. Espera-se, com alguma expec-
tativa, pela resposta das professoras, assunto que merece varios comentiios.

Hélia — (Presidente da AP e Prof* do Ensino Secundario) — Os pais do JA.
ndo 1ém capacidade para enfrentarem as professoras. O modo como os professo-
res falam com os pais ndo € o tesmo para todos os pass.

Etelvina (membro da AP) — As comisses de pais ndo sdo bem aceites pelos
professores. Néo sdo feitas para fazer festas, mas para resolver os problemas dos
mitidos. As professoras estdo babiiuadas a comissoes de pais para fazer festas.

8¢ Didlogo

Contexto: a reunido anterior, Comenta-se o facto de uma professora, apds a
entrega da carta da AP ao corpo docente, ter comecado a impedir os alunos de
irem ao intervalo e de lhes passar para casa frases para copiarem 50 vezes.

Carla (Presidente da Mesa da AG e Prof® do Ensino Secundario) - Tudo isto
é uma estupidez, mas os actos ficam com quem os pratica. Por mim estou apos-
fada em mostrar gue tudo volta ao normal.

Etelvina — Eu também.

Carla — Vou dizer d minba filba para ndo fazer aquele tipo de dever e a
professora que a chame se quiser. Pedagogicamente isto é incorrecto.

Susana (membro da AP) - Eu vou fazer o mesmo.

92 Didlogo

Contexto: reuniio anterior,

Hélia - Esid na altura de os miidos do 4° ano lratarem do Rilbete de
Identidade e este ano a escolg ndo se mexeu para 6 vinda do Registo Civil d
escola. Sugiro que para ¢ proximo ano se pecd ds professoras para tratarem do
assunia aempadamente.

Etelvina — Fico passada com esta atitude das projessoms Eso pam ndo
ierem trabalbo.
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10° Didlogo

Contexto: reuniio da AP, na escola — 09/06/94, 22h. Assunto a tratar: andlise
da carta-resposta das professoras 3 AP. A carta discorda da da AP e estd redi-
gida em termos duros.

Etelvina — 4 resposta [das professoras] é malcriada e mentivosa. A
Associagdo lde Pais] pode dizer que tomou conta do miido porque a escola o
abandonouw. As APs estorvam um bocado, dai as professoras ndo quererem APs,

Carla — Elas querem uma Associagdo para colaborar na organizacdo de
Jesias. O resto consideram do foro pedagigico. Nos temos liberdade de Jfazer
umia cania desias, ¢ um assunto relativo a mitdos e pais. Quando as professoras
ndo acetiam a caria [da AP) ndo tem sentido tudo o que se tem feito lem con-
juntol. A gente ndo quer arranjar complicagdes, mas é preciso que elas saibam
que a gente pode arranjar complicagaes.

Etelvina - Elas esido a dizer que elas é que mandam e mais ninguém, mas
a AP se quiser também manda. Elas ndo deviam ter esta arrogdncia porque
tambent erraram. Elas 18m que ouvir que evvaram, pois néo podiam deixar um
mitldo e uma turma sozinbos.

Seja como for, ndo estamos aqui para fazer guerrg,

Carla - O meu marido esid a ficar filo com o que se estd a passar. Se ele
resolve ir 4s assembleias gerais vai baver problema,

Helia - Com o meu esid-se a passar o mesmo.

Ida (vice-pres. da AP) - Com o meu também.

Hélia - Se for preciso convoca-se wma reunido com os pais todos e acaba-se
com a AP,

Etelvina - [ss0 € o que elas queriam.

Ilda - Pois eu acho que ndo, que elas ndo querem que a AP acabe,

11° Didlogo

Contexto: reunido da AP em casa de um dos seus membros para analisarem
a resposta das professoras. 16/06/1994. 22h30. 5 Mdes e o investigador,

Olinda (Prof* Ens. Sec.) — O que esid em causa é saber qual o papel da AP
Afinal o que elas querem de nds é apenas uma ajudinba para as festas

Etelvina — Ndo é a professora que nos deve dizer qual o nosso papel, mas
somos nos que dizemos. A AP deve colaborar com as professoras, mas néo s6
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naguilo que elas querem. Néo me interessa desculpas, mas quero que elas per-
cebam que a AP pode fazer alguma coisa se os middos forem prejudicados.
Ninguém gosta de ter uma AP atrds. A professora primdria estd habimada a
mandar, até porque € ela que ensing a ler. Ndo € por acaso que hd tdo poucas
APs no ensino primdric,

Hélia - Também ndo nos podemos esquecer gue no primdrio 05 meninos
sGo mers pequenos, O que & que esperamos da reunido com as professoras? Esta
é a questio.

Olinda — O gue vamos responder ds professoras? Acho que esiamos a erntrar
no fogo delas, que é uma dispuia de poder. A caria da AP foi feita com senti-
mento a propasito de wm caso, Blas tém que sentir que o AP fem poder,

Etelvina — Eu ndo quero o poder para a AP. Eu quero que elas mandenm,
mas mandem bem.

Olinda - Elas ndo aceitam que a AP possa inierferir na acedo pedagGgica
ou ter wma opinifio diferente.

De seguida estabelecem-se comparacdes com a participagdo no ensino
secundirio, constatando-se (ue os professores sO podem tomar decisdes de
cardcter punitivo em Conselhos de Turma de natreza disciplinar onde estio
todos os docentes presentes, bem como alunos e, eventualmente — quando os
hi —, representantes da AP e/ou pais. Inventariam-se rapidamente as escolas
secundirias locais onde funciona AP.

Olinda (invocando a sua experiéncia de docente do ens. sec.) - Na minba
escola tentdmos constiiulr uma AP, mas em vdo. Nio bouve sensibilidade por
Dparie dos pass, de modo que nem ao Conselbo Pedagdgico vdo.

Hélia — N minba bi AP e vdo ao Pedagdgico.

Ilda - Ainda no outro dia a professora Elsa me dizia gue ndo percebia por-
qie € que 05 pals se tndispunban com os professores por Coisas ds vezes 1o
peqienas, quando no ensino particular os professores fazem mudto mats e os
Dais nem se mexen,

Hélia — Pois eu tirei 0 meu mitido do Casalinho ljardim de infincia particu-
lar] porque nédo faziam reunides com os pais.

12¢ Dialogo
Contexto: reunido entre a AP e as professoras, pedida pela primeira a fim
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de se desfazerem malentendidos. 20/06/1994. Escola, 21h. 7 mies, S professo-
ras e dois investigadores.

Hélia (Pres. da AP e Prof*. do Ens. Sec.) - Pedimos esta reunidio a fim de se
esclarecerem os mal-entendidos.

Carla (Pres. da AG e ProP do Ens. Sec.) — Objectivamente a reunido foi
pedida para acabar com equivocos. A razdo da carta da AP foi querer deixar
muito claro o que se queria dizer. Nio se queria pér ninguém em causa, nem
deixar figurar dados que pudessem deixar alguém em causa. A carta demoroy
7h a ser redigida. A referéncia d auséneia da Prof® Elsa ndo foi para lesar nin-
guém, mas para servir de atenuanite qo Joaqiim Anicnio, Ndo se quer persegiidy
ninguém, nem interferir. Se soubéssemos gue o facto de aparecer um docu-
mento escriio ia causar tdo mal-esiar ndo o teriamos feito. Havia a consciéneia
de que se tratava de um assunto melindroso. Queriamos criar distdncia.

Em velagdo d vossa carta, acho que ndo estd tao fria. Estd um bocado a
ey e nds Bao tereciamos 15,

Pontualmente achdmos que podiamos dizer que ndo concorddvamos com ¢
castigo, ndo howve qualquer outro intuito. A cara foi redigida néo porque ndo
pudesse haver didlogo, mas para quie 7do honvesse excessos.

Hélia — O qie estd em causa é saber se existimos. Nos achamos gue femos o
direito de dar wma opinido sobre o que se passa na escola.

Prof* Z&lia — Ndo é de por em causa o trabaiho de ninguém. Queremos
constriir sobre 0 que aconteceir. Os pais confiam na escola e a escola confia
1os pais. Hoje estamos aqui d mesa como wma familia.

Carla - Confesso que fiquei um bocado chateada com o «desprezos expresso
16l VOSSA Carta.

Prof* Z&lia — Ninguém vos quis tirar o direito de emitirem opinides.

Hélia - O tomn da vossa carta iira.

Hda (vice-pres. da AP) - O papel da AP iem sido o de atenuar lensies. Jd
depois do caso do JA houve um outro caso em que refredmos uma mde de por a
escola em causa.

Prof® Fatima (Directora) — O problemds de cardcter pedagogico sdo fungdo
do professor. Temos de assumir pedagogicamente o que fozemos. O que pode resul-
tar para um pode ndo resultar para outro. Acusem-me do que quiserem, mas sou
muito closa das minhas flingoes. Fundamenio pedagogicamente as minbas acgoes.
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Prof* Elsa — Lembro a criagdo da AP. Houve sempre wma grande camara-
dagem entre as pessoas que se envolveram. A partir de determinada altura
comecou a haver um clima de frieza e suspeicdo. Agora vé-se que isto estd em
¥isco. Recomecemos outrd vez.

Prof? Fatima - Tanio o conpo docenle como os membros da AP tém
midado, o que & natural. E wma aprendizagem que fazemos. Por vezes dd cho-
ques. Também bd aqui professoras de outros graus de ensino e que sabem que
bd uma aprendizagem a fazer.

Etelvina - Tenho a sensacdo de que a AP deveria existir quando as profes-
soras queren ou enido quando mendiga. Ora a AP existe por si pripria e por-
que guer.

Olinda — A AP ndo tem que aprovar iodos os projectos das professoras e
vice-versi.

Etelvina — Os professores ndo estdo babituados a colaborar com os pais.

Prof* Fatima — Os pais também ndo estdo habituados a colaborar com a
escola.

Etelvina — Ha um objectivo comum: as criancas. A fungdo da escola é dar
instrugdo, mas ambém educagdo, tal como os pais. Fu jé ndo vejo a professora
Drimdria como um papdo a quem se tem que dar os amens todos. Sei que sio
importantes, mas, além de ensingrem a ler e g escrever. néo estio a ensingr a
dar 05 primeiros passos d crianga. A ligagdo escola/familia que vejo passa por se
ver isto.

Prof* Fatima - Fu fundamento pedagogicamenie a minha actuacio e néo
aceiio, ndo admito, que os pais quesiionein os meus métodos.

Hélia - A vossa carta despreza o papel da AP. O que queremos é constrii
uma escola nova para fazer as coisas irem para a frenie. NGs queremos e vocés
também querem pir a Reforma em préitica.

Prof* Zelia - Se calbar a AP snferpreion mal a nossa caria.

Olinda — Houve mds interpretacdes mituas. E necessgrio constrisir a Dartir
daqui e orgulbarmo-nos desta escola onde os nosso filhos andam,

Carla - Asseguro que a gente nio escreve mais.

Olinda - A questdo que subsisie é qual o papel da AP.

Etelvina — Qualquer Associacdo deve ter um objeciivo. Neste caso esiou a
trabatbar para os meus filbos. Tenho de me empenbar na vida dos meus filbos e
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a escola tem que me afudar a orientar os meus filbos. E legitimo wm pai ir ter
com uma AP e colocar um problema sobre o seu filbo.

Prof* Fatima — As decisées das professoras sio delas.

Etelvina — Podemos discordar.

Proft Fatima — As professoras ndo tém que ser demovidas. E um assunto
pedagdgico.

Ilda - Enido temos de concordar com tudo?

Prof* Fatima — Ndo.

Hda — Entdo podemos dar a nossa opinido?

Prof* Fatima — Pode. G Conselbo Fscolar pode ouvir a AP ¢ manter as suas
decisoes.

Hélia — Os pais podem discordar e provocar uma reflexdo por parte das pro-
Jessoras. Pode acontecer 0s pais levarem as professoras @ repensarent wina siiua-
¢do.

Prof® Fatima — Ou ndo. Nio somos paredes estanqgues. Poderemos ouvir a
AP, as manter a posicdo.

Hélia — Vejamos se todos concordamos com esia sintese: A AP iem o direito
de expressar a sua opinido, a qual deve ser tida em conta pelas professoras. O
objectivo seria levar ¢ uma [nova ~ acrescenta a Directoral reflexdo por parte
das professoras. O apelo a wma reflexdo pode ser miituo,

Prof* Z¢&lia — Também podemos manifestar uma opinido discordante sobre
a AP ¢ questionarmo-rnos sobire o que & que a AP jem de saber,

Hélia — Ainda agora bouve o caso de uma mde que apelow para a AP e isso
ndo foi comunicado ds professoras devido & indefinigdo de papéis. No caso do
JA néo howve conbecimento por parte da AP, nesie caso bouve desconbecimenio
das professoras. Uma relacdo de colaboragdo devia impedir isto.

Carla — Deve dar-se conhecimenio mifiuio das situagdes. O que acham das
questoes aqui levantadas? O que querem da AF?

Prof® Pitima e Prof® Elsa — O que queremos é ligacdo.

Olinda - O papel da AP serd 6 de ouvir os pais ¢ transmitir as professoras,
mais do que dar apinido ou fomar posicaio.

Prof* Fitima ¢ Prof* Elsa - Sim.

Prof® Fatima — Eu estou aberta aos pais ¢ compreendo que eles se siniam
mais 4 vontade a falar com outros pats, nomeadamente com a AP,
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132 didlogo

Contexto; Assembleia de escola para preparar abertura do ano lectivo de
1994/95 - 16 de Setembro de 1994, Muita gente presente, Cerca de 65 pais. Hi
mais pais de alunos que entram pela primeira vez para a escola. Falta apenas a
professora Elsa. A professora Fitima inicia a reunfio com uma série de infor-
macdes relativas ao projecto anual de actividades. Volta a dizer aos pais para
virem 4 esccla quando quiserem:

Prof* Fatima — Ndo tenbam problemas de vir & escola falar com a profes-
sora se bowver algo com que discordem. [.. ] Quero pedir-vos para ndo fazerem
os trabathos em casa aos vossos filhos. Se o mitido nédo sabe, diz no outro dia ao
professor. Néo estamos aqiui para avalior os pais.

12 Mae — Se ndo fosse e, o meu fitho ainda ndo sabia nada. Cheguei a
andar meses com ele no psicologo porquie pensava que ele era burro. Falei com
a professora e ela disse-me: «ndo se preocupe. A seu fempo ele vai aprende.

2% Mde - Ha que ver que nem lodas as criancas sdo iguats. Eu fenbo dois
[filhos e eles exam bem diferentes.

A directora apela depois acs pais para se empenharem na pontualidade dos
alunos,

Prof* Fatima — Deitem os vossos filbos cedo, Os das 8,15 b chegam por vezes
as 9 boras.

3* Mée (baixinho mas suficientemente audively — Cheguei a vir com o meu
Jibo ds 8,15 b e ndo estava cd ninguém.

A directora alerta depois para a ocupacio dos tempos livres na escola,

Prof® Fitima — Os alunos s6 vio trabalbar wma hora nos trabalbos de casa.
Néo podem ficar depois das aulas s¢ agarrados aos livros. Tém que ter outras
actividades. Ndo tenham este comentdrio: «0 que é que esiiveste a fazer nos
Tempos Livrest

1* Mae — Sabe que quando chego a casa ndo tenbo disponibilidade para
ajudar nos trabalhos de casa. A6 porgue tenho mais dois mitidos. Mas dcho
gue uma bora nos Tempos Livres é suficiente.

2% Mae - Ndo estdo aqui os pais todos e nem todo, vio ter Tempos Livres.
Esses pais nio sabem disto. Deveriam ser informados.

Prof* Fatima — Ndo podetmos ir agora a casa de todos. Foram convocados
Jpara a reunido.
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A diversidade de opinides schre a utilidade e metodologia dos Tempos
Livres € considerivel e uma professora propde fazer-se uma ficha para os pais
preencherem acerca dos T.L. na escola e se pronunciarem sobre o utilizar ou
ndo, uma hora deste, para fazer os trabalhos de casa. A Prof? Tatima ainda
pede ao investigador, tido ali como especialista de educaciio, que se pronuncie
sobre o assunto, mas este tenta esquivar-se em dar uma resposta absoluta,
Finalmente, depois de tratados outros assuntos, contas e pregos das actividades
ndo curriculares, dias € hordrios para reuniGes, etc., a directora alerta para a
necessidade de se encontrar alguém que substitua a mde que tem coctdenado
os Tempos Livees.

Prof* Fatima — A [lda tem estado como representante dos pais nos Tempos
Livres. Agora, como o filho jd saiu, O vai ficar até Dezembro. Era bom que
alguém de vis estivesse disponivel para essa ligagdo afectiva que a lida tem feito,

Escola da Amora

Caracterizacfio: Escola ptblica do 12 Ciclo EB., Marinha Grande. A esma-
gadora maioria dos pais € operdria. Nesta escola existe uma Conissio de Pais,
informal, que desempenha quase exclusivamente o papel de intermediria
entre as professoras e as varias organizaces locals que, de vez em quando, é
necessirio contactar. $O actua a pedido das professoras (r 4 Cimara Municipal
ou Junta de Freguesia solicitar alguma pequena reparagio, a empresas locais
pedir materiais ou subsidios, etc, Também na altura das festas o corpe docente
solicita ¢ seu apoio).

1° Dialogo

Contexto: Primeira reunifio do ane lectivo, convocada (por escrito, através
das criancas) para 24 de Setembro de 1992. Trés pontos constam da Ordem de
Trabalhos: Informacdes, Comissio de Pais, Reforma do sisterna educativo,
Comeca as 19h. Presentes 26 mies e 4 pais. Maria Jalia, a Directora, fala
durante uma hora, quase sem intermpedes.

Di mformacdes de viria ordeny: aulas de judo e natacio, visitas de estudo,
limpeza da escola, vinda da equipa de satide escolar, hordsios de atendimento
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dos pais por parte das professoras, ndo vinda até ao momento do leite escolar,
fim do direito a bolo e fruta por o PIPSE ter acabado, sucesso da feira do livio
do ano anterior, feitura de um jornal escolar, etc.

Fala de seguida na reforma educativa, explicando qual a estrutura do
ensino basico, as linhas de forga da nova avaliagio, os novos contetdos, as
metodologias.

As poucas interrupgbes s3o para questdes pontuais. Ninguém rebate ou
comenta as suas afirmacOes. As suas colegas estio sentadas numa mesa de
frente para os pais e também ndo intervém. Maria Jalia fica de pé o tempo
todo.

Uma das poucas interrapctes € suscitada por uma mde ao dizer que d hora
do atendimento estd a trabalhar. A professora M? Jilia responde-lhe que os
horérios poderio ser flexiveis, sublinhando que se trata de um aspecto «nuito
importante [dado quel cada vez mais se pede a responsabilizacdo dos pais na
educagdo dos filhos. Salienta que o papel dos pais ndo se esgota no «calgar e
vestir, a educacdo lescolar] também ¢ imporiante e lembra que «0s senbores sdo
novos, a escolalactuall esid mais aberta; devemos trabalhar em conjunio,

Ja antes MJ (Maria Jilia) alertara para o facto de que «bd criangas que fal-
tam muitor, apresentando as desculpas mais variadas junto dos pais. Alerta
pata estes ndo irem na conversa pois «4s faltas prefudicam a aprendizagem das
criangas.

Contudo, € a proposito da Reforma que MJ mais se refere ao papel a
desempenhar pelos pais, salientando que ela apela para um reforco da sua par-
ticipagdo pelo que devem vir regularmente 4 escola saber dos filhos, mas tam-
bém acompanhi-los em casa, quanto mais nfio seja perguntando-lhes o que
fizeram na escola. Fala na vinda de um novo tipo de gestio que apelard 4 par-
ticipagdo formal de pais, autarquias ¢ empresas. «f essencial o acompanha-
tento dos pais, conclui, para a seguir interrogar: «Tudo isto para qué? Para
acabar com 0 insucesso escolar, que é dos mais elevados da CEB.

Frisa que quando os pais nio souberem ajudar os filhos ndo devem insistir,
pois poderdo estar a ensinar mal. Mais vale, explica, remeter para os professores.

A professora Maria JUlia explica entdo o tipo de contetdos que vio ser abor-
dados e o modo como isso vai acontecer. Faz constantemente comparagbes com
a escola primiria que os pais conheceram, remetendo para a sua propria expe-
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riéncia, Conclui que ndo ha diferengas substanciais quanto ao contetdo. O que
aconfece € que agora se privilegia menos a memdria e mais o raciocinio, a cria-
tividade e o cilculo mental. A diferenga € de metodologia, conclui.

MJ passa a falar da CP (Comissio de Pais). Descreve o que tem sido a sua
actuagdo ~ contactos com a autarquia, angariacdo de fundos, ajuda na organi-
zagio de festas e oulros eventos —, elogia e agradece o empenho dos membros
presentes, pede para se apresentatem {levantam-se), pergunta-thes se querem
continuar ¢ pede a marcagdo de eleicdes para a constituicio da nova CP,
Acerta-se a data,

Nio havendo questdes, MJ agradece a presenca de todos e da por termi-
nada a reunido, a qual durou Th 10m.

22 Dijlogo

Contexto: primeira reunido do ano lectivo seguinte. 22 de Setembro de
1993, 1%h. Presentes cerca de 42 mies e 8 pais. A Directora, nova na escola, de
seu nome Adriana, inicia a reunifo.

Comega por explicar que foi eleita pelas colegas para aquele cargo, o qual,
explicita bem, nio é remunerado e 56 serve para dar trabalho, ao que acresce
que todas as decisdes sio tomadas por maioria do corpo docente e nfo pela
Directora. _

Adriana apela 4 participagio dos pais, pois «a escola é de iodos e ndo ape-
nas dos professores. Lembra que a escola agora é diferente, antigamente um
«papde, agora aberta. Tem fungdes de educagiio e nio apenas de instrugio, dai
a importincia da «cooperagdo educativa da familia ¢ da escola. Refere a
importincia da CP enquanto apoio 4 acgio das professoras para melhorarem a
aprendizagem das criancas. Lembra que a actual Reforma, da qual falard um
pouco, apela a participagio dos pais.

Fala depois dos assuntos mais variados — calendério lectivo, aulas de judo e
natagao, limpeza da escola, Projecto Educativo da Escola, etc.

Uma das raras interpelactes € de uma mde que levanta a questio da
incompatibilidade entre o seu hordrio profissional e o de atendimento das pro-
fessoras. Enquanto que a Directora anterior confrontada com a mesma questio
um ano antes, dissera que se tratava de um aspecto importante pelo que have-
ria flexibilidade naquele hordrio, Adriana, a nova Directora, responde-lhe que
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«lem Fazdo, mas 4s professoras igmbém 8m a sum, a0 que oulra professora acres-
centa que «no Ciclo PreparaiGrio também é assinp. A prolessora Adriana tenta dar
o assunto por encerrado. S6 quando a mesma mde lembra que no ano passado
havia uma professora que também recebia 4 hora do almogo € que Adriana diz
que se houver sgiguin problemas poderio receber (os pais) no intervalo.

Quando falz sobre a Reforma, a professora Adriana diz que agora o
periodo da escola ji nio chega para 0s alunos, os pais teto de ajudar em casa.
Regista-se entdo o seguinte didlogo:

Mae - E guem ndo sabe explicar?

Prof® Adriana - Os pais 1ém de fazer um esforco e estudar ¢ tema dado nos
Hyros.

Mie - Ha muitos pais gue ndo sabem e, por vezes, 0s professores iém outios
MEdes.

Prof® Olga - Basta os pais tnteressarem-se e pergusitaresn se o filho faz os
frabathos.

Prof* Adriana — £ mais do que isso0. Ndo podem ser 56 os professores a ensi-
nar. O pai deve obrigar o aluno a estudar e a folbear iambém o livro, se neces-
sdrio. Os alunos tém que adguirir wm método de estudo,

Mie — Hd mautios pais que néo sdo capazes.

Prof* Adriana — A iécnica é do professor.

A Prof* Olga tenta pdr dgua na fervura e a Prof* Adriana mudar de assunto,
mas 4 mie insiste,

Mae — Se 05 pais e 0s professores tiverem diferenies técnicas a crianga pode
ficar baralbada.

Prof® Adriana — 56 posso responder peranie cases concrelos, mas o pai
nunca deve dizer mal do professor @ frente da crianga. O proféssor & uma auto-
ridade e uma fmagem que os pals ndo devem destruir. Se se lembrarem, o pro-
[essor que mais vos marcou foi o do ensino primdrio.

A professora Adriana pede depeis voluntirios para a CP. Algumas mées
declaram que este ano ndo podem coatinuar, Qutra pergunta o que € que
impiica em termos de disponibilidade de tempo. Uma responde-lhe que «nido
déa muito trabalbo. A professora Clga pede a uma mée da CP para dar o seu
testermunho. Esta refere que se dispende de 1 a 2 horas por més € algum traba-
[ho mais na altura da prepara¢do das festas,
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A professora Adriana di exemplos sobre o que entende ser a acgio dos

membios da CP: ' '

~ 0s pais pressicnarem o vereador da Clmara pau a resolucdo de um
pedido da escola;

— a GP arranjar um pai para podar as arvores;

Esclarece, de seguida, que a CP ndo tem necessariamente (le ser ela a exe-
cutar, Pode asranjar um pai-que ndo pertenca 3 CP ou mesmo 4 escola, mas
antes -4 comunidade: «um pai que tenba jeito para desenbar, wma mde que
tenha feito para costurar.

Uma mie diz que nao Ihes compete podarem as 4rvores, mas sim piesmo-
narem a Cimara para o fazer.

Sucessivamente vio-se oferecendo vrias mdes e alguns pais. Fic'a, logo alj,
constituida a nova Comissio de Pais. Desta vez ndo se marca uma reunido
expressamente para o efeito.

A reunido terming,

Escola do Areciro

Caracterizaciio: Escola piblica do 1¢ Ciclo E. B, Leiria, Escola de composi-
cdo sociolbgica mista, mas com uma percentagem significativa de pais com
grau académico superior. Economistas, médicos, advogados, engenheiros, pro-
fessores sdo algumas das profissdes representadas. A escola proporciona muitas
actividades extracurriculares aos alunos, pagas pelas familias. Nio existe
Associagio ou Comissio de Pais.

1° Didlogo

Contexto: Primeiza reuniio.do ano lectivo, 21 de Setembro de 1993, 21h 30,
Mesa constituida pelas professoras, pefa coordenadora da equipa local do
ensino especial, pela coordenadora do 12 ciclo do Centro de Area Educativa
(C.AE.) e pelo Presidente da Junta de Freguesia. Presentes cerca de 120 mées e
30 pais.

A Directora apresenta os membros da mesa e di informacdes de viria
ordem, nomeadamente: divisio das turmas, projectos da escola (cerca de
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deze), funcionamento do refeitdrio, convivios a realizar ao longo do ano, inter-
rup¢do das aulas, contribuigio monetdria dos pais para apoio 4 escola,

Pede apoio aos «pais e outros elementos da populacio para «apoio na pes-
quisa [documental a alguns dos projectosh, «werificar se os filhos fazem os traba-
lbos de casa:, «se deitam cedo e «que tenham uma boa alimentacdo. Apela
entdo para a constituicio de «um grupo de amigos da escola; ndo uma associa-
¢dlo de pats, que assiusta um pouce.

De seguida fala a representante do ensino especial, explicando porque
havera algumas criangas com necessidades educativas especiais na escola e
qual a filosofia de integraco subjacente d sua presenga, bem como o tipo de
actividades que desenvolverdo,

Fala depois a representante do C.A.E.* Explica qual a estrutura organiza-
tiva do 12 Ciclo, quais os principios da Reforma em curso, sublinhando que «ela
tem de ser feita por todos nos, pela comunidade educatives. Apela para a partici-
pacio dos pais na vida escolar dos seus filhos e termina dizendo: «Ha pouico [a
Directoral apelou para a constituicdo de «wm griupo de amigoss da escola. Ora o
que deveria ter falado era em associagdo de pais, pois onde esta escola estd
Jaibar é na tnexisténcia de uma associacio de paish.,

Um pai pergunta-lhe como & que o novo regime de fases afectard as novas
geragdes. Uma mie responde-lhe, dando a sua opinido.

O mesmo pai fala sobre 0 novo sistema de avaliagio. A representante do
C.A.E. responde-lhe explicando e defendendo este novo sistema,

F meia-noite ¢ os pais comecam a dispersar-se, saindo uns, ficando outros
em pequenos grupos a conversar entre si ou dirigindo-se as professoras dos
seus filhos.

2° Dialogo

Contexto: reunido geral de escola. 24 de Marco de 1994, 21h 30. Cerca de
70 mies € 30 pais. Na mesa estio as 9 professoras.

A Directora inicia a reunido. Fala do andamento dos vérios projectos da
escola, fazendo o ponto da situagio de cada um, explicando as op¢des que
foram tomadas em termos de hordrio e como estio a ser gastas as verbas,

* Orgio de administragio escolar local.
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Esclarece que «4s criangas ndo devem chegar aivasadas ds aulas e que «&
muito importante que haja pontualidade. Indica qual a legislagio sobre faltas
e mostra na mio o Didrio da Repiblica respectivo, dizendo que pode ser con-
suftado pelos pais. Sublinha que os pais podem telefonar para a escola sempre
que precisarem de qualquer esclarecimento.

Apbs ter mostrade as contas diz que € necessario angariarem mais dinheiro
para a visita de estudo de fim de ano, a fim de sobrecarregar ¢ menos possivel
os alunos, dado que alguns t€m dificuldades.

Um pai pergunta quantes alunos carenciados existem. A Directora informa
que hi 25 subsidiados pelo SASE. O mesmo pai diz que o SASE poderd subsi-
diar parcialmente a visita de estudo destes alunos e que os outros talvez pos-
sam pagar mais um pouco do que o inicialmente previsto. Outro pai diz que
nio se importa de que assim seja. Virios outros pais e mies intervém, Um pai
sugere que se passe um. inquérito a saber quem vai, o que poderi pagar e
sugerindo a possibilidade de se pagar em duas vezes. A ideia agrada ¢ a
Directora compromete-se a passar o inquérito e a fazer as contas em fungio
do resultado obtido.

Surgem depois questdes relativas ao refeitério e 4 avaliagio, A represen-
tante do ensino especial dz informacées sobre a integragio dos alunos defi-
cientes, dando os parabéns aos alunos da escola e 20s pais pela camaradagem
e colaboragio que foi possivel instavrar entre todos.

A hora j4 vai adiantada e a Directora pergunta se hi quesides.

Uma mie fala sobre a questio da seguranca dos milidos na escola, refe-
rindo-se 4s obras 40 lado, aos milidos que vio de mota acs torneios, aos pro-
fessores que faltam sem que 2 escola avise os pais, ficando os alunos
vagueando pela escola entregues a si proprios. Oferece-se para ela propria avi-
sar 0§ oultros pais se a escola a informar quando um professor falta,

A Directora diz que «a preocupacdo com a seguranga € grande, mas bd
muitas criancas que ficam para além do hordrio das suas actividades e ndo
podemas controlar esses casos todos. Pego aos pais para gque conbegam bem os
hordrios dos filbos. Precisamos de tnais uma auxiliar educativa. O critério ofi-
cial é de uma para cada 3 salas ¢ a escola tem 5 salas e apenas uma auxiliar.
Ja pedimos & DREC, mas aguardamos resposta. Contactdmos o Ceniro de
Emprego, mas ndo é ficil. Ao CAE. sugerimos um porteiro.

<>
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A mesma mie refere um buraco na rede € o perigo de desabamentos nas
obras do prédic em construgio ao lado. «O problema tem que ser resolvido seja
como for. Também jid dei com miridos no pinbal com ﬂedm& & Outros na casa
da lenba a atirarem com lenba tuns aos outros.

Qutro pai afirma que «bd miildos que vio para a ria. Devia-se diminuir o
tamanhe do portdo e pdr wm gradeamento junto & estrada. O terreno ao lado
fonde se constdi o prédicl deve ser legalmente vedado. Ha também wma torneira
com mangueira que os miidos usam para se molbarem uns daos outros. Devia-se
por um manipulo de por e tirars Algumas mées comeniam este facto, testenu-
nhando que «tem havido banhos. <56 falta trazer o shampé, acrescenta outra,

Pais ¢ miaes referem que as bicicletas nio deviam ser autorizadas a entrar
e que os mitdos da tarde ndo deviam poder andar no recreio de manhi,
devendo o portido ser fechado a cadeado durante ésse periodo. A Directora
diz que tal ndio & possivel e esclarece que os mitdos passam por um buraco da
vedagdo que ol arranjado hd menos de um ano.

Uma mie (@ que despoletata a questic da seguranca) menciona 2 legisla-
¢do que permite contratar quem estd em situagio de receber subsidio de
desemprego. D4 origem a um novo didlogo:

Directora - Isso € mutio complicado. As pessoas vém, conirariadas e a
escola ndio deixa de ter que pagar o seguro de acidentes de trabalho e o subsidio
de deslocacdo.

Pai (tio do Dario) — A escola podia contratar um reformado pago pelos pais.
Afinal, 0 que é quie o seguro escolar cobre?

Outro pai (que informa que ser o Presidente da Associagio de Pais de uma
escola preparatoria local) — O nowve seguro escolar s6 cobre as actividades do
hordrio escolar e jid nem o trajecto casa-escola cobre. Alids, tenho informagies
de Coimbra, da DREC, nesse sentido.

Directora — As informagées que tenho vio no senna,’o de 6 seguro cobrir as
actividades extra-curriculares.

Pai— A Portaria é do inicio deste ano lectivo.

Directora - Vou analisar melhor o problemg,

Pai — Até ji solicitdmos o parecer a um advogado e ele diz que é muito com-
Dplexc. Podem admitir-se interpretacoes véirias. '

Pai — Esta escola regisia uma grande concentracdo de mitidos sem controlo
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devido as inimeras actividades. Os miidos até ao fim de semana vém para cd
brincar. Se for preciso contrafar-se alguém, avanga-se.

Pai — G problema sé se resolve mesmo pagando a alguém.

Mae — Dewia baver uma associagdo de pais (AP).

Directora - L muito importante haver uma AP para a resolugdio destes pro-
blemas.

Pai (tio do Dirio) ~ Temos que pensar na hipdtese de se pagar a um refor-
inado ou entdo de estabelecermos um contrato com uma companhia de seguros
COMm VISt a win Seguro de gripo.

Mie — A seguranga € imporiante.

Pai — Estoy de acordo com a ideia do seguro, assim como a de um guarda
pago pelos pais. .

Pai — Ndo podemos pensar que tido se resolve sendo os pais a pagaretn, o
que ndo invalida pontualmente situagdes destas. Quanito d hibdtese da vinda de
wma pessoa do Centro de Emprego convém néo nos esquecernios qiie ela deverd
ser previamente entrevistada pelo psicélogo do Centro para qferir do seui perfil.
Posso falar com ele, pois conbeco-0. Acho tambéim que deveriamos pressionar a
Cémara Municipal

Mie (do Dirio) - Outra hipdtese & serem os pais volunidrios para a guarda,
nomeadamente os que estejam em situagdo de receberem subsidio de desemprego.

Mie — As escolas secunddrias locats tém pessoas do Centro de Emprego, mas
com determinado perfil.

Pai — Ndo basta estarmos a dar sugestGes, sendo estamos a demitir-nos do
nosso papel.

Directora — Poderiamos pensar num abaixo-assinado a enviar d DREC, a0
CAE e outras entidades.

Mae — Conbego o exemplo de escolas em Nova Jorque onde os pais pagam
bastanie pela segiranca dos filbos.

Pai (tio do Dirio) - Embora ache que ndo nos devamos substituir ds obriga-
¢coes do Estado, ndo acredito em sofucoes a curto prazo por parie do Ministéric
da Educagdo.

Pai (que falara na demissio dos pais — tom exaltado) — Também sou profes-
sor e considera que ndo se pode atirar com os problemas todos para cima dos
professores. Deve ser o Minisiério a resolvé-los.

a@>
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Mie (do Dirio - também um pouco exaltada) — Ninguém estd a atirar com
o8 problemas para cima dos professores.

Pai (tio do Dirio) — Ndo estamos a atirar com os problemas para cima dos
professores. Pelo contrdrio, estamos ¢ a querer colaborar com eles.

Mae ~ Devemos é constituir wmea associagdo de pais.

Directora (voltando-se para a mie que acabara de falar) — Quer integrar
g AP?

Mie - Sim, quero.

Directora — Ja no ano passado bouve pais que se ofereceram, mas nédo foi
possivel avangar,

Pai (Presidente da AP de escola preparatoria local) — Estou pronio a colabo-
ray, mas ndo a integrar dado que jg faco parte de uma. Aviso-vos, porém, que
vdo percorver wm caminbo muito, mudio dificil. Ndo sabem da missa a metade.
Ainda no ano passado numa reunido em que 6 bavia dois pontos da Ordem de
Trabathos - Sistema Educativo e Eleicdo da AP - a grande maioria dos pais foi-
-se embora no intervalo. Dos 1000 e tal pais da escola 50 60 ¢ que pagaram a
quota de 300800. Ndo estou a querer assustar, mas 4o so a alertar para o facto
de que a maioria dos pais ndo colabora. Alidgs, faco wm apelo para colaborarem.

O pat (tio do Dirio) perguata quanto tempo € que exige uma colaboracio
destas. O pai (da AP) di exemplo dos contactos com as instituigdes.

Pai (professor} — Nestas coisas tem de baver carolas. Acho também que deve
haver obrigatoriamente pais do 1° ano.

O pai (tio do Dirio) aceita fazer parte. A Directora passa uma folha para
os pais se inscreverem, E perfo da meia-noite. Os pais comecam a desmobili-
zar-se. Alguns ficam a conversar em pequenos grupos. O pai (presidente da
AP) continua a dar exemplos sobre a reduzida participagic dos pais. Conta o
caso de um inquérito que a AP tomara a iniciativa de passar aos pais e uma
resposta que obteve de um pai em que este afitmava: Ndo preciso de uma AP,
pois sei muito bem resolver 0s assuntos do meu filbo. Num destes grupos o pai
(tio do Dario) discorria sobre a eventual acgio da AP: E um pau de dois bicos.
Podemos estar a desresponsabilizar o Estado.
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Escola C+8 de Pinhais do Rei

Caracterizacdo: Escola Bisica 2, 3, ainda conhecida por C+$ Pinhais do
Rei ou simplesmente Pinhais do Rei, situa-se na cidade de Leiria. Em 1992/93 a
escola tinha 943 alunos divididos por 37 turmas; 75 professores de nomeacio
definitiva, 16 do quadro de nomeagio proviséria e 5 professores provisdrios.
Os didlogos seleccionados foram colhidos ao longo dum trabalho de campo de
dois anos, em contextos escolares referentes a duas turnas: uma no 52 e 69
anos;, outra no 72 e 8§ anos,

A primeira turma, dum total de 22, 12 alunos provém de aldeias a cerca de
4 Km da escola, A maiorfa dos pais é operiria e das mies, doméstica. Hi no
entanto 6 pais e 6 mies que tém profissées liberais, sendo que desses, 5 pais ¢
5 maes sio licenciados. Os restantes possuem maioritariamente a 42 classe,

A segunda turma, dum total de 29, 12 alunos sdo também residentes em
pequenas aldeias a 4-5km da escola, Os pais sio maioritariamente operdrios; as
mies domeésticas. O grosso tem como habilitagdes literdrias a 4 classe (12 pais
e 10 mies). Apenas uma mée tem um curso superior. Os restantes, ou 8m o
ciclo preparatorio (7 pais € 7 mdes), o antigo 5° ano (4 pais e 6 mies) ou o
Secundirio (6 pais e 5 mies).

A escola ndo tem Associacio nem Comissio de Pais.

1° Didlogo

Contexto: Entrevista informal com um director de turma acerca da diversi-
dade cuitural duma turma do 7% anc — dia 19/03/93.

Investigador — Os alunos transiiam todos para o 82 ano? A turma mantém-
-sa..?

Prof. — A turma tinha 31 aluncs de inicio ¢ em Novembro uma aluna aban-
donou por gravidez. Tem 15 anos. Os pais foram solicitados e nunca vieram cd i
escola. Talvez por vergonha. Ja a irmd tinba acontecido o mesmo aos 16 anos.

L. — Entdo prosseguem os restantes trinta alunos?!

Prof. - O n®2 ndo vai continuar. Os pais preferem que va para casa. Aqui
ba ainda muilos atunos de familias tipo provinciano. E parece que incide mais
nas middas. A familia prefere que sejam domésiicas. Entdo, muito cedo voliam
para casa e abandonam a escola. De certeza qite muitas das alunas que ficam
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ndo vdo também terninar o 9 ano. E npam que em principio winguém vai
chumbay agora 1o 74ano.

2° Didlogo

Contexto: Reunido de avaliacio sumativa, turma de 7% ano — (erceiro pe-
tiodo do ano lective de 1992/93. Os professores das dilerentes disciplinas
foram-se pronunciando acerca de cada um dos alunos, enumerados de 1 a 30.
Chegou-se a0 niimero 10 e folgow- -se um pouco. Classificacio cinco a
Educacio visaal, cinco a Educagio Fisica, negativa a Porfugués € a Francés e
no resto tr€s a tudo. '

12 Prof. — Os pais desta mitida sdo novos.

22 Prof* — Mas olba que a midda tem medo da mde. Diz que ela oute o tele-
Jone noutra extensdo.

32 Prof® - E parece quie a mde eviia falar de sexualidade com ela.

Passa-se culra vez ao lancamento de notas. Chega-se entretanto a¢ n? 12, a
Catarina.

4° Prof. (director de turma) — Sabem que a nde tinha escrito na caderneta.
quie esperava que a Cataring melborasse no terceiro periodo, pois tinba-a posic
em Explicacles? Ab, e disse-me na altura que ela iambém tem fétio todos os iraba-
Ihos e que tem perdido um tempo incrivel na Area Escola. A méde erg empregada
da Casa do Povo e desempregou-se para acompanhar exclusivamente os fithos na
escola. Telefonava-me de 15 em 15 dias a dizer que a Area Escola a estava a ocu-
par muito tempo e que porianio deveria ser contabilizada para a noia final,

20 Prof. — O problema é que tém mesmo de perder tempo com a Area Escola,
A Area Escola é obrigatoria para os alunos, ndo é para os professores. Deveria
era haver uma hora comim para os professores planificarem as acgoes.

42 Prof. (director de turma) — A mde da Catarina é tipicamente o pai sim-
balico, aquele que mesmo que o filho tenba negativa dé-lhe wma mota e wm tiro
ao professot.

3° Dizlogo
Contexto: conversa com o mesmo director de turma (Luis Lobo) enguanto
esperava que aparecesse algum pai na hora marcada para atendimento - dia

06/12/93.
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Prof. — Esidis a ver? Estow aqui e nio aparece ninguém. E muito raro os pais
virem.

Inv. - E tiveste alguma reunido de inicio a explicares o objectivo desta hora
de atendimento?

Prof. - Eles jd sabem dos outros anos. De qualquer forma,... olha aqui,
escrevi- -fhes esta carta onde falo das intengdes da Reforma e das vantagens do
empenbo dos pais. No entanio #&m aparecide pouco. Também é facto que se
trata duma turma boa, sem problemas de aprendizagem, e como tu sabes, oS
pais continuam babituados a sé ir & escola quando sdo chamados para um
assunto especic.

4° Didlogo

Contexte: Reunido de avaliacdo sumativa, da mesma turma, agora ji no &
ano - 1% periodo do ano lectivo de 1993/94. Di-se o habitual cantar dos niveis
atribuidos a cada aluno, Curiosamente volta-se a respirar no ntmero 10. Agera,
ji no ano lectivo seguinte, o nimero 10 € a Cliudia. A Catarina € agora o
numero 11 e s0 teve uma negativa a Ciéncias.

1° Prof. (director de tuwma) — A nde da Cldudia diz que ndo quer que ela
Jaca nada em grupo. Quer que o trabalbo dela seja sempre individual. E ndo
gosia que 05 colegas vdo I para casa fazer os trabalhos com ela.

22 Prof. — Ora vejam. A Senhora é imuiio exigente.

5° Dialogo

Contexto: Uma turma do 6 ano. Reunido de avaliacdo sumativa também do
1¢ pertodo do ane lectivo de 1993/94. Acordam-se alguns principios quanto aos
registos a fazer em acta. Os outros, s6 o investigador que aqui divulga alguns,
08 registou,

12 Prof. {director de turma) — O Ddrio nunca faz os trabalbos de casa; é
wm sorna, O pai i ficow em cd vir mas ainda ndo veio.

2° Prof. — Il nunca assing os recados da caderneta.

32 Prof. — O Diogo, devias falar com o encarregado de educagiio?!

12 Prof. (director de turma) — Queres que e v Id a casa?

4° Prof, — Pronto, fica em acta. Vé-se aqui pela ficha amarela que nunca
teve positiva a fnglés.
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52 Prof. — Acrescenta-se também apoic a matemdiica embora ele ndo pre-
cise muito de apoio directo.

Entretanto ja se vai no niimero sete.

12 Prof. — O Francisco & mesmo brilhante. Jd viram a quantidade de cincos
que ele tem?

22 Prof. — Clare, tem todas as condicdes socio-familiares para ser assim.

Avanga-se mais um pouco na listagem de alunos.

1¢ Prof® — O Jodo nunca faz os trabalhos.

28 Prof* — Eu acho que a mde dele é professora. Bem pode apoid-lo. Néio
esiou de acordo que seja a escola a apoiar este tipo de crianga. Ele 56 precisa de
conirolo, de alencdo e método. Temos que dizer isto d mde,

32 Prof. (director de turma) — Vou ver se falo com ela.

Chega-se ao niimero catorze.

12 Prof. — Este ndo é mau.

2° Prof. — A mde também é professora.

32 Prof. — Bolas, nem imaginam. A mde guestiona-me por ticlo ¢ por naca.
Eem todo o lado, é onde me vé. E professora do 1° ciclo.

Entretanto vem ¢ nimero dezassete.

12 Prof® — Af, esse & mudio preguicoso. Qitem 5do 0§ pais?

2° Prof. (director de turma) - O pai é policia.

1% Prof® - Se ele quisesse fazia qualguer coisa, mas ele ndo quer.

3® Prof® — Bem, eu acho que ele precisa de algum apoio.

4 Prof® - Eu acho que tens de chamar o pai,

5% Prof* — Eu acho que se ele ndo faz é porque ndo quer, ndo precisa de
apoio nenbum.

1¢ Prof* — Mas para salvaguardar, deviamos pd-lo em acta. Mesmo que o
alraso seja pela preguica deveria constar em acia.

3% Prof* - Ialvez falta de habitos de irabalho.

5* Prof* — Isso mesmo. Entido hd que fazer um plano com trabalbos para
casa para ele criar habitos de trabalbo.

3% Prof* - Sabem que j& ¢ ano passado o pai do Pedro foi chamado e
ninca veio,

28 Prof, (director de turma) — Este ano também ainda nédo veip.

4* Prof® — Fu acho que se deve dizer aos pais que o responsabilizem em

>
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casa para ele ganhar habitos de trabalho. Por exemplo, podem mmiito bem
mandd-lo fazer a cama, lavar a louga, etc. como forma de o responsabilizar.

6° Dialogo

Contexto: Reuniio de avaliagio sumativa da mesma turma do 62 ano — 22
perfodo de 1993/94

12 Prof. - Essa é a filba do médico que se divorciou e que vive com oulra.
Agora a mitida nem quer Jd viajar com o pai porque a outra estd por perio,

28 Prof® — Coitada, ndo vé a sua familia como gostaria que fosse.

Outre caso

12 Prof® — Fssa é convencida. Pensa que sabe fudo.

2t Prof® — [Lla agora é filbinha, mas filba-neta. Os seus irmdos jd estdo no
Canadd. Enido ela é @ menininha,

3% Prof* — Mas el € bhoa menina.

12 Prof® - Eu acho que ela é eléctrica.

28 Prof® — £ filba-neta, Eu bem vejo @ aué dos meus, como é que faz.

O caso do Paudo

12 Prof. - O Paulo ndo precisa de APA (Apoio Pedagdgico Acrescido)
nenbum. Ele precisa é de estuco.

22 Prof. (director de turma) — Sabes, ele néo gosta do pai porque o obriga a
trabalbar ac Sabado a tarde. Depols vem para aqui e brinca toda a semana.

72 Didlogo

Contexto: Reunido de avaliagio sumativa da mesma turma do & anp — 22
periodo de 1993/94. Alguns comentirios sobre dois ou trés alunos antes de ini-
ciarem a atribuicio de niveis.

12 Prof. (director de Turma) — O Baptista quer é deixar a escola. Quer ir
para as obras. E um dia diz que quer ser motorista tal como o pai. O pai parece
ser o seu modelo. Mesma o propric Bruno diz que a escola é s para as mulbe-
res.

2° Prof. - Mei Deus!... Este tipa de comentdrios nos dias de boje...

A propdsito de outro caso.

12 Prof. (director de Turma) - A mde do Pedro veio queixarse. Diz que el
é irrequiteto, tal como o pai, e que o deviamos entender,
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2° Prof. - Ah, porisso ¢ que a mde 0 pds de castigo nas férias de Natal, Nio
andou de bicicleta.

8° Dialogo

Contexto: Reuniio de avaliagio sumativa da mesma turma do 6% ano - 3°
periodo de 1993/94, 1 de Julho, Depois de se terem listado os niveis de todos 0s
alunos, surger algumas dividas sobre se se deve ou ndo reter este ou aquele.

1* Prof® - Se passar, para o ano reprova de certeza.

2% Prof? — A mim ndo me repugna nada a sua passagent.

3° Prof. (director de turma) — Passe ou ndo passe, ndo acham que é de
sugerir 0 pais que o mandem para fecnologica?

4* Prof* — Mas o pai se calbar guer gue ele vd para doutor...

2¢ Prof* ~ Mas cedo se vai convencer que ele ndo € capaz de o ser.

9° Didlogo

Contexto: Reuniio de avaliagio sumativa da mesma turma do 82 ano — 38
periodo de 1993/94 — 4 de Julho., Chega-se ao nimero 21.

1 Prof. - O que é que se passa com este alino?

22 Prof. (director de turma) — Ficou em casa. Disse que ndo queria vir meais.
Para o ano val estudar @ noite. Pensdvamos que ele estava a dar serventia a
pedreiros mas afinal ndo. Escrevi duas cartas para casa. Numa aié nem pus
remetente para o Paulo ndo a desviar. O padrasio diz que a méie ndo se rala ¢
que 0 pai tambéin ndo e que jé ndo esid para se ralar. Fica reprovado por falias.

3¢ Prof® — Disseram-me que ele almocava wm pacote de rebugados. Entdo
esse dinbeiro nio poderia dar para comprar wma senha de almoge?

22 Prof. - O padrasto diz que o Paulo ndo estd bein. Diz que o quer levar o
Dbsigutiatra mas que ele ndo gier.

Ainda na mesma reunifio, fala-se da Ana, uma aluna que tem andado a
desenhar € a escrever coragdes ¢ dover por todo o lado,

22 Prof. — A mde da Ana é ahuna da ininba mulber. F professora primdria e
estuda d noite. E a melhor aluna mas também tem atitudes teviveis e por 1550
nédc fem dezanove. A Ana é mentirosa. Quando fomos a Franga no dmbito do
Frangés, ela perdeu-se, Depois, a mde diz que acredita mais no que diz a filha;
quie a trata como uinag adulia.
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2¢ PARTE - COMENTARIOS
Professores e pais: dialogo de surdos e relagbes de poder na comunicagio

por Ricardo Vieira’

Em termos da retérica proveniente da 1égica da escola e do proprio edificio
juridico que visa a Reforma do Sistema Educativo (RSE), os pais dos alunos
devem ser os principais interlocutores dos professores.

No contexto destas quatro escolas, com um considerdvel n® de criancas
provenientes do meio rural — constituinde como que as aldeias da cidade, den-
tro da propria escola urbana - os professores tendem a explicar a auséncia das
familias no didlogo com a escola por incapacidade destas desempenharem o
seu papel (cf. Cercadoria, 4* didlogo).

Estamos assim perante uma representacdo que manipula os conceilos de
privagdo cultural e de «cultara da pobrezas, que estiveram em voga neste dis-
curso nos finais dos anos 60, tanto por parte da antropologia cultural ameri-
cana, como pela sociologia inglesa.

Dada esta representacio dos professores sobre os pais destes meios, como
pessoas que nio tém expectativas positivas sobre o papel da escola na educa-
¢do dos filhos, que ndo tm interesse na mesma e que tém défices linguisticos,
a influéncia das familias é considerada como bandicap para o sucesso escolar
dos fithos (cf. Cercadoria, 1° didlogo; e Pinhais do Rei, 10°, 11° € 122 didlogos).

A RSE pretende contudo levar & um formalizar desta interacgdo
Escola/Familia como a via para o sucesso para todos.

O discurso entre os professores mostra todavia alguma falta de consenso no
grupo, em relagdo A interpretagdo do papel das Associagdes de Pais na relagido
Escola/Familia, Talvez as préprias trajectdrias sociais dos professores, enquanto
processos de construgio de atimides e representagdes, sejam um factor impor-
tante a ter em conta para explicar estes diferentes posicionamentos,

Induz-se dos didlogos quio dificit parcce ser a existéncia duma relagiio
Escola/Familia paritiria. Os professores em geral nfo parecem permitic que o
papel dos pais vA muito para além do que a propria participagio e ajuda em

" Bscola Superior de Educagio de Teiria.
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tarefas consequentes de projectos concebidos e elaborades pelos proprios pro-
fessores.

Em algumas reuniGes, ¢ apesar de se realizarem 4 noite, para optimizar a
presenca do nlmero de pais, a adesio nio € demasiada. No 4° didlogo (cf.
Escola da Cercadoria), dum total de 70 associados, estio presentes apenas
treze, A reunido tinha sido convocada por pais para pais. Pela Assembieia
Geral da AP para os restantes associados. Ndo havia professores na sala. Uma
leitura possivel do diminuto nimero de participantes pode dever-se a0 facio de
se tratar de uma reunido na escola sem professores presentes, justamente para
discutir assuntos relativos 4 escola, embora particularmente em relagio aos
tempos livres. Serd que ¢ grosso dos pais entende esta politica? Serd que
entende um projecto de escola onde pode ndo haver professores em determi-
nados espacos e tempos? Serd que a escofa que ali é idealizada pela AP é a
escola percepcionada pela maioria das familias?

Egsa mesma reunido (Cercadoria, 47 diflogo), durou at¢ muito tarde.
Ultrapassou a mefa-noite. Alguns pais ji s& estavam fisicamente. Estavam natu-
ralmente cansados, Mas cansados talvez também pelo tipe de linguagem e de
informacées. Maioritariamente € um piiblico que estd pouco habitaado a reu-
nides deste tipo ¢ a tanta concentragdo e atencio durante um periodo de
tempo tdo longo e, repita-se, depois de um ja também longo dia de trabalho.
Excep¢do para a propria mesa, essa composta por letrados. Letrados que sio
também eles professores no seu dia a dia, fora daquela escola concreta, ou
letrados que sem serem docentes, sio pesscas muito identificadas com a cul-
tura escolar, como & o caso da lda.

As vezes, essa comunicacio entre os professores e 0s pais, esse desefavel
didlogo entre as duas partes inferessadas na aprendizagem das criancas, torna-
se um «@do didlogos (cf. escola da Amorz, 1° didlegos. HA efectivamente uma
ideia na mente dos actores que interagem nesta relacio (Vieira, 1995), de que a
escola agora é diferente (cf. escola da Amora, 12 e 2° didlogos), que nio &
como antigamente. Mas sabe-se pouco das diferencas (Silva, 1996). Outro este-
redtipo que parece estar a vulgarizar-se € a ideia de que «a escola € de todos
nos» (cf. escola da Cercadoria, 2° didlogo).

Contudo, assiste-se na pratica muito 4 continuidade da metifora da grande
boca do professor que fala e pouco ouve (Silva ¢ Vieira, 1996). A diferenca €
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que agota s3o também os proprios pais que se sentam para ouvir, nas carteiras
dos filhos onde hi cerca de duas décadas também eles foram alunos. Parece
que tamb€m cles 1m agora de agigantar as suas orelhas para ouvir o discurso
normative das diferencas encontradas no actual sistema educativo. De didlogo
hd portanto pouco, nesta relagio. Predomina o mondlogo do Magister (cf.
escola da Amora, 1° ¢ 22 didlogos),

Parece haver uma representagdo de alguns professores de que os pais 50
precisam contactar — e portanto também falar ~ os professores quando ha
«algum problemas e de que os pais devem inclusivamente alimentar nos fithos a
imagem do professor primdrio como professor intocavel (cf. escola da Amora,
2¢ didlogo).

Quando os pais sio também eles proprios professores, a resisténcia a esta
forma de representar a relacio aqui em apreco é muito maior (cf. Escola da
Cercadatia, 6 ¢ 7¢ didlogos). A comunicagio ¢ enriquecida pela diversidade de
pontos de vista. Mas também se torna muito mais dificil encontrar consensos
porque hi pelo menos duas representacdes de como deve ser a ligagio da
escola ds familias, € ambas suportadas por uma teoria retirada da prépria cul-
tura de escola. O confronto de ideias é portanto também maior,

Pode-se inferir que a0 nivel do 22 e 32 ciclos, a relacio da escola com as
familias, e vice-versa, € bastante mais ténue e distante, quer interpessoalmente
quer no proprio tempo. Os alunos vém para a escola na maioria das vezes
sozihos. A p€, 0s que moram perto, de camioneta de carreira, os que #m o
lar mais distante, neste caso concreto, a uma média de 4/5 K. Uma minoria, é
trazida pela pai ou pela mée, de automével, porque entretanto vio para o
emprego.

Mas nao contactam o professor {alids, os professcres, ji que agora sio muj-
tos ¢ por vezes nem se conhecem). Em casa, o fitho fala apenas do «std disto
¢ daquilo, Na mente dos encarregados de educacio hi assim apenas uma vaga
imagem do que podera ser cada wm dos professores dos seus educandos.

Fica o ritual do «weceber as notas no final de cada periodo escolar. Nessa
aftura, o pai ou a mie, outras vezes os avs, ou outros, deslocam-se 3 escola e
sdo ento recebidos pelo director de turma. Professor esse ao qual também por
vezes se recorre sextraordinariamentes, fora desses trés momentos, para justificar
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faltas, ou, no miximo ~ e excepcionalmente por patte de uma minoria de pais —
para ver se nesta ou nacuela discipfina a rapariga ou o rapaz recuperaram,

Mas, a maiogia dos encarregadoes de educagiio, faz na maior parte das vezes
£¢ na palavra dos educandos, ¢ através deles constréi uma representagio de ter
em casa bons, médios ou fracos alunos. Uma taxionomia que pode variar de
disciplina para disciplina.

Mesmo quando o director de turma escreve ac encarregado de educagio,
para que este venha 4 escola, ndo raras vezes se verifica a sua falta @ cha-
mada. Esse docente fica entdo a zelar pelos seus deveres na sala de atendi-
mento a0s pais, ou mesmo na sala de professores. Fica na maior parte das
vezes sozinho, de volta do «ossier de turmas, naquela hora destinada semanal-
mente 20 atendimento.

Escreve normaimente um sumério e nele acrescenta o nimero € nome dos
alunos cujos encarregados de educacdo o procuraram nessa hora, Raras vezes,
contudo, pelo que vimos neste trabalhe de campo. Também nfo assistimos a
uma tentativa de fuga a esta roling, a2 uma procura de alternativas, 4 busca de
criatividade para efectivamente trazer os pais 4 escola, se se cré que isso opti-
miza as aprendizagens dos adolescentes. A monfanha, essa nunca aqui vai a
Maomé. O professor limita-se a dizer que os pais nio querem saber. Trata-se
duma visio de fora. A outra, a dos objectos também eles sujeitos e com razdes
para a sua razdo, raramente € conhecida.

As vezes, o sproblema» que otigina a convocatéria é tio invulgar que o
director de turma acaba por identificar a auséneia do pal ou da mie come um
sentimento de vergonha em constatar com testemunhas, € zinda por cima na
escola, aquilo que ja sabe (cf. Tscola Pinhais do Rei, 1° didlego).

Neste ciclo de escolaridade, a circulagio de informagdo entre as famflias e
a escola € feita muito mais pefa caderneta escolar, Pela escrita, padriio e codigo
cultural na maior parte dos casos muito mais proximo do professor do que do
encarregado de educacio. Por essa mesma razdo, a circuiagdo funciona na
grande maioria das vezes num anico sentido: da escola para as familias,
Informagiio que, contudo, veicula mais as praticas de avaliacio pela negativa
(cf. Vieira, 1992) do que propriamente a informacio factual, por st s6, sem jui-
20§ ou mesmo a valorizar determinados comportamentos observados,

Pelas expressdes dos professores, os pais parecem ter uma visio da Area
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Escola como trabalho supérflue. Trabalho escolar que di trabalhe intelectual e
também fisico, por um periodo prolongado que' exiravasa o tempo didrio esco-
far. Implica drabalho de casa. Por isso mesmo, € pelo esforco exigido, deveria
contribuir pefo menos para melhorar as classificacdes das disciplinas dos filhos
(cf. Escola Pinhais do Rei, 22 didlogo). ,

A Reforma do Sistema Educativo parece contudo nio ter trazido mais pais 2
escola. Os que ndo vinham continuam a nfo fazé-lo. Isto em termos de
nimero, mas em termos de interac¢io parece também nio haver alteragées
substanciais. Mas que se fez também para 21ém dos diplomas legais? A
. mudang¢a & um processo, ndo um facto, muito menos um decreto; estd ainda .
por ser verdadeiramente encetada. Os professores entendem que os pais s6
viio 4 escola se os filhos €m cfectivamente problemas de aprendizagem, mas
apenas no fim, Quando j& ndo hipdteses de remediacio (cf, Escola Pinhais do
Rei, 3° didlogo).

Alguns destes didlogos permitem pensar que os pais conhecem talvez bem
a incoeréncia que hd entre os ideais da soiidariedade, reciprocidade e al-
truismo, enquanto valores apregoados pela escola, e a pritica social e escolar
de cada aluno, Bsta € percepcionada por cles como cada vez mais competitiva
e concorrencial. Os pais ndo querem entio que em nome da solidariedade os
seus filhos saiam prejudicados, designadamente com os trabalhos em grupo (cf,
Escola Pinhais o Rei, 4° didlogo).

E notério haver da parte dos professores uma interpretagio de que hi uma
correlagio positiva € linear entre 0s niveis elevados de classificagio e a origem
social dos alunos. Acredita-se que se houver responsabilizacio dos alunos na
vida doméstica, tal competéncia pode ser transportada com éxito para o quoti-
diano escolar (cf. Escola Pinhais do Rei, 5¢ didlogo).

Parece haver um conhecimento razoivel da proveniéneia social dos alunos.
Isto pelo menos por parte dos directores de turma, que se empenham logo no
inicio do ano lectivo em fazer exaustivas caracterizacdes socio-econdmicas e
sGeio-culturais das turmas por que sfio responsiveis. Todavia, os professores
parecem acreditar que o saber e o stirar boas notas» tem a ver (3o 56 com 4 ori-
gem social. Ou entdio com ¢ estudar, com o trabalho: sndo sabe porque néo
estucer (cf. Escola Pinhais do Rei, 6% didlogo). Logo, deve sseguir tecnoldgica
porque «ndo pode ser doutor (cf. Tscola Pinhais do Rei, 8° didlogo).

U
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Trazer os pais 4 escola continua a ser dificil. As estratégias para tal aproxi-
macio e alteracio de compostamentos nio t€m mudado muito. Se o pai nio
vem, regista-se em acta e fica assim a consciéncia tranquila de pelo menos se
ter pensado o caso com alguma especificidade {cf. Escola Pinhais do Rei, 5°
didlogo). Mas, se os pais vém, como € o caso das escolas do 1# ciclo, a relagio
escola/familia & muito vertical e unilateral — do topo da pirdmide, de ende fala
o professor, para a base, onde os pais ouvem ou ndo, entendem ou ndo acredi-
tam ou nio, nio dando contudo tal feedback.

Quando os pais sio também eles professores, ¢ codigo linguistico e juridico
€ o mesmo, mas o choque surge no entanto, ndo propriamente entre culturas,
mas mais enire diferentes interpretagdes ¢ representagdes sobre os mesmos fac-
tos e normativos.
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Pais-professores: uma relagio em que uns sfo mais iguais do que outros?

por Pedro Silva*

Comentar Didglogos sobre o Vivide' acerca da relacio escola-familia é um
pouco como olhar para um objecto através de um prisma multicolor que, A
medida que se vai rolando por entre os dedos, assim nos vai abrindo novas
perspectivas sobre o que vemos através dele. Diversidade é talvez a palavra-
~have para compreender os didlogos acima expostos: diversidade de ofhares,
diversidade de vozes, diversidade de culturas (¢ sub-culturas) em presenca.

Que a relagdo entre a escola e as familias pode, em grande parte dos casos,
ser caracterizada como um «didlogo de surdoss prova-o uma vasta bibliografia
(Lightfoot, 1978; Lareau, 1989; Chaveau e Rogovas-Chaveau, 1992), bem como
alguns dos presentes didlogos: Etelvina — Os proféssores ndo estdo habituados a
colaborar com os pas, Prof* Fitima — Os pais também ndo estdo habituados a
colaborar com a escola (12¢ didlogo, Escola da Cercadoria). Este didlogo de
surdos € t3o mais significativo quanto maior € a distincia cultural entre docen-
tes e familias. Sabemos mesmo que muitos professores inferem das capacida-
des cognitivas dos alunos a partir da sua origem social: Aqui ainda bd muitos
alunos de familias tipo provinciano. (12 didlogo, Esc. C+S Pinhais do Ref), O
Francisco é mesmo brilbante. J4 viram a quantidade de cincos que ele tem?
Claro, tem todas as condigdes socio-familiares para ser assim. (5° didlogo, #d).
Bste mecanismo de efeito de pigmalefio induzido pela relagio escola-familia
(Silva, 1993) parece ser tdo forte que chega ao ponto de os professores tende-
rem a identificar a ndo ida dos pais A escola, sobretudo quando sistematica-
mente para tal convocados, como sindnimo de desinleresse pela escolaridade
dos filhos. E, no entanto, pesquisas no lerrene comprovam o empenho em
casa, por vezes bem activo, destas familias no processo de escolarizacio dos
filhos (Davies ef al, 1989, Chaveau e Rogovas-Chaveau, 1992; Lareau, 1987).
Para alguns professores «children become shadows of their parents’ social posi-

! Claro que se toma dificil generalizar a partir de um conjunto de dislogos. A selecgdc dos mesmos,
conde, ndo fol aleatdria. Trata-se de didlogos que, em nossa opinido, demonstram, mins ¢asos,
tendéncias reportadas pela bibliografia especiatizada e, noutros casos, aspectos mais singulares,
menos estudados por aquela bibliografia, quicd mais ligados & especilicidade da formacio social
portuguesa.

Escola Superior de Educagio de Leiria.
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tion, miniature versions of doctors, garbage collectors, secrelaries, accoumianis.
(Lightfoot, op. cit9). Bsta discriminacio social (muitas vezes ndo intencional)
traduz-se no proprio relacionamento directo com as familias. Como diz Hélia,
Presidente da AP da Escola da Cercadoria: o modo como os professores falam
COm 05 pais ndo & o mesmo para todos os pais (7° didlogo).

Se a posicio social das familias influencia as expectativas que os professo-
res criam acerca dos seus alunos, sabemos hoje que também intervém no
modo de envalvimento dos encarregados de educaciio. A clivagem sociologica
que aqui se verifica (Silva, 199%; Larcau 1987 ¢ 1989) estd hem patente nas reu-

-nides das escolas da Amora e do Areeiro. No primeiro caso os pais escutam
quase religiocsamente o que a Directora da Escela tem para lhes dizer, Uma das
raras questdes tevantada por uma das mies foi precisamente para manifestar a
eventual falta de capacidade para ajudar o ffho em casa conforme estava a ser
pedido pefa Directora. No segundo caso vemos intervengdes varias dos encar-
regados de educagio. Ja nio se trala apenas de pedidos pontuais de esclareci-
mento, Manipula-se com a mesma mestria 0 ¢ddigo socio-linguistico domi-
nante, Nota-se um conhecimente por dentro da escola. Debate-se de igual para
igual assuntos como a Reforma, o sistema de avaliagio, questdes do foro peda-
gOgico, 0 seguro escolar, as maodalidades de contratagdo de novos funciondrics.
Bm determinada altura os pais tomam conta da reunido. A voz da Directora
esfuma-se por completo (2° didlogo, Escola do Areeiro).

Ndo é por acaso que quando a Directora pede maior pontualidade por
parte dos alunos se socorre da legislagio, brandinde e disponibilizando o
Didrio da Republica, simbolo da cultura erudita, letrada, académica, que a
escola e aqueles mesmos pais representam (seria inimagindvel uma situagio
destas na escola da Amora). Os pais mosiram possuir as mesmas armas que as
professoras, dominarem ¢ manipularem a mesma linguagem e a mesma infor-
magio. Repare-se no pai (bancitio, irmdo de professor e Presidente de uma AP
noutra escola) que mostra possuir melhor conhecimento que a propria
Directora acerca do seguro escolar. E para que nfo subsistam dividas sobre o
seu dominio da matéria em causa esclarece que se trata de uma nova Portaria,
que tem informagdes provindas directamente da DREC, em Coimbra, e que até
um parecer a um advogado ja fora solicitado (onde, de novo, imagindvel uma
situagdo destas entre 0s pais operdrios da Amora?).




?‘DUCAQ‘{O
SOCIEDADE &£ CULTURAS

S40 pais também sem grandes problemas econdmicos, Pagam actividades
extra na escola acs filhos. Predispdem-se a pagar a sua seguranca (embora
manifestando preocupagdes sociais pelos pais que possam nio pagar). Sio
ainda pais que, contudo, nio deixam de se questionar sobre os possiveis efei-
tos da sua actuagio: £ um pau de dots bicos. Podemos estar a desresponsabili-
zar 0 Fstado (inal do 2° didlogo, Escola do Areeiro).

Annette Lareau (1987 e 1989) alerta para a impostincia do capital cultural
dos pais ¢ o modo como este influencia as interacgdes com a escola. Tanto ela
como Sara Lightfoot (1978) chamam a aten¢do para o paradoxo que constitui o
facto de os pais que em melhores condi¢des estio de responderem aos requisi-
tos da escola serem precisamente aqueles que os professores mais temem, B
que os pais da classe média sio, por um lado, aqueles que mais se envolvem
na educagdo escolar dos filhos (pelo menos na vertente escola e associagdes
de pais) e, por outro, aqueles que se mostram mais ctiticos em relacio 2 escola
e aos professores (0 estudo de caso de Davies ef al, 1989, também comprova
esta situagdo). Os pais dos meios populares tendem, pelo contririo, a manifes-
tar uma certa deferncia para com os professores. A sua relagio com o saber
{da escola/dos professores) & completamente distinta da do grupo anterior,
Ndo serd certamente um acaso o facto de na escola da Amora serem as profes-
soras que pedem uma comissdo de pais (que tem por missio servir as docen-
tes), ou 0 de a AP da Escola da Cercadoria, controlada maioritariamente por

 professoras do ensino secundirio, se ter autonomizado tio rapidamente do
cotpo docente ou ainda o de, na escola do Areeiro, as professoras se contenta-
rem em solicitar um grupo de amigos da escola, ndo uma associacio de pais,
que assusta um pouco (2° didlogo).

Este assusta wum pouco remete para uma outra questdo, pouco estudada, a
da relagio entre as escolas e as associagdes de pais. E conhecida a resisténcia
dos professores 4 participagio parental nas escolas, com receio de uma intro-
missao na esfera das suas competéncias profissionais. Se esta resisténcia ja se
sente quanto A participacdo de representantes dos pais em Orgdos da escola
(onde estdo em clara minoria), ela € ainda maior quando se trata de ter os
pais organizados na escola, nomeadamente se essa organizagio passa a usu-
fruir de um estatuto legal. Nio & este o espago adequado para reflectitmos
acerca desta resisténcia. Deixemos, porém, a interrogagio de se a razio princi-




4D UyCA Ci o
SOCIEDADE :i.;'u CULTURAS

pal se prende com o receio de intromissbes (que a pratica das relacdes entre
os dois grupos parece desmentir ~ cf. Silva, 1994) ou com a falta de formacio
e 0 ndo saber como lidar com o5 pais, sitvagdo esta tAo mais sentida num sis-
tema de ensino tio centralizado, onde o Estado tende a tudo regulamentar ¢
a0 professor quase so lhe resta a autonomia dentro da sua sala de aula, a qual
se constitui assim num espaco (quase) sagrado. A escola e a sala de aula cons-
titvem uma referéneia importante para os professores em termos da sua segu-
ranga (pelo menos psicoldgica). <Trazer os pais para «lentros da escola signi-
fica redesenhar o mapa social tradicionalmente aposto ac espaco fisico de
qualquer escola. Esta {potencial) redefinicio da escola perturba a correlagdo
de forgas a que os docentes estio acostumacdos, a0 que acresce 0 sentimento
de que /d fora estd fudo contra os professores.., (Elsa, 6 didlogo, Escola da
Cercadoria),

Se o poder das familias pode ser exercido, individualmente ou através de
uma AP, basicamente pelo recurso s autoridades, j o poder dos professores
face as familias pode ser exercido de diferentes modos: directamente, como no
exemplo do ¢* didlogo da Escola da Cercadoria em que a Directora, em con-
versa com uma colega, ameaga retirar a chave da Escola 2 AP, exigir pedido de
autorizaciio para esta reunir na Escola, efc.; indirectamente, através de even-
tuais represalias sobre os alunos (o «elo mais fraco da cadeia? — cf. 8 didlogo,
Escola da Cercadoria). Pode ainda ser exercido de uma forma svave e subtil
através do modo como as relagdes sdo reguladas quotidianamente. Sabemos,
por exemplo, que as reunides entre professores e pais podem, sob a capa de
uma escola mais democritica e participada, constituir a melhor forma de os
professores manifestarem © seu poder e reforgarem distincias sociais e cultu-
rais (Lightfoot, 1978).

Que 2 relagio entre corpo docente e associagdes de pais & uma relagio de
poder & algo que os didlogos da Escola da Cercadoria (nomeadamente do 6°
a0 129 tornam por demais, se dividas houvera, evidente, Quando Olinda,
membro da AP, afirma que estamos a entrar no jogo delas, qite é uma dispuia
de poder (11¢ didlogo) estd nio s6 a pdr o dedo na ferida, como a fazer ressal-
tar um outro aspecto: o da inexisiéncia de uma fronteira legalmente consti-
tuida que defina o papel de cada um dos actores. £ esta mesma questio que
transparece em varios ditlogos: O que estd em causa é saber qual o papel da

<>
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AP (Olinda, 112 didlogo); o que estd em causa é saber s existimos (Hélia,; 122 - -
didlogo); a questdo que substste é qual o papel da AP (Olinda, 12¢ didlogoy: Q"
12¢ didlogo, que pée frente a frente professoras e mies da AP, consiste iumia ~*
tentativa de ‘construcio social de uma definigio partilhada ‘por ambos os-gru-
pos sobre qual a fronteira entre eles. Trata-se de um esforgo quase vio na
medida em que os anteriores didlogos dio conta da diferenca notdria de pers-
pectivas. : '

Para as professoras o papel de uma AP ¢ pdr de bem os pais com os projes-
sores, ndo o de arranjar problemas (Prof. Elsa, ¢® didlogo). Para a AP existe o
direito a ter uma perspectiva propria: ndo € a professora que nos deve dizer
qual 0 nosso papel, mas somos nos que dizemos. A AP deve colaborar com, as
professoras, mas ndo s6 naguilo que elas querem. (Btelvina, 11° didlogo). Existe
ainda a percepgio que as professoras aceitam APs mas dentro de certos limites,
de preferéncia para ajudar a organizar festas: As APs estorvam wm bocado, dai
as professoras ndo quererem APs (Etelvina, 10° didlogo), As comissdes de pais
ndo sdo bem aceites pelos professores. Nio sdo feiltas para fazer festas, mas para
resolver 0s problemas dos mitidos. 4s professoras estdo habituadas a comissées
de pais para fazer festas (Etelvina, 7° didlogo); Afinal o que elas querem de nds
¢ apenas uma afudinba para as festas (Olinda, 11° didlogo).

A diferen¢a de pontos de vista acerca do papel auto € hetero-atribwido 4 AP
manifesta-se também a propdsito do facto que levou 4 situacio de tensic entre
s dois grupos, O grupo de docentes da escola encontrava-se até ai dividido
no modo como encarava o papel desempenhado pela AP. A maioria tinha uma
posicao de relutincia em relacdo a efa. Quando surge a carta da AP a contestar
o castigo atribuido a um aluno, o corpo docente assume um esprit de corps,
reagindo em bloco, veemente e corporativamente, contra a tomada de posicio
da AP, mesmo sabendo que ela tinha sido mantida em segredo tanto em rela-
¢do aos pais como ds autoridades educativas (e sabendo ainda que haveria
matéria do foro disciplinar se a AP tivesse divulgado publicamente a sua posi-
¢do - cf. Prof. Fitima, 6® didlogo: se @ caria delas for parvar ds autoridades, vao-
-10s comer).

Daqui ressaltam dois aspectos pouco estudados. Um deles remete para o
papel desempenhado pelos pais-professores, ou seja, os membros de associa-
coes de pais que sdo professores. Nio hi praticamente bibliografia sobre este
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facto?, nem este constitui o espago adequade para tal rellexdo, Afirmemos, tdo-
-50, que, do nosso ponto de vista, nio constitui uma coincidéncia o facto de
que num meio esmagadoramente popular sejam as poucas licenciadas e-pro-
fessoras que assumem, quase como se naturaimente, a lideranga do movimento
associativo dos pais local, £ que sdo elas que se encontram numa relagio de
continuidade cultural com a cultura veiculada e socialmente legitimada pela
escola (a comegar pela prépria lingnagem). B nelas que os pais delegam a sua
represertagio junto do corpo docente.

A relagiio entre professores e APs controladas por professores pode, assim,
“ser vista como uma relagio dentro de uma mesma caltura profissional, o que
nio a torna numa relacio necessariamente «icils, Atentemos no caso em and-
lise, em que docentes da escola e da AP pertencem a niveis de ensino distin-
tos. Poderse-d entio falar de uma relaciio entre duas sub-culturas profissionais?
Com que efeitos? '

Esta pertenca a dois graus de ensino remete para o segundo dos aspectos
-acima mencionados, que é o de contextos organizacionais diferentes. Sabemos
que a estrutura organizaciorial das escolas do 12 ciclo e do ensino secunddrio
(assim como dos 2° e 3° ciclos) & distinta. Enquanto que as professoras do 19
ciclo ndo estdo habituadas a terem de partilhar reflexdes e decisées com outros
parceiros (o Conselho Escolar € soberano e normalmente com poucos mem-
bros), no ensino secunddrio € todo um conselho de turma (com a presenca de
cerca de 10 professores e amnda representantes de alunos e pais) que analisa e
propde penas para cada case. No 1° cicle funciona-se mais em circuito
fechado. No caso presente cremos gue a diferenca de priticas entre contextos
organizacionzis distintos explica parcialmente o diferendo entre AP e professo-
ras (atente-se no 11¢ didlogo onde se descreve como as maes-professoras do
ensino secunddrio apelam para a pritica deste nivel de ensino para justificar a
st tomada de posigdo). Curiosamente esta diferenca de priticas nfo & enten-
dida pelo corpo docente do 12 ciclo, para quem ainda mais incompreensivel se
torna a dngeréncia» da AP porquanto é constituida por colegas..! A diversidade
de olhares, de vozes e de culturas de que faldvamos no inicio deste comentirio

2 Pedro Silva (1994) reflecte um pouco acerca da emergéncia desta figura e ¢ mesmo autor e Ricardo
Vieira (1996) levantam algumas questdes acerca do papel por ela desempenhade.
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alravessa, COMO vemos, nio apenas as relagdes entre os diversos actores, mas
revela-se ainda como uma caracteristica importante na compreensio de cada
um deles persi. A heterogeneidade — inter e intra grupos — constitui a regra.

Os didlogos entre o corpo docente e a AP da Escola da Cercadoria vém
ainda chamar-nos a atengfio para um oufro aspecto. Vimos como alguns destes
didlogos visam construir um separador de dguas: este € o nosso territdrio,
aquele € o vosso... Esta tentativa de construgiio de uma fronteira acaba por se
situar em torno de um vocibulo: pedagogia. Os problemas de cardcter pedago-
gico sdo fungdo do professor. Temos de assumir pedagogicamente o que faze-
mos. (..J Acusem-me do que quiserem, mas sou muito ciosa das minbas fun-
coes. Fundamento pedagogicamente as minbas acgdes. (Prof* Fatima, 12° di-
logo, Escola da Cercadoria). O que € interessante notar & que se esgrime em
torno de um conceito que nunca € definido, nem se nota ¢ eshogo de qualquer
tentativa nesse sentido. Estrategicamente percebe-se esta indefini¢io por parte
do corpo docente. T que sendo ele o «dono daquele dominio, ele & que terd
competéncia para o definir. Trata-se (ou pretende-se que se trata) da relacio
entre especialistas e leigos. Enquanto ele restar ambiguo, cumpre a sua fungio:
o cotpo docente mete no «sacor aquilo que quiser. Contudo, quando apanha
pela frente uma associagio de pais constituida por colegas de profissio a ambi-
guidade pode jogar contra si € o feitico virar-se contra o [eiticeiro, Para uns o
dominio do pedagdgico’ inclui, por exemplo, os castigos e penas, para outros
exclui este tipo de contetido... Na pritica o que verificamos é que a fronteira
entre os dois mundos continua tio fluida e indefinida como dantes. O adjectivo
pedagégico acaba por assumir assim um valor essencialmente simbélico, tor-
nando-se numa espécie de senha magica, qual password que abre o caminho a
um mundo que acaba por se revelar mais virtual do que real.

Os dialogos sublinham ainda alguns aspectos (s6) aparentemente Sbvios,
Por exemplo, a importincia do papel desempenhado pelas associagées de pais.
Estas constituem verdadeiros actores sociais, desenvolvendo estratégias pro-
prias. Contudo, como os mesmos diilogos demonstram, b diferentes tipos de
APs. 50 talvez por razbes de ordem semintica & que sc pode pensar que elas

3 Ndo & por acaso que a (nica mie a vtilizar o termo pedagdgico, por sinal de um modo eritico em
relagio a uma professora, € uma méae-professora (Carla, 8 dizlogo).
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representam directamente 0$ pais. E frequente que a maior parte das activida-
des desenvolvidas pelas APs seja com os Orgios e professores de uma escola,
ndo com ¢s pais. No caso da Escola da Amora a Comissio de Pais representa
as professoras e existe em fungdo delas: O seu papel € o de prestagic de servi-
¢os 20 corpo docente, ndo desenvolvendo actividades autdnomas. Na escola da
Cercadoria, por sua vez, deparamos com uma AP completamente autonomi-
zada do corpo docente, embora desenvolvendo o seu vasto leque de activida-
des em colaboracio com ele. As suas actividades, no entanto, destinam-se, em
primeiro lugar, ds criangas e, em segundo, aos pais: As comisses de pais (..
ndo sdo feitas para fazer festas, mas para resolver os problemas dos mitidos.
(Btelvina, 70 didlogo); Qualguer Associagdo deve ler um obfectivo. Neste caso
estou a trabalhar para os meus filbos (Etelvina, 122 didlogo). O papel das APs
na relagio escola-familia constitui uma drea a exigir investigacdo entre nds, O
certo € que a imagem predominante de uma relagdo triangular (pais-professo-
res-educandos?) deve ser substituida pela de uma relagio quadrangular quando
estamos em presenca de uma AP,

Outro aspecto que ressalta dos didlogos — e que aqui podemos apenas
enunciar - & o de que a relacio escola-familias constitni, sobrefudo no 12 ciclo,
uma relagio no feminino. Trata-se de uma refagio entre professoras e mies ¢
até mies-professoras. Sabemos que hi algumas diferencas na participacio
parental por nivel de ensino. Por exemplo (Davies-ef al., 1989), no pré-escofar
e 1° ciclo predominam as relagdes informais (o que até pode ser uma explica-
¢do parcial para o menor nimero de APs aqui - cf., a este propdsito, Silva,
1994), enquanto que predominam as relagdes formais nos niveis de ensino
subsequentes. Serd que & diminuicdo da taxa de feminizacio docente que
ocorre 4 medida que vamos progredindo no sistema de ensino corresponde
uma paralela diminuicio da taxa de feminizacio da participagio parental? Se
sim, porqué? Ou a logica desta taxa de feminizagio passard antes (ou actuard
em conjunto) pela classe social?

Como dissémos, apenas podemos enunciar aqui um problema. De qualquer
modo nio deixa de ser interessante notar que € na escola do Areeiro (a que

4 Relagdo triangular em que a erfanga normalmente constitui = eterna esquecida, apesar do seu papel
activo naquela selagio, como tio bem demonstra Philippe Perrencud (1987),
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tem uma maior propor¢io de pais licenciados) que ndo s se verilica uma
maior presenca de pais (embora ainda minoritiria), como € aqui que cles assu-
mem um papel mais activo (5o ou mais do que o das mies). Annette Lareau,
no estudo etnografico que levou a cabo em duas escolas primfrias norte-ameri-
canas — uma em comunidade operdria, outra de «classe média superion - dd
conta que sio também as mies que primam pela visibilidade junto da escola
(comparecendo nas reunies, nos encontros individuais com as professoras,
nas actividades de voluntariado na sala de aula, etc). Segundo ela «Working
with children generally, and in elementary schools in particular, is a low-siaius
task which, bistorically, bas been allocated. to women. The gender segregated
character of volunteering may contribute io the lack of fathers’ involvement in
this area.» (Lareau, 1989:89). Lareau reporta ainda que a vinda ocasional 4
escola de algum pai tendia a ser interpretada pelas docentes como um sind-
nimo de atengio redobrada que aquela familia conferia & educaclo dos seus
filhos, assim como sthe teachers also commented on the tendency of fathers to be
more inquisitive in conferences, particularly regarding school success» (1d:91).
Di-se ainda conta que «Upper-middle-class fathers were not uninvolved in iheir
children’s schooling however. (...) Proscotf® fathers made fewer decisions but
these decisions were more important than the typical decisions of mothers.s
(id90). A questio da influéneia do género na participagiio parental € pois,
complexa ¢ deverd ser cruzada, pelo menos, com a classe social e o tipo de
familia (nomeadamente se mono ou bi-parental). Como afirma Miriam David
(1989): «there is also a gendered naiure to the contributions — with fathers
chiefly able to contribute cash and motbers, where they can, contribuiing their
own time and skills either in or out of school. But clearly mothers from working-
class families or lone pavenis who need to take paid employment cannot contri-
hite in the same megsire as mothers from middle-class households who do not
need io have paid employment» (David, 1989:56).

Outro tema que transparece destes didlogos é o da dificuldade em mobili-
zar 0s pais. £ certo que Portugal apresenta uma incipiente cultura de cidadania
quando confrontada com a longa tradicio de outros paises. Todavia também
nestes existe uma clivagem socioldgica na participagio parental. A questio que

3 Nome da escola de «classe média superior.,
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se coloca € a de como desfazer barreiras socioculturais. E aqui pode-se entrar
num processo po escadinha de rabo na boca. E que as barreiras (séeio-cul-
turais) que existem entre docentes e pais de meios populares sio exactamente
as mesmas que se colocam a propdsito da relacio entre estes pais ¢ grande
parte das ditecgbes das APs, dado que estas sio controladas essencialmente
por pais de classe média, quando ndo mesmo por outros professores, Os pré-
prios locais de reunido sdo as escolas.. Ndo sio, pois, apenas os professores
que tém que entender aquelas barreiras, Este entendimento deve também ser
extensivel aos dirigentes das APs sob pena destas se arriscarem, como acima
ddvamos conta, a funcionar em circuito fechado com os professores e nio com
e para os pais (a favor das criangas e jovens, entenda-se). Ou as APs encon-
tram estratégias de generalizagio da participagic dos encarregados de educa-
¢ao ou a relagio escola-familia pode tornar-se em mais um mecanismo de
reprodugio social e cultural, Estas estratégias, contudo, s6 poderdo ser eficazes
se assumidas em conjunto com a escola. E dizemos escola no sentido de
escola-organizagio, Cremos que o nivel organizacional é fundamental para
equacionar correctamente uma efectiva relagio escola-familia (Silva, 1996). Se
cada escola ndo assumir uma politica explicita face s familias® a politica impli-
cita que entdo vigorard seri normalmente uma de manter e/ou reforcar distin-
cias sociais e culturais. PosicGes atomisticas do professor A ou B dificilmente
remardo contra a maré, o que ndo significa que a acgio dos professores ndo
seja importante,

A relagio escols-familia constitui uma refagio entre culturas (Silva, 1996)7.
Se entendermos a cultura como uma prdtica sociai (Mohanty #n Stoer e Arafijo,
1992) julgamos que se torna claro de como accdo individual e estruturas se cri-
zam (A, S, Silva, 1994). Fala-se das hard-to-reach schools® a proposito das esco-

§ O Projecto Bducativo de Escola poderd ser um bom instrumeito para equacionar esta politica. Clare
que a posicia dos Grgios de escela & também importante. '

7 Vérios autores m ultimamente trabalhado no terreno (projectos de etnografia crilica, investigagio-

-acglio, ete) de acordo com esta perspectiva tedrica, Por exemplo: Tturra (3990), Steer ¢ Aradjo

{1992}, Vieira (1992), Aratjo e Stoer (1993), Cortesio ef gl {1995).

Termo que substituiv o de bard-to-reach parents, que «culpava 2 vitimas na medidz em que respon-

sabilizava exclusivamente os pais pela sua nio participagio na vida escolar dos seus educandos,

ignorande, assim, a influéneia das praticas dos professores'e das escolas ne {nio) envolvimento.

w
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las e dos professores que nunca se questionam e que nunca pdem em causa s
suas praticas dirigidas aos pais. Poderfamos, por analogia, falar das hard-io-
reach parents’ associaiions.., Também a construgdc do professor fntermilticul-
tural CStoer, 1994), a invencio de uma pedagogia intercultural (Vieira, 1995) e
a activagdo dos dispositivos pedagdgicos (Cortesdo et al, 1995) se afirmam cada
vez mais como uma necessidade. E demasiado o que estd em jogo. Trata-se da
educagio de toda uma geragdc. Trata-se do proprio tipo de sociedade que se
constréi. B que a relagiio escolafamilia configura uma concepgio de escola,
mas também uma concepgie de sociedade.
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Relacio Escola/Familia ~ da inevitabilidade implicita 3 inevitabilidade
da sua explicitagio

por Cristina Rocha*
Relacio Escola/Familia (1° ciclo)**

O vivido sobre o qual devemos teces um comentirio constitui-se como um
objecto muito complexo cuja apreensio remete pata um sem ntimero de pon-
tos de vista, que, em primeiro lugar, tedrica e metodologicamente desde logo
sio condicionadus pela direccio que o olhar privilegia na abordagem do sen-
tido desta relacio: da familia para a escola, ou da escola para a familia.

Em segundo lugar, cabe dizer que a relagfio escolafamilia, € uma relaciio
que deve entender-se no pharal. Ixister familias € existern escolas. Sob a capa,
aparentemente homogeneizante, da familia nuclear, de classe média, urbana,
branca, e cajos filhos estio condenados a educar-se escolarizando-se, esconde-
-s¢ uma pluralidade de familias que nos remete para um conjunto de projectos
¢ de estratégias familiares em que ¢ conceito de crianga ou jovem, enquanto
escolar, ou seja, cuja existéneia existe subordinada & logica do sistema educa-
tivo, bem como os beneficios sociais que se pretendem alcancar com a escola-
ridade, sio muito desiguais. Consequentemente & divergente o conceilo que
apresentam acerca das linalidades da escola, bem como a relagdo que
enquanto pais de criangas escolares, mantém com aquela. Acresce que em
todas as familias ha uma histéria escolar, pela sua auséncia, ou pela sua fre-
quéncia, vivida de uma forma mais ou menos gratificante. Assim sendo, a rela-
¢io das familias com a escola, o mesmo € dizer, com a escolaridade dos seus
filhos e fithas, € no contexto destes percursos, de trajectorias, ¢ destas repre-
sentacdes que deve ser entencida.

Nestes didlogos, esta diversidade estd patente nas {rés escolas mencionadas,
apresentando os grupos de pais envolvidos, diferentes graus de autonomia

" Faculdade de Psicologia e de Ciéneias da Educagfio da Universidade do Porio
* O texto em itilico corresponde & transcrigiio de excertos dos didlogos
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perante a situagio escolar dos seus filhos, oscilando entre a representagio
enquanto A.P, formal cu informal, cuja participacio € conduzida pela escola, «
Dpedido das professoras: sobregudo na «alira das festas, nas escolas cuja popu-
lagdo apresenta um peso maior de familias pertencentes 4 classe operiuia, € 2
participacio «enquanic gripo de amigos da escola» para aqueles que mais pro-
ximos do seu modele de socializacio, podem pagar as actividades extractirri-
citlares dos afunos»,

Da mesma forma, quantc i escola, sob a capa aparentemente homogenei-
zanle da escola plblica (€ nessa escola que estes didlogos se travam), num
ciclo de estudos obrigatério, esconde-se uma pluralidade de formas de exercer
a escola, que para além de fodo o conjunto normative que estrutura o seu fun-
cionamento, em tudo apela 4 consideragio da diversidade pela diferenga intro-
duzida pela forma de exercer a docéneia por cada professora, pela existéncia
ou nio de um projecto de escola, pelo graw ¢ sestilor de enraizamento no
meio, efc, Mais uma vez, nestes didlogos, constatamos esta diversidade, no que
refere, por exemplo a natureza da relagio com a familia que a escola projecta
nas reunides de pais, nomeadamente no que € suposto esperar destes no que
se refere a0 acompanhamento dos trabalhos de casa e ao tempo de atendi-
mento previsto pelas professoras para receber os pais. Numa mesma escola, e
no espaco de dois anos, num contexto em que muda a directora da escola, o
apelo escolar 4 participagio dos pais na escola, oscilow entre « cada vez mais se
pede a responsabilizacdo dos pais na educagdo dos filbos... para acabar com o
insucesso escolars, «apela-se a que venbam regularmentc ¢ escolar € que
quando nédo souberem ajudar os fithos ndo devem insistir pois poderdo estar a
ensinar mal- € uma «cooperacdo educalive da familia e da escolas em que nic
é tida em conta a incompatibilidade (horaria) entre o horfirio de trabalho dos
pais ¢ o tempo de atendimento das professoras, que 4 semelhanga dos pais,
dambém tém os seus bordrios.. No que diz respeito aos trabalhos de casa passa
a exigir-se que 0s pais, mesmo que ndo saibam as matérias escolares, facam
awm esforce (para) estudar o lema dado nos fivros,, visto que «1do podem ser $6
08 professores a ensingy embora os pals «aunca devam dizer mal do professor d
erlange s porque « professor & uma autoridade,

No cerne de toda esta telagio, a crianca ou o jovem, representados e invo-
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cados pelas duas instituicdes maiores que obrigatoriamente partilham a_sua
«ustddiar durante uma longa fase da sua vida, sio quem «em definitivo, supor-
tam as consequéncias do sucesso ou do fracasso desta empresa de longa dura-
¢ior (Ballion, 1982:131) sem que genericamente sejam tidos em conta neste
processe de negociagio.

Em todo o caso, podemos dizer que hi uma relacio familia-escola-familia,
que, pela sua inevitabilidade, sempre existiu. Esta relagdo estabelece-se a partir
do momento em que a crianga comega 4 frequentar a escola e €, de uma
maneira geral, conduzida por esta por todo ¢ tempo que [4 permanece, subme-
tendo a familia 4 sua logica «otalitiria» de funcionamento, obrigando a um tra-
balho familiar de reproducdo da condigio estudantil como seja, o cumprimento
dos horarios escolares, a alimentacio, o vestuirio, a higiene, os tempos de des-
canso, a vigilincia no cumprimento dos deveres escolares, etc. etc. que obri-
gam quase 4 afectagio de um adulto a tempo inteiro, ou na sua auséncia, a

uma instituicic. (Pecrenoud,1987). 4 directora apela depois 5os pais para se

emperibarem na pontualidade dos alunos. Deitem 0s 10ss0s Jilhos cedo. Os das
8,15h chegam por vezes ds 9b. «As criancas nio devem chegar atrasadas ds
aulas, é mutto imporiante que baja pontualidade. Neste processo, a escola
avalia o grau de correspondéncia que as virias familias «de classes apresentam
entre o0 modo de vida familiar e « modo de vida escolar, e de cuja percepcio
escofar s40 emitidas categorias que dio conta do grau de simititude cultural e
estratégica que existe entre o projecto escolar, formulado segundo uma tempo-
ralidade média ou longa ¢ na base da nogdo de investimento, € 0s projectos
tamiliares em presenca.

Nesta perspectiva, 0 que estd em jogo € a relagdo da escola com as familias,
entendidas estas na sua qualidade de instituicdes de suporte de criangas ou
jovens que frequentam a escola, o mesmo é dizer, enquanto estudantes. «0s
mitidos vém com sono para as avlas; esido cada vez mais violenios; véem todos
05 filmes. Sei que b alunos gile contiruam a ver televisdo no quartos.

A origem desta relacio em que, no limite, se duvida da capacidade educa-

tiva da familia, «08 pais 1ém que estar atentos. «Sei que ba para ai wmas [éndeas
e piolhoss, € que se actualiza aquando de cada matricula, remete-nos na sua
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forma mais «uras para a génese da propria instituicio escolar, actualizada para
a escola republicana e o seu modelo civilizacional (Glasman, 1992:20), cuja
violéncia simbdlica e até fisica, foi vivida por alguns grupos sociais, nio sem
alguma resisténcia. «No primeiro ano de escola do Joaguim a professora batia-
-the. Eu cheguei-lbe a dizer que preferia que ela ndo ensinasse nada mas que
ndo batesse. Eu jd ndo vejo a professora primdria como 0 papdo a quem tem
que se dar os amens lodos.» A consisténcia social da escola pablica advém-lhe
da tutela do Estado e consequentemente da profissionalizagdo/funcionarizagio
da actividade docente (Novoa, 1987).

Nesta Optica, durante muito {empo, 0s pais ou as familias sndo apresenta-
vam perante o processo educative escolar, nem «rganizacio nem reconheci-
mento juridico (..} como actor colectivor (Ballion, 1982:144) Hoje, mercé da
regulamentacic em vigor, ¢ com a criacio de instincias de participacio dos
pais e das familias na vida da escola, esta relagio passou da inevitabilidade
mmplicita com que era vivida, @ quase inevitabilidade da sua explicitagio,
wenbam 4 escola quando precisarem. A escola nédo é nossa; é de todos nds,
abrindo-se assim um novo quadro de relagdo, nio mais pautado pela gestio de
relagdes individuais entre cada professora e cada familia, mas uma relacio que
se quer agora «partilhada» entre grupos representativos de «parceiros: educati-
vos. «A escola cada vez mais é de todos.

Este novo quadto de relagdo, que remete para a paticipagio das familias
na esfera ptblica; apanhou as familias e as escolas culturalmente despreveni-
das, nio sabendo como viver com ela....Sabermos gue por vezes, Mmesmo exis-
tindo wma ordem superior que obriga os pais a colaborar eles ndo sabem qual é
0 sew papel. Por sew fado, as escolas facilmente se apercebem de que a «ola-
boracior nio € isenta de riscos ¢ de mal entendidos, e que 2 fronteira entre o
«escolar, tudo aquilo que se passa no exterior da sala de aula, walvez fosse
bom pedir aos pais para virem pintar as casas de banho, «na altura da prepa-
ragdo das festas,, quando € necessirio encontrar alguém para podar as drvo-
res» O «um pat que tenba jeito para desenbar, e wma mde que tenba jeiio para
costurar bem como as questdes que se prendem com a Seguranga € 2 vigildn-
cia da escola, e o «pedagdgicor tudo aquilo que se passa no interior da sala
de aula, - terreno da competéncia estrita da professora, € muito ténue... «u sou
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a responsdvel dentro da minba sala. Tenho as minbas convicgbes pedagagicass,
«G§ problemas de cardcter pedagdgico sdo funcdo da professorm. «Qual é o papel
dos pais? Podem ou ndo discordar das pedagogiast:, «Temos de concordar com
tudo? ». Sobretudo no 12 ciclo de estudos, cujo cuniculum nas suas realizaces
fundamentais (ler, escrever e contar), € vivéncia escolar, & familiar 3 generali-
dade dos pais. «Se 6 meu filbo hoje sabe ler alguma coisa deve-o a mim. Eu pas-
sei horas e boras a afudd-lo a jfuntar as letras, se ndo ele nunca mais ia l4.
Também tive que afudar a minba filha no anoc passados.

Dada a ambiguidade entre as duas fronteiras, e porque partitham um
objecto comum, a relacio entre pais e professoras, tendencialmente apresenta-
-se como uma relagdo de colaboragio conflitual, vivida quer no grupo de pais,
quer por parte das professoras, tal como é patente, entre outros, no Processo
disciplinar que anima um destes didlogos.

A possibilidade da emergéncia de conflitos vai de par com a crescente atri-
buigio educativa 4 familia, que ndo responde perante a escola somente pela
polidez do trato dos seus filhos na esfera piblica, mas responde também pela
qualidade e quantidade de informacio que apresenta, pelos meios educativos
postos ao seu alcance, bem como pelos seus valores ¢ atitudes. Por seu lado, a
escola quer-se educadora, ji nio é um Ppapdor tem finmcbes de educagdo e ndo
apenas de imstiigdos, parecendo 4 primeira vista subsumirem-se os conteddos
escolares num projecto formative maior do que a transmissio de conhecimen-
tos. «Mas tanbém hd professoras que ndo esido preparadas para educar.

Como referimos ji, os deveres escolares ou trabalbos de casa, € os tempos
fivres inserem-se estrategicamente no cerne desta ambiguidade vivida quer
pelas familias, quer pela escola. Objectivamente, os deveres destinam-se a
reforgar as aprendizagens escolares, em hordrio néo escolar, e os tempos livres,
enquanto tempo ndo escolar, destinam-se a guarda das criancas e «ouiras coi-
sas., acabando necessariamente por cair sob a sua algada a realizacio dos
deveres. Assim sendo, os trabathos de casa sittam-se no «vai-vem» casa-escola
{Perrenoud, 1987) que anima o quotidianc das criancas, (de que alids a escola
e as APs. se servem como correio) vindo a constituir para as familias, uma
fonte de informagio didria e a permitir um controle das aprendizagens e do
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curriculum escolar que na sua auséncia se tornaria mais invisivel, sobretudo
para as familias menos familiarizadas com a cultura escolar.

Ao serem realizados em hordrio extra-escolar, necessariamente caem sob a
algada das familias, ou sdo entendidos por estas como tal, alids a chamada ao
cumprimento desta obrigaciio, constituia e constitui ainda uma responsabili-
dade familiar, ¢ portanto, um acréscimo ac trabalho prestado pela familia
quando algam dos seus membros frequenta uma instituicdo escolar. «£u gacho
quie os pais também se devem interessar pela vida escolar dos filhos. Néo podem
querer que eles levem ja tudo feito e perfeito para casas. «O pai deve obrigar o
aluno a estudar e a folbear também o Heros Por outro lado, a possibilidade de
serem realizados nos tempos livres, retira s familias, sobretudo ds que menos
tempo tém para diariamente acompanhar os fhos, uma sobrecarga de traba-
lho, ¢ legitimamente esperam que eles estejam resolvidos aquando do regresso
a casa. «Umas mdes disseram que eles andam nos tempos Hures mas chegam a
casa com os trabalhos por fazer. S0 1 andam a brincar. ‘

.~ Por seu lado a escoia apesar de marcar 0s.trabalhos pam uin hordrio extra
(—_Jscolm, reclama-se de um entendimento menos utilitirio do que algumas fami-
lias no que refere aos tempos livies, atribuindo-lhes finalidades educativas ou
ladicas. «As professoras querem iransmitir aos pais que o Jacto de eles (os filbos)
ndo levarem todos os trabalbos feitos para casa ndo faz mal; é porgue numa
hora de tempos livres wdo tiveram tempo, e o resto do tempo dos tempos livres
deve ser preenchido por outras coisas.» Para a escola & uma informagdo acesso-
ria, posto que € esta que detém o controlo de todo o processo escolar, no
entanto parece constituir uma informacfo fundamental.»Se os trabalhos de casa
vdo sempre certos entdo ndo véem as dificuldades de cada um.»

A evolugio do papel parental apresentada, acresce agora a da participagio
explicita na vida da escola dos filhos sob a forma de associacdes de pais.
Postas as coisas nestes termos, trata-se de associagdes de pais cujos filhos fre-
quentam determinado ciclo de estudes. O que os une e homogeneiza é
suposto ser este facto, Suposto € ainda que os pais nessa circunstincia, eleva-
dos & categoria de grupo sacial, m um projecto a defender. «&u acho que as
criangas entregam os papeis. Os pais é que ndo esido preocupados e interessa-
dos em participar. Ora € exactamente esta sucessdo de suposicGes de tipo
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voluntarista que gera novos mal entendidos ¢ um grande desconforto entre os™
pais, «mas quem ndo estd cd, ndo estd porque ndo quer. Ji estd no espiriio
delas. Como incutir-thes responsabilidades? Eles ndo sdo responsdveis, néo ade-
reim.». e entre estes e a escola, «mesmo alguns pais da A. P. ndo eram g favor
da iniegracdo das criangas da CERCI na escola snormals ¢ que atravessam em
grande parte os didlogos nesta 12 parte qualquer que seja a temdtica.. «Presenies
esido apenas meia diizia de pass... A direciora lamenta baver povcas presencas
ao nivel de pais. E pena que estejam tdo poucos pais. Serd que os pais entendem
esta politica?

Pela primeira vez, para as familias, 2 escola perde um pouco da sua opaci-
dade, mas, para os pais, sobretudo os que presidem 4 Associacio, o problema
€ 0 da sua representatividade, da sua base social de apoio, do grau de con-
censo em que legitimam a sua acgio, «ei vejo Sempre as mesmas pessoas nas
reunites., «wa sua qualidade de porta-palavra, de representantes das familias.
Aviso-vos porém que vdo percorrer um caminho muito, muito dificil. Ndo
sabem da missa a metade... Nio esioi a querer assusiar, mas 4o s6 a alertar
para o facto de que a maioria dos pais néo colaboras. Entdo e como chegar aos
paish

No limite, serio as familias cujo padrio de socializagio incorpora a escola-
rizacdo, que dardo a sua adesdo a este projecto, acabando por poder constituir,
com a escola, uma «barricadas muito mais consistente de enquadramento dos
ndo aderentes, por hipotese, culturalmente mais distantes do codigo escolar, e
eventualmente, desta forma, criando um distanciamento maior e uma maior
resisténcia 4 participacio destes.

Estamos assim perante um novo fenémeno social, o da participacio organi-
zada dos pais na vida escolar. Novo para a escola, novo para ¢ Estado,
sembora ache que ndo nos devemos substituir ds obrigacdes do Estado e novo
para os pais, que por essa qualidade lhes € atribuida uma quota parte de res-
ponsabilidade na gestio escolar, na base de uma nova articulacio entre a
esfera privada € a esfera pblica. Dos dois lados da <barricada» a heterogenei-
dade e o perigo da invasio das esferas e do abuso de competéncias. «Deixemos
de andar com paninhos quenies para ndo ofender ninguém. A gente ndo quer
arranjar complicagies, mas é preciso que elas saibam que a gente pode arran-
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ja?' complicagtes- Como conciliar «contestacio e co-gestdo? (Bqlhon 1982 148),
£ este o caminho que falta percorrer. :
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