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De 21 a 25 de Julho de 1993 teve lugar
em Lisboa o XV® Congresso Internacional de
Historia da Educagio subordinado ao tema
<Educacio e Encontros de Povos e Calturas: 2
Experiéncia Colonial (sec, XVIXX), havendo
nele participado, provenientes de cerca de
cinquenta paises, cerca de 300 participantes.
Apresentatam ai comunicagdes mais de 160
investigadores das quais 2 comissio edfitoral
~ constituida por Anténio Névoa, Marc
Depaepe e Erwin V. Johanningmeier — selec-
cionou os dezoito trahalhos que, depois de
devidamente aduptados para o efeito, consti-
tuem este lvro.

A chra foi organizada em cinco partes: a
primeird, de indole essencialmente epistemo-
logica e metodolagica, contém a alocucdo de
abertura da Conferdneiz, por Mare Depaepe, €
um arligo fundamental de Anténio Névoa que
faz o ponto da situacio do campo de investi-
g4¢0 que o Historia da Tducacdo constitui; a
segunda parte centra-se em torno dos Funda-
mentos Luropeus i Educacio Colonizls; u
terceira inclui os trabalhos que incidem no
tema das «Experiéncias Afticanas de Educacio
Colonial; & quarta redne aqueles dedicados 4s
questoes das «Experiéncias de Educagio Calo-
nial na Asin e na Oceania ¢, finalmente, 2

quinta que se organiza sob a &gide das ques-
toes derivacas das Experiencias Cofoniais nos
Dominios Europeus e Norte-umericanoss,
Dominique fulia, do CN.RS. de Paris, fecha o
livro com vm trabalho, que embora nic se
referindo directamente s questdes da histéria
da educagio colonial, a0 articular a cultura
escoiar enquanto objecto de investigagio his-
torica ahre, nesse Ambito, pistas assaz interes-
santes.

A comissdo editorial, logo no preficio,
adveste nio ser pretensio di obra assumir-se
como uma sintese da histdria da educagio
colonial, adizntando que o wstado das investi-
gagoes € ainda muito incipienter (p.9} para tal
e chamando, antes, parz i o designio - que,
alids, teria sido também o do préprio Con-
gresso — de constituirse como um encorajar
do desenvolvimento desse campo io fre-
quentermente subestimado cu ignorado pelus
abordagens tadicionais da historin du educa-
¢dor (p.10). E, na verdade, pensamos que, jui-
zadka a partir deste escopo, a obra resulta no
tragar dum estinkinte quadro da investiga-
¢ao aa drea, acima de wdo porque ndo pro-
duz, por assim dizer, vm efeito de fechamento
do campo - esse sim, nadla estimulante —,
assumindo claramente aquela incipigneix sob
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a forma de abertura da respectiva investiga-
Ao, quer an aivel da sua articulagio episte-
moldgica ¢ metodoldgica com a Histdrii, quer
a0 nivel da Mistoria da Ecducagio quer, final-
mente, 4o nivel ca Histéria da Educagio Colo-
nial.

A este tilo, o artigo de Antdnio Névou,
«On History, History of Education, and History
of Colonial Edueation é notivel. Novoa pro-
cede ai @ um hatango que resulta sobrehido
numa prospectiva da investigacio em Histdria

da Educagio, em geral, ¢ da Histdria da

Educacio Colonial, em particular. Assumindo
a contemporinea decadéncia do paradigma
cientifico da modernidade e articulando a
piragent linguistice (p.27) nos Pressupostos
epistemadogicos ¢ recursos metadoldgicos da
Historia ¢ da Histdria da Educacio, o autor
chama a atengiic para 2 reconfigurugio do
campo e para o facte de, perante a alteracio
dos modelos ¢ processos de cientificidade, os
historiadores da educagio sentirem urgéneia
de «reconceptualizarem ¢ seu trabalho ¢
adoptaren aovas — e mais sofisticadas- estra-
tégias de investigacdor (9.31). De uma forma
clara ¢ fundamentada, o ensaio “abre” o
campe, no apesar das complexidades ¢ dos
desafios com que o investigagdo histdrica em
educacio se confrontu, mas afraeds dus desar-
ticulaghes constiteidas na diluceragio dos
pilares do Ocidente enquanto ¢ Centro, 4
Histfriz, o Homenm ¢, até, a Verdade, em mal-
tiplos centros, diferentes historins ¢ relativas
verdades. Se as historias, ¢ o5 homens seus
dctores, se nultiplicaram diversificando-se, A
mvestigacio cabe encontrar nflo uma apodic-
tica base epistemologicn e metodologica, mas
pluralizar-se e diferenciar-se 2 51 mesna 1o

seu proprio interior: «Nédo hd consenso no que
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diz respeito & concepgle da investigaglo his-
torica ¢ 4 sua relacio com o conhecimento;
neste sentido, qualquer generalizagio é pouco
rigorose. O meu propasite € apenas o de
identifiear algunus tendéncias (que acabam
por ser adoptacas apenas por uma minori de
investigadores) que estio a emergie em dife-
fentes espacos académicos, ¢ esclarecer as
suas potencialidades para a renovagio da
Iistéria da Educagio (p.37).

Nio sendo do dmbito desta recensio
fazé-lo nio podemos deixar de relevar como
seria interessante fazer o levantamento das
investigacdes de alguma forma enformaclas ¢
despoletadas pelos concettos que Novoa adi-
anlit como cenlrais mas novas tendéncias his-
toriogrificas — Fxperiéncta (histdria dos acto-
res eclucacionais), Cultura (histdria das prati-
cas la escola), Discirse (histdria dus ideias
pedagdgicas) e Identfidade (histdria dos siste-
mas educacionuis) — e «sem ignorar que o
campo da historia da educagio € simultanes-
mente acupado por distingas, ¢ frequentemen-
te contraditdrias, tracdicoes: (p.37), mostray
como, com que visibilidade no cendsio acadé-
mico ¢ em que medida estio efectivamente a
rexlefinir a8 categorias que povoam esse mes-
Mo cmpo.

N verclacle, para a Histéria da Educagio,
em geral, e para a da Educagio Colonial, em
particular, o fim dus sgrandes narrativas legii-
madoras de que falava Lyotard, @ soa articula-
¢io com g, @ atima referida, implosdo dos
eixos ontologicos estruturadores da civilizagio
ocidental (o Homem, & Historia ¢ a Verdade)
¢ com o trinnfo global do capitalismo (cf.
Harvey, Fukuyama, Sousa Santos, entre ou-
tros) ¢ uma questic essencial. Ela serd e pers-
pectivar-se-d a parlir precisamente destas
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transformagtes. £ 0 que nos parece percorrer,
liminar & subliminarmente, quise sem excep-
clo, todos os trabalhos reunidos no livro, E
que entre uma visdo aniquiladors do Outro,
da Diferenga (interna e externg) estruturaca
pelo pensamento e priticas modernos, ¢ a
afirmacio por parte dos antigos colonizados
(internos ¢ externos) da sua diferenca, parece
resolver-se wm vazio que, 4 niingua de mais,
se vai preenchendo com a indiferenga face ao
Outro {interno e externo). £ que, na vettigem
de sublinharem a incomensurabilidade da
diferenga que pretendem representar e denun-
ciarem o seu aniquilamento pelas politicas
coloniais, alguas discursos anticolonials aca-
bam por calr, como denuncia H. Giroux, a
propasito das questdes levantadas pelo mult-
culturalismn das nossas sociedades, numa no-
¢iio essencialista das diferengas raciuis e culta-
rals que frequentemente se traduz num per-
verso jogo de soma-zero de saher: quem é
que foi mais oprimido ¢ quem é que foi mais
opressor, mais culpado ¢ menos culpado.

Sousa Santos previne para o perigo, o
pos-moderna, de uma cultire da fragmenia-
¢do w1 fragmentigio muwdor ¢ mais destrutiva
foi-nos legada pela modemidade, A tarefa &
agor 1 de, 4 partir deld, reconstivir um arqui-
pélago de racionalidades Jocais, ndo niinimas
nem mdxtmas, mas tio-s0 adequadas s ne-
cessidades locais, quer existentes, quer poten-
cials, ¢ na medida em que elas forem demo-
craticamente formuladas pelas comunidades
interpretativas.. (SANTOS, B.S. (1988) - .0
Social e ¢ Politico na Transi¢io Pos-Modema,
Comunicagda v Linguagens, 46},

Na ohma em aprego, mesmo na alocugio
de abertura, Mare Depaepe chama precisa-

mente a atengio para o simplismo do «debie
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dcerca de quem efectivamente é “culpado™,
sublinhande, contudo, que o <facto de se
fazer ainda referéneiz na andlise dos actuais
problemas ao passado colonial, parece ser
uma indicagio da crescente necessidade de
desenvolver anilises historicas da historda da
educagio colonial» (p.17), Neste aspecto, de
novo, o livio se revela estimulante, pois a
questio da alirmagldo essencialiste da diferen-
¢a e, digamos assim, a sud assuncio num jogo
refaciona! em que as identidudes culturais ¢
incivicuals se constroem, percorre de uma
forma ou de outea quase todos os ensdios
agui reunicos, Pensamos que esta dimensio-
nagdo do problema di educagio colonial, na
medida em que funciona como pressuposto
incontorndvel, € de importfincia epistemols-
gica, metodologica ¢ politica fundamental.

Na segunda parte do livro, European
Buckgrounds ol Colonial Educations, surgem
quatro artigos, incidindo trés deles sobre os
primdrdios da colonizagio ultramarina —
Rogério Fernandes escreve sobre as transfor-
magdes du educagio e da escols poruguesas
na trinsicio do mundo medieval para o
tempo moderno, Agustin Escolanc e Puarifica-
cidn Lahoz debrugam-se sobre a figura ¢
acgdo de Tomids de Berlinga, dominicano
espanhal do séeulo XV enquanto missiondrio
e enquanto introdutor no América Central dos
processos de modernizagio e Guus Boone e
Leendert Groenendifk estudam, num inleres-
sante enszio, 4 instrucio moral dos homens
do mar holandeses, entre os séculos XVI e
VI, weiculads pelos vade-méouns que visa-
vam proporcionar uma espécie «le treinamen-
o morals (p.110) 20s colonizadores - e um
sohre a educagdo colonial portuguesa, entre
1926-1946, da autoria de Jodo Carlos Paulo.
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Incidindo estes rabathos mais na estrutu-
ragio da acclo, dos pressupostos e da politica
colonial e dz educagio colonial dos coloniza-
deres do que sobre 2 perspectiva dos coloni-
zados, slio contudo, 2 nosso ver, fundamen-
tis para & compreensdo da pluridimensionali-
dade complexa do campo da educacio colo-
nial. A razio & que este rdo pode ser reduzi-
do 4 questio de saber quais os efeitos da edu-
cagio enguanio tal e enquanto estein impor-
tante da missio civilizadora com que o Oci-
denie - por aculturagio e/ou etnocidio — legi-
timava a destruicio da diferenca. Giroux, fak
da necessidade de tamhém o homem branco
se efnicizar, quer dizer, no processo pelo
qual os homens europeus se alcandoraram 4
dignidade de Homem, Centro da Historia e
servidores de uma Verdade universal, cles
proprios se alienaram, se desetnicizaram,
Assim, questionar as filosofias e as politicas
educativas da metrdpole, precisar as articula-
coes destas com as politicas educativas e g
educagdo colonial & determinar af, além dos
designios e respectivos sucessos e fracassos,
as oddos pelos quais o Ocidente se coloizon
a st praprio atravds da educagdo, & uma tacefa
que a Histbria da Educagiio, em geral, e da
Educagio Colonial, em particular, nio pode,
parece-nos, descuidar.

Os onze ensaios sepuintes do livro falam
da experiéncia du educagio colonial, em
Afica, ma Asiz e na Oceania ¢ nos dominios
europeus € norte-americanos, sublinhando
porventura o ponto de vism dos colonizados
sohre a acgio educativa colonial, Na impassi-
bilidade de nos referirmos a cada vm em Pr-
ticular, gostarfamos, contude, na continuidade
dos comentirios que vimes tecendo, de rele-
vir algumas perspectivas que nos parecem

g0V CAC,
SOCIEDADE ¥ CULTURAS

perpassar 4 problemitica presente, explicita
ou implicitamente, em quase todos eles,

A assuncdo de que o contexto colonial di
aindla maior relevo A fungdo da escoin moder-
N 0O0$ seus mecanismos reprodutores das
estruturas sociis de dominagio econdmica,
poliica e caltural, ndo pode obrubiiar aquilo
para que Joost Coté no artigo Schocling in
Colonial Sulawest chumu justamente a aten-
G0 «05 paradigmas pos-colonialistas estimula-
ram o olhar histdrico no sentido de ver pira
além da imediatickile dla dominagio imperig-
lista, para a realidade a longo prazo du luta
pela conguista de uma autononi pos-colo-
niale (p. 259). Quer dizer, o diseurso fundador
cda modernidade em vez de ser reduzido a
umz sgrande narrativas legitinadors da supe-
riotidade cultural e mosal dos eutopeus, pode,
nestes tempos pds-coloniais, ter uma leitira
potencialmente emancipatdria se vista en-
quanto, como diz o mesmo Coté, «divulgacio
do “simholismo revoluciondrio” do individua-
lismo e da liberdade, da deslegitimacio da
tadicdo que virk 2 constiuir a forma basica
do discurso nacionalista, Enquanto disponibi-
lizado a0s colonizados era claramente simbo-
lismo, contudo 1 ideologia revoluciondsia em
altima andlise escapou dos designios du
Europa, para ser apropriaca pelos movimen-
tos anticolonialistas e nacionalistas: (p,254).
Isto &, a0 mesmo tempo que compulsivamen-
te distribuiam o saher dibertadon, missiond-
rios e professores semeavam 4 dnsia de emun-
cipacdo cultural ¢ pelitica nos colonizados,
como diz Antoinette Errante, em «Colonial
Missionary Education in Mozambiques, a
maioria dos quadros da Frelimo eram semina-
ristas ¢ professores treinudos pelos missiond-
rios, contribuindo us escolas das missdes eplra
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essd resisténein mesmo quande procuravam
promover valores, atiudes ¢ compertamentos
tle lealdade ao regimes (p.229).

Serd por este vigs da assungio da com-
plexidade das relagdes entre o8 diversos acto-
res, pensamos nds, que & passivel, como
acima diziamos, comentando M. Depaepe,
escapar — quer em termos de investigagio his-
torica em educagio quer em termos politicos
— 40 jogo de soma-zero de saber, no contexto
hodierno da concligio pés-moderna da vida e
do pensamento, quem € ou foi mais culpado
e quem € ou fol mais oprimido. As sociedades
pés-coloninis e as suas filosoftas e politicas
educativas nio poderio derivar u sun identi-
dade e tragar o8 seus projectos u partir de
comunidades miticas que em o tempore te-
riam tragado o substiincia que agora porveniu-
ru pretendan refomar, A FlistOriz da Educagiio
- ¢ todas as ciéncins sociais em geral — ©m
vindo a negar essa visdo substancialista das
culturas ¢ des povos afirmando, contra a
hipdstase de esséneias, 2 existéneia de proces-

508 que urge investigar no sentido de acelerar,
num sentide emancipatorio, a reflexividade
das nossas acedes individuais e colectivas. A
este propdsito, e para fechar esta recensio,
poderfamos citar novamente Mare Depuaepe
que, no seu arligo «An Agenda for the History
of Colonial Educations, diz; «em sermos muito
ingénuos, podemos ainda esperar que a recu-
peracio desinteressada do passado educacio-
nal abrird em alguns casos novas perspectivas
e novas visdes relativamente § complexidade
da sociedade humana. O que nos nove & que
assim se poderd contribuir de uma forma indi-
recta € modesta para uma melbor compreen-
s30 entre as pessoas ¢ para  realizacio de
uma maior dignidade humana. O estudo da
educagdo colonial pode, por exeniplo, auxi-
liar, entre outras coisas, 4 OMAIMO-NOS CONS-
cientes das diferentes condigdes e clamorosas
injusticas com s quais cresceram e crescem
criangas por esse mundo foraa (p,16),

ANTONIO M. MAGALHAES
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Antonio Candeias, Educar de Outra Forma — A Escola Qficinag N2 1 de

Lishoa, 1905-1930,

Instituto de Inovaciio Educacional, 1994, 738p.

Felizmente, o Institulo de Inovacio Edu-
cacionul tem vindo a publicar algumas teses
e doutoramento em Giéncias da Bducacio,
que, pelo seu dmbito, originalidade e serie-
dade de andlise, bem mereciam, £ o cuso da
tese de Antonio Candlelus, agora publicada
sob o titulo Eduecar de Qutra Forma - A
Escole Oficina N® T de Lishoa, 1905-1930.

Trata-se, basicamente, de uma obra de
«ernografin historicis, onde o objective foi
sreconstiuie- uma experéncy educativa inova-
dora (pele menos na época, e, segundo, Can-
detas, ainda hoje), datada de hd quase um
séeulo. Assim, @ a experiéncia da Escola
Oficina N® 1 que svale por si,, sendo a base du
etnografia historica detxar os fuctos da expe-
riéncii fularem por si proprios. De facto, o
propdsite principal do autor & «lar vozs o4 uma
experienciz Gnica do passado. Neste sentido,
pode-se ler mu contra-capa do livio:

Este livro tenta contar a vida de wma
escola libertdria do principio do sécitlo,
em Lishoa, a Escolg Oficina N 1, visitan-
dlo-it no seu quotidianoe, fentando perce-
Der ¢ compreenider as pegquenas viiorias e
deriotas de um modelo educativo alteri-
tHuo, tentardo Jornecer, a guen o 13, nna
gisdo himana de wmd maneing de ver ¢
de fuzer educagdo bastanie diferente do
babitial. Mais do que vina andlise de wm
espace escoldr, o gite tenidmos jazer foi,
pois, a descricdo implicada deste escold,
das pessods gue lhe deram corpo, das cri-
angas gue o freguentaram, do fempo gue

iy Rascer ¢ IRGIICT, USSTN COIN0 elas se-
MEIes (fife CSS¢ [CMPo € essas Pessoas
Senredrem.

As vezes cste propdsico produz uma certa
ambiguidade no trabalho que result do dese-
jo de deixar a experiéneia Elar por si propria
mas onde ¢ proprio aulor nio parece resistir

lotalmente 3 tentacdo de falar em nome da
experiénein. Por outras palavias, hi uma iden-
tificacio afectiva tho lorte de Antonio Can-
defas com o objecto de estudo que somos
quase obrigados a pergunlar se esta relagiio
inlimista ndo pode constitnir um obsticulo
producio de conbecimento objectivo, conhe-
CIMENLo esse necessanio puar o leitor perceber
que a Escola Oficina N® 1 ndo é uma inven-
¢lo du imaginacdo do proprio autor (numa
certa altura Anténio Candeias fala do fabu-
loso mundo da Escola Oficing N® 1a, provo-
cando a davida: trata-se, de facto, de uma
fabula ou de realidade? - num certo sentido,
tode o livee parece lutar com esta questio).
Claro que o livro, além de nos proporcio-
mar wma primeira parte onde estio definidas
as linha de trabalho e onde os contextos poli-
tico, econdmico ¢ educative do principio do
séeulo em Portugal sdo apresentados cont
muita informagdo e com bagtante originali-
dade, aborda em pormenor, nus segunda e
terceira pattes, aspectos do nascimento da
Escola Oficina N 1, 0s seus planos de estudo,
0 seu quotidiano, as suas aprendizagens, o
sew malelo pedagdgico. Assim, ficamos escla-
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recidos, sem davidy, em relacio 4 verdadeira
¢ concrela existéncia desta experiéneia inova-
doga. Também subemos, du introducio 4 tese
(ndc tomlmente reproduzida no liveo), que
doi () atraves duma enorme desitusdo lace 2
forma como o ensino se processa ¢ se vive,
cansadlos das eternas discussoes sobre o nsu-
cesso escolar que marcaram uma época
recente, que de uma maneirl um pouco ingé-
nua fomos procury exemplos de produgdes
educativas “operidrias”, ou seft, de produgtes
educativas de grupos sociiis subalternos,
tendo deparado com uma realidade muitissi-
mo interessante 2 principio, e fabulosa de
seguici, quanco nos Comegamos 2 4cercar ¢ 4
entrar na Escola Olicina N¢ 1» (1992 31). Aqui
estamos lembracdos daqueles avtores da histd-
ria oral e dos estudos calturais que tantz énfa-
se Bm colocade na producdo de uma histéria
daqueles silenciados pela versdes mais orto-
doxas ¢ oficiais da historia — uma hiswria dos
professores g alunos Chumildes e longe do
poder instituido) de uma escola do principio
do século num pais na periferia da Europa,
Pode defender-se que @ relagdo entre o
evolugio politica ¢ social da épucit e 1 evoly-
¢io da escola - uma exploracio da relagdo
mudanca soctal-mudangs educativa — desen-
volve-se no livro através dos dois grandes
agentes/actores sociais que foram Adolfo Lin
e Lufs du Mata. Assim, ¢ Felizmente, somos
obrigados A revisitar 0 anarquismo ¢ & mago-
narky e 2 [usio dnica entre elas que propor-
cionou a buse para 0 nascimento da experién-
via pedagbeica inerente { escola. Na base da
sus apreciagdo da evolugio desta experiencia
alternativar, Antdnio Candeias relaciond o
desenvolvimento de um modelo educativo

tibertiric com o8 grupos soclais subuiternos
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que compdem 4 sua populacio, numa época
de sexperimentagio politicar que foi a 1
Repiiblica, Coloca-se uqui, inevitivelmente, a
guestio da relagio entre ¢ rumo que 4 Bscols
Oficina N® 1 acubou por fomar e, por um
lado, a forga e/ou fraqueza das personalica-
des que a lideraram ¢, por outro, o peso da
determinacio socil e econdmica,

Quuis as implicacdes hoje du Escola
Oficina N2 17 Antdnio Candeias Fala da cons-
trugio de uma malha ecucativa descentraliza-
da, desmassificada, pheal no que diz respeito
s formas de trahalho, e cada vez mais contro-
lacla pelos actores socials directd ou indirecta-
mente inplicados na educagio — uma constru-
o 50 possivel numa socieckade civil forte (e
onde o papel e u presenga do Bstado se en-
contram mais reduzidos)., Mas como € que se
garanie 4 igualdude de oportunidades neste
modelo? A degradacio da experiéncia da
Iscola Oficing N 1, segundo os seus proprios
promotores, resultou do facto da sociedade
civil ser uma sociedade civil classista, Serd
que fdz sentido hoje-em-din colocar tanta
esperanga Nad costas de uma dicotomia tao
veiha (e eventualmente ultrapassada pela
reestruuracio da divisio de tabalho nas so-
ciedades industriatizacas)? Nio implica @ pro-
posta de Antonio Candelus o conlririo do que
ele defende no seu livro: isto &, que os pro-
cessos de ensino ¢ dprendizagem ndo sio
independentes de projectos de sociedade? A
questio de como aproveitar, no Sislema esco-
lar de hoie, da experiéncia di Escola Oficina
N¢ 1 passa pela questio de como institui
liberdude e democracia como valores funda-
mentdis mts atitudes e praticas dos jovens,
Visti assim, a experifneia da Escola Oficing

N¢ 1 assume a forma de uma experiéncia pre-
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cocer no caminho da construgio da escola direitos sociais e humanos e uma seciedade

democtitica, construcio essa simuitaneamente civil capaz de os operacionalizar,
dependente de um Estado que garante os STEVE STOER




