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ARQUIVO:

VALORES FEMINISTAS
E EDUCACAO DEMOCRATICA:
REPENSAR A IGUALDADE
E A DIFERENCA*

Madeleine Arnot::

Se hil algum tema que caracterize o movimento das mulheres nos paises
europeus ocidentais € a preocupacio de que as mulheres sejam genuinamente
incluidas nas institvigdes, na linguagem e na cultura das sociedades democriti-
cas. De certa forma, existe o sentimento e at¢ o receio de que as mulheres sio
ou marginalizadas ou excluidas da participacio como membros de pleno direi-
to dle tais sociedades, e de que essa marginalizacio, ou exclusio, & um reflexo
da persistente auséncia de poder das mulheres face is formas moderms de
controle patriarcal. No séc. XX, as mulheres estiveram profundamente preocu-
padas com a natureza da sua qualidade de membro da sociedade ¢ com Q
valor dado 2 sua participagiio na vida social, Parece entio que as mulheres e a
cidadania tém uma relagio problemdtica nas sociedades europeias ocidentais.

Nesta comunicagio, pretendo centrar-me na ideia de exclusio e inclusio
das mulheres na cidadania democritica, na medida em aue isto & altamente
relevante para o actual pensamento feminista sobre educagio. De facto, esta
linguagem pode ser encontrada em escritos de tericas ¢l educagio que falam
sobre escolas e currfeulos inclusivos do ponto de vista do génerc e que desen-
volvem politicas escolares «nclusivas.. Creio termos chegado a um ponto em
que € necessario abordar as bases tedricas destes pressuposios. Pura as mulhe-
res, o que significa exactamente serem «ncluidass, e sob que termos? Que que-
remos da ecucagdo? Serd que as mulheres devem ser incluidas como diferentes
clos homens ou como ilénticas?

" Comunicagio apresentada no Congresso Internacional sobre 2 Coecucagio, Valéncla, Outubro de
1994, Tracducdo de Marig José Magathdes com a colahoracio de Heleng C. Aradijo
™ Depataments de Educacio, Universidace de Cambridge, Inglterra
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Nos Gltimos anos, o pensamento feminista sobre educacdo tem tratado a
questio do desempenho das raparigas nas escolas de uma forma relativamente
subteorizada e aproblemética. Parece que, com pequenos desvios, estamos
todas/os preocupadas/os com a mesma coisa. A nossa meta comum é a igual-
dade entre os sexos ¢, em termos educativos, isto traduz-se numa educagio
igual, se ndo idéntica, para rapazes e raparigas. Iguaidade de acesso, igualdade
de tratamento na salz de avla, igualdade de recursos e de equipamentos, igual-
dade de resultados, sio conceitos que nos sio familiares e que estamos bem
habituadas a promover, Todas/os tendemos a acreditar que uma tal igualdade
na educagio removerd as desiguaidades de género na sociedade, se nio imedi-
atamente, certamente a longo prazo.

Contudo, apds vinte anos de debates na Gri-Bretanha, j4 ndo estou total-
mente convencida de que a iguaklade seja suficiente. Serd que a igualdade na
educagiio é de facto suficiente? Ao rever as Gltimas décadas da lua das mulhe-
res pela igualdade, sobressaem algumas caracteristicas chave. Se as mulheres
obtiveram considerdveis ganhos nos sistemas educativos das democracias euro-
peias, 4 nas esferas econdmica e politica foram bastante menos bem sucedidas.
O sistema educativo mostrou que pocle criar as condicdes para 0 sucesso esco-
lar das alunas, particularmente das mulheres de classe média, ‘Teve éxito tam-
bém no encorajamento das alunas para seguirem e serem bem sucedidas em
disciplinas ndo tradicionais, aumentarem as suas qualificacdes ¢ ficarem mais
tempo na escola. De facto, muito do sucesso das raparigas na escolarizacio
quase se tornou um embaraco e, nalguns casos, tem encorajado um recuo.
Nalguns paises europeus, ji se levantam questdes, como por exemplo: serd
que as influéncias feministas foram longe de mais? Serdo os rapazes agora os
discriminaclos?

Contudo, tais preccupacdes ndo negam a importincia de nos focarmos na
posicio das muiheres. Nio estd completamente claro se as escolas estatais
podem criar condigdes para que as mulheres da classe trabalhadora sejam bem
sucedidas na educacio. Serd possivel fechar o abismo entre as qualificacdes
dlas que provém de estratos economicamente privilegiados e as das que perten-
cem as classes economicamente em desvantagen? Serd que as reformas gover-
namentais podem remover o estigma da etnicidade na educacio?

Outras questdes se levantam, também, sobre 2s carreiras educativas das
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raparigas, e j& nio tanio sobre o seu sucesso aos 16 ou aos 18 anos. Neste
momento, parece que as raparigas ndo levam por diante o seu sucesso, nem
para a formagdo ou para o ensino superior, nem para o mercado de trabalho e
parz a vida pblica. As mulheres ainda €m um longo percurso a fazer antes de
se poder afirmar que sio poderosos membros da sociedade, influenciando a
tomada de decisio, contribuindo para dar forma ao future dessa sociedade.
Parece que as escolas deixaram ainda muito por fazer no que diz respeito ao
seu contributo para transformar as relacdes entre os homens e as muiheres na
sociedade, em termos que corresponcam s vidas e ambigdes que as muiheres
pretendam seguir. Tém ainda um papel a desempenhar para fazer com que as
democracias funcionem tanto para os homens como para as mulheres.

Estas questdes sdo, de facto, muito abrangentes. Tanto, que as respostas
podem ndo ser encontradas na sala de aula. Precisam de ser discutidas ¢ deba-
ticlas abertamente, e nio encerradas em novas rotinas em nome da “igualdade”.
Talvez seja também agora o momento para tomar criticamente em consideracio
as nossas proprias metas como educadoras, 4 luz dos novos ¢ contemporineos
debates feministas e das reavaliagdes dos valores poifticos actuais.

Por isso, o meu ponto de partida para esta reflexfio sobre a educagio sio
0s debates politicos sobre o que constitui valores feministas para uma cidada-
nia democritica. Tais valores estio a ser levantados particularmente pelas auto-
ras peliticas feministas, como meio de transformar ou substituir os modelos
democriticos liberais de sociedade. Como tal, sio de grande relevincia para
qualquer discussido sobre a educagio democritica.

Por isso, nesta conwnicacio, gostaria de tomar em consideragio que rele-
vincia &m tais valores feministas para a educaciio. Contudo, ndo comecarei
com valores especificos, nem com uma critica i democracia liberal, mas com o
debate mais profundo que subjaz a0 movimento das mulheres — o debate
sobre igualdade versus diferenca. Em primeiro lugar, quero tomar em consi-
deragiio a perspectiva algo controversa de que o que as escolas podem promo-
ver, niio € a igualdade de género, mas a diferenga. Espero mostrar que tomar
uma tal posicdo ndo significa situar-me fora das mais importantes correntes
actuais do pensamento contempordneo das mutheres e do debate politico.
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Igualdade e Diferenca nos Movimentos Educativos Contemporineos
para a Reforma

No mundo angléfono, as autoras feministas identificaram como central o
conflito entre as metas dz jguaidade ¢ as da diferenca, tanto para a historia,
como para © movimento das mulheres nos dltimos dois séculos. A primeira
vista, as defensoras destas duas metas pareciam ter pouco em comum. Para
aquelas que apoiam a igualdade de género, a meta € assegurar que as mulhe-
res estejam em pé de igualdade com os homens — em termos dos dlireitos poli-
ticos, civis e sociais. Homens e mulheres, enquanto seres humanos de igual
valor, merecem ser tratados equitativamente. Como seria de esperar, & relativa-
mente ficil tracar esta meta através da histéria de movimento das mulheres e
das suas diversas campanhas pela iguaidade social (Hearer, 1990).

Mas focar zpenas a igualdade faria um mau servico d considerdvel signifi-
cincia que o discurso da diferenga de género tem cm argumentos para a
igualdade. Desta perspectiva, as feministas argumentaram que homens e
muiheres tém caracteristicas distintas € um leque de actividades diferenciado,
Se ollarmos através da luta das mulheres para participar no seio das emergen-
tes instituicdes democriticas modernas, € de realcar quante as activistas justifi-
caram os seus argumentos nos terrenos das qualidades, competéncias, expe-
riéncias e valores especiticos das mulheres. Para uma das primeiras feministas,
a escritora inglesa Wollstonecraft (sée. XVIID, deviam ser dados ds mulheres
iguais direitos de acesso & educagio e iguais direitos para votar porque podiam
trazer uma contribuicdo distinta para a sociedade.

Carole Pateman (1980; 1988), uma importante autora politica americana,
chama a isto o dilema de Wollstonecrafl — a necessidade de, no contexto das
sociedades patriarcais, referir o papel particufar das mulheres no seio da familia
em ordem a identificar o walor acrescentador que as mutheres trariam para a
cidadania. A cidadaniz para as mutheres estabeleceria as suas bases nas respec-
tivas diferencas em relaciio 20s homens, Assim, Wollstonecraft, a par de muitas
outras nos Gltimos séculos, 10 mesmo tempo que exigia a igualdade, estava a
enfatizar a diferenga de género como forma de atingir a igualdade politica e
econdmica.

Claramente, a relagdo especifica entre os argumentos pela iguzldade ¢ pela
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diferenca tem sido historicamente construida, Diferentes fases do movimento
contemporaneo das mulheres enformaram essa relacio de maneiras diferentes.
Entre as duas primeiras vagas do movimento das mulheres, no Reino Unido, o
equilibrio entre igualdade e a diferen¢a mucou. Na primeira, 2 atencio focou-
-se na luta pelos direitos politicos das mulheres e, a0 mesmo tempo, na manu-
tencdo das formas de legislagiio protectora que impediam que as mulheres fos-
sem exploracas nos trabalhes mais duros. Na segunda vaga (nas décadas de
1960 e 19703, o movimento de mulheres colocou como prioridade a obtengio,
por parte das mulheres, de equipamentos para o cuidado das criancas e benefi-
cios refacicnados com estas, assim como argumentou a favor de formas de dis-
criminagio positiva que reconhecessem as diferentes experiéneias e posicdes
de homens e de multheres na sociedade.

No mundo educativo, o conflito entre os argumentos a favor da igualdade e
da diferenca tem sido avaliado num contexto muito diferente do da politica
social ou econdmica. Os argumentos pela igualdade ém sido dominantes - tal-
vez um reflexo da necessidade de compromisso com as influentes ideologias
da igualdade de oportunidades que enformaram os discursos sociais-democra-
tas na Gra-Bretanha do pos-guerra. A abordagem adoptada pelo Estado Pro-
vidéncia iria ter efeitos considerdveis no movimento das mulheres que se
desenvolveu vinte anos mais tarde. A énfase na necessidade de uma justa dis-
tribuicio dos recursos, de universalismo no fornecimento de servicos escolares
e de ignal acesso a todos os beneficios, pode encontrar-se reflectida nos con-
ceitos particulares de igualdade de género desenvolvidos por professores e
escolas. O que era inaceitivel, neste dominio, eram diferengas de provisio
educacional, diferengas de acesso, de tratamento ou de resultados, Profunda-
mente problemdticas cram também as priticas educativas enviezadas ou discri-
minatorias.

Mas havia também outra raziio para a énfase na igualdade e nio na diferen-
¢a ma primeira fase das reformas de género no sistema ecucativo no Reino
Unido. As feministas estavam demasiado conscientes do impacto dos discursos
biologicos e até eugenistas no enguadramento da oferta educacional e curricu-
far para homens e para mulheres (Dyhouse, 1976; Aratjo, 1992). Por isso,
encontravam-se numa posicdo dificil para enfatizar a diferenga de género, O
conceito de igualdade de género permitia s feministas mostrar as contradicées
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entre ¢ sistema educativo, organizado de acordo com os principios das diferen-
¢as biologicas de género, ¢ uma filosofia politica que prometia o igualitarismo.

Consequentemente, tem sido sempre problemdtico revelar exemplos de
diferentes experiéncias e orientagbes de rapazes e raparigas face 3 educacio.
Por exemplo, quando as cientistas feministas comegaram a revelar as profundas
diferencas de abordagem face 3 ciéncia ~ particularmente as preocupagdes das
raparigas com os valores humaristicos, a diferente compreensio do papel da
ciéncia na sociedade e o seu maior interesse em proteger e ndo dominar o
ambiente — o debate sobre os valores femininos nunca chegou a ter lugar.
Estévamos conscientes que um dilema se tinha colocado. Deveriam as rapari-
gas pretender a igualdade, desempenhando com sucesso as ciéncias tradicio-
nalmente masculings, ou deverfamos tentar transformar o que era considerado
conhecimento cientifico com uma orientagio masculina (c.f. Harding, 1983;
Kelly, 1985)? Infelizmente, no mundo educativo, tais dilemas depressa foram
resolvidos pela pressio dos requisitos dos érgaos directivos existentes, dos exa-
mes e dos manuais. As mulheres ndo tiveram poder para transformar o curtf-
cuio cientifico.

Outras pesquisas, particularmente as que se produziam nos Estados Unidos,
investigavam diferentes formas de aprendizagem de rapazes e raparigas. [ a
partir dai que conhecemos as diferentes orientagdes face ao desempenho, a
necessidade de diferentes tipos de jeedback, os diferentes niveis de autocon-
flanga como alunas e as diferentes respostas ds diversas metodologias de cnsi-
no (cf. Licht e Dweck, 1987; Gipps e Murphy, 1993). Contudo, muitz da pes-
quisa sobre as diferengas de sexo foi produzida através da Psicologia - um
facto que talvez nos tenha feito suspeitar dos seus objectivos e resultados, Isto
porque durante muito tempo a investigacio psicolégica associada ao estudo
das diferengas cntre os sexos funcionou contra as raparigas (MacCoby e
Jacklin, 1974). Os psicologos, associados 4 pesquisa que enfatizava a importin-
cia das diferengas sexuais nas capacidades intelectuais e cognitivas, falharam
mais vezes do que acertaram no estudo das semelhangas entre os suicitos mas- -
culinos e femininos. Parece que as raparigas estavam a ser julgadas de acordo
com as normas masculinas, encontrando-se o que s¢ esperava.

Foi talvez. & luz da tradico da pesquisa sobre esiercotipia dos papéis sexuais
que as/os professoras/es e as/os tedricas/os da educagdo pareceram relutantes
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em agarrar a questdo da diferenca de género em maior profundidade do que
a0 nivel do acidental. Se surgiam diferencas de género na escola, parecia que
tinham sido criadas e por isso podiam e deviam ser removidas, Havia pouca
discussio sobre o valor da diferenga.

Mais tarde surgiu a preocupacio se a discussio da diferenca de género iria
construir as categorias de Japariga e «apaz.. Numa sociedade heterogénea
como a Gri-Bretanha, uma tdo crua categorizacio era dificil de sustentar, espe-
cialmente por volta da década de 1980, quando se articularam, com muita
forga, tanto as preocupacdes socialistas pelas classes trabalhadoras, como as
preocupacdes do movimento black pelas diferengas nas experiéncias educati-
vas dos diversos grupos étnicos.

O que estivamos preparadas para aceitar, especialmente como resultado
das experiéncias dos professores, eram as diferentes identidades de raparigas €
de rapazes nas escolas, as dindmicas diferenciadas de relacio das/os professo-
ras/es com os alunos e as alunas, e as diferentes experiéneias de rapazes e de
raparigas no recreio, na sala de zula, nas assembleias e nos recintos desporti-
vos. Contudo, tais experiéncias escolares diferenciaclas eram vistas sobretudo
como assuntos que tinham a ver com a natureza da escolarizacio e ndo algo
que pudesse ter valor fora do contexto das experiéncias escolares.

E dificil lembrar agora até que ponto foi negligenciada a influéncia da fami-
lia no seio desta tradigio. Articulavam-se as pressoes familiares — formas de
socializacio de género — com modos primirios de socizlizagio. Mas por volta
dos anos 1980, as teorias da familia foram secundarizadas por uma preocupa-
¢do com 2 socializacio dos professores. Algumas feministas concentraram-se
sobre técnicas nio-sexistas de cuidado e ensino de criancas, mas a andlise da
familia foi escassa e dispersa — em relagiio 4 escola, particularmente no que diz
respeito As culturas familiares e escolares. Notiveis foram as duas excepgoes
(por exemplo, Kessler et al, 1982) que abordaram o espinhoso preblema da
construcio da diferenca de género nos espacos familiares e escolares,

De alguma maneira, os/as tedricos/as da educacio assumiram que o prede-
minio das culturas masculinas submeteu qualquer cultura feminina opostora.
Quando descritas, as culturas das raparigas consistiam na reproduciio da baixa
auto-estinta e dos valores masculinos sobre as mutheres (Lees, 1986, refere-se 4
interiorizagio por parte das mulheres das imagens masculinas), ou entdo eram
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subalternizadas, tal como as culturas masculinas, face ao impacto da classe ou
da etnicicade. Ocasionalmente, perguntava-se ds raparigas sobre a sua relagio
com as mdes, mas de formas que mediavam e nio contrapunham a domindncia
das culturas baseadas no grupo masculino (McRobbie, 1978).

Com uma anilise tio insuficiente das dindmicas e dos valores familiares, sem
nenhuma fonte conhecida de valores femininos, parecia de facto logico focar u
micropolitica das escolas. Realmente, em paises onde o controle do sistema edu-
cativo era descentratizado e os professores tinham autonomia considerével, ndo
¢ surpreendente que o debate sobre o género se tenha tormado um debate de
professores. A discussio da igualdade de género no Reine Unido (antes da cen-
tralizagdo) era alimentad, enquadrada e reafirmada no seio da profissio docen-
te. Neste conlexto, usaram-se s conceitos de igualdade e nio os da diferenca
de género. Considerava-se que as escolas eram “incriveis”, precisamente devido
as maneiras pelas quais construiam e reproduziam as diferencas de género,

Por isso, como era de esperar, os professores preocupiram-se com as estra-
tegias para remodelar as expectativas de género e reduzir o impacto do género
na vida da escola. Como tal, recomendavam o que designei de actividades
“desgenderizadoras™ (Arnot, 1993). As desigualdades de género podiam ser
removidas, argumentava-se, se as cscolas deixassem de reprocluzir as diferen-
¢as de género. Apresentava-se como axiomdtico o valor da igualdade enguanto
meta e privilegiava-se 0 seu poder na demoli¢ao das desigualdades de género
na sociedade. Sugeria-se, de aiguma maneira, que a iguaidade como meta podle
providenciar as condigoes para a libertacio das mulheres face 3 subordinagio
dos homens. Dada esta histéria, 0 que mudou agora? Serd que, de facto, o pro-
grama da igualdade ndo foi bem sucedido? Onde se situa agora o debate sobre
a diferenca de género?

Em face disto, os padroes de género nus escolas viram melhoramentos con-
siderdveis. No Reino Unidlo, reduziram-se notavelmente as distincias e género
entre raparigas e rapazes na escolha 4 admissio a0s exames em aigumas disci-
plinas especificas. Aos 16 ¢ a0s 18 anos, as raparigas alcancaram os rapazes na
entrada para exames em muitas das disciplinas (e em muitos casos passaram-
-Ihes a frente). As raparigas atingiram os graus superiores ¢ muitas vezes ultra-
passaram os niveis de realizacdo dos rapazes. Mais raparigas estio a ficar na
escold, 2 entrar para cursos de formagao, e tem havido um aumento macico de
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mulheres como estudantes universitrias. A histria é positiva e de bom pressa-
gio para o futuro educativo das mulheres.

Mas também precisam de ser aberdadas as questoes politicas respeitantes i
validade e implementacio do debate da igualdade. No contexto dos discursos
pedagogicos que enfatizaram o individualismo lberal, 2 pressio para a igual-
dade de género teve importantes repercusséics. Embateu directamente contra a
perspectiva de que os professores ndo devian intervir para impor principios
politicos arbitrérios.

Particularmente as/os professoras/es que trabalhavam no que eram consi-
derado tradigdes progressistas centradas na crianga estavam relutantes em agir
em nome da igualdade. Quando acontecia na sua sala de aula, a padronizagio
de gnero era deserita como um assunto de diferenca “natural”; ¢ ndo algo em
que se devia “mexer”. Promover a igualdade sexual neste contexto significava,
nao apends intervencdo, mas também fechamento ~ uma abordagem que muito
improvavelmente seria aceitdvel para a maioria da profissio docente no Reino
Unido.

O conceito de igualdade promovido pelas feministas, embora muitas vezes
baseado em versbes mais suaves da igualdade de oportunidacles, depressa
entrou em conflito com o individualismo liberal. Nas escolas, os projectos que
tentaram mudar o comportamento das raparigas logo descobriram que mudar
as atitudes ndo era u mesma coisa que mudar comportamentos. Enquanto as
primeiras poderiam ser conseguidas através de inpuls dircctos (por exemplo,
modelos positivos de papéis), qualquer mudanca sustentada era dificil, espe-
cialmente se se esperava mudar padrdes comportamentais a longo prazo. Por
is50, 0s projectos que teéntaram encorajar as raparigas a escolher Ciéncias,
depois dos 16 anos, foram por dgua abaixo quando as alunas tomaram cons-
ciéncia dos constrangimentos socials ¢ das expectativas societais que enforma-
riam as suas vidas adultas,

Em meados dos ancs 1980, tornou-se claro que, precisamente nos «espacoss
ou nas «reas reservadass, criados pela democracia liberal, o sexismo (¢ tam-
bém o racismo) floresceu. O conceito de liberdade de escolha e liberdade de
expressdo no seio da educacdo permitiv a expressic das relagdes de poder
existenies e apoiou o principio da ndo-intervencio quando tais relagdes de
poder foram reveladas (Arnot, 1991).
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Na escola priméria, o conceito de livre escolha, nas actividades de aprendi-
zagem e de jogo, promovido por aqueles que estavam implicacos numa educa-
¢o centrada na crianga e com estilos docentes progressistas, facilitou a segre-
gacio e a diferenciagio de género na hase das diferentes personalidades
das/os alunas/os. As criangas eram também capazes de trazer para o interior da
escola a luta de poder entre os sexos. A pesquisa de Walkerdine (1987) em
infantirios choca precisamernte perque, nos discursos sobre o desenvolvimento
da crianca e da aprendizagem centradla na crianga, se nega que algumas formas
de opressio de género podem coexistir com as liberdades garantidas indiferen-
temente a professores e alunos. A utilizacio de linguagem sexualmente abusiva
por rapazes de 4 anos era talvez menos perturbante do que admitir que o pro-
fessor ndo conseguia desafid-tz.

Nas escolas secundirias, a ideologia da livre escotha tem-se também mos-
trado incompativel com a igualidade de oporunidades. Os professores condu-
ziram alunos/as de minorias étnicas para curriculos e exames que Ihes nega-
vam futuras oportunidades como castigo pelo seu comportamento de con-
fronto. Muitas vezes os professores apoiaram a livre escolha de curriculo e de
carreira entre as raparigas e os rapazes, mesmo enviezadas segundo o género,
com o propdsito de permitirem a expressio dos interesses individuais.

Como seria de esperar, aqueles que estavam implicados com a igualdade
de género aprofundaram o valor da obrigatoriedade como condicio necessiria,
embora nem sempre suficiente, para a promogio da igualdade social. O que se
tornou critico foi a cultura da escola e também os meios que podiam ser
encontrades para controlar tal cultura. As escolas mais comprometidas com a
igualdade comegaram a procurar maneiras de intervir nos tempos livres, nas
vidas pessoais, sociais e sexuals das/os suas/seus alunas/os como meio de
melhorar as relagdes de género.

Noutros artigos (por exemplo, Amot, 1991; 1994a) discuti as formas pelas
quais 0 tema da igualdade, se for retirado do contexto dos movimentos demo-
criticos, pode tornar-se um meic de limitar e restringir o que sio consideradas
as liberdades democriticas. Em vez de se associar 4 liberdade, o movimento
nela igualdade sexual muitss vezes permitiu assoclar-se ds restricGes totalitdrias
da individualidade. O facto de um tal movimente reformador se ter ligado a
formas particularmente racicais de socialismo e a uma profissio docente alta-
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mente politizada expds o movimento feminista reformador & censura da direita
radical. Do ponto em que a direita se colocava, a confianca igualitiria deste
movimento era presa facil. Focando estritamente a reforma educativa, nio con-
seguiu ganhar aprovagio e consentimento populares. Tornou-se um movi-
mento das/os professoras/es ¢ nde uma exigéncia popular,

A vuinerabilidade do debate da igualdade pode ser também encontrada no
facto deste movimento ter falhado em transformar as desigualdades de género
nas csferas econdmica € pelitica. Embora o projecte tenha sido o de tentar
transformar ¢ dominio pablico, nio foi bem sucedido em conseguir o que a
maioria dos seus apoiantes pretendia — maior produtividade e utilizagio do tra-
balho feminino na economia, Continuava a existir um massivo desaproveita-
mento do talento feminine. Tal como comentou a Comunidade Eurcpeia, as
mulheres softiam ainda consideriveis desvantagens na economia. Apesar dos
incriveis aumentos da forga de trabalho femining, especialmente no sector ter-
cidrio ¢ em novas formas de emprego, as muiheres ainda se encontram no
estreito leque das ocupacdes “femininas”, em esmagaclora maioria em empre-
gos que constituem becos sem saida, com baixas remuneragdes, em trabalho a
tempo parcial e muitas vezes dispensivel.

Na esfera politica, nio podemos deixar de ficar desapontadas com a baixa
percentagem de mulheres nas assembleias nacienais ou nos drgios de tomada
de decisio. Cargos piblicos ¢ papéis de lideranga ¢ gestio estde ainda predo-
minantemente em maos masculinas, apesar de vinte aneos de preocupagio
pablica.

O facto de se ter falhado na alteraragio desta padronizacio, nas esferas
politica e econdmica, sugere uma atencdo mais cuidadosa aos processos ocul-
tos da escolarizagio — processos esses que podem limitar as visdes do mundo
de homens e de muiheres e a sua auto-confianca noutras esferas que nio a
educativa. Mais ainda, mestra que a troca de credenciais educativas per creden-
ciais econdmicas € mais complexa do que 4 teoria do capital humano ou a do
modelo do mercaclo livre podem sugerir, As mutheres, parece, nfic podem atin-
gir a igualdade no dominio pablico sem alguma forma de intervengio, para
além de obterem a igualdade na educagio.

F neste contexto que as autoras feministas se voltaram mais uma vez para
reavaliar a releviincia ¢ a importincia em relacio s sociedades democriticas
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“avangadas”: a) da divisio cntre as esferas pablica e privada; ¢ b} da relacio
da posicio das mulheres como mies. £ no contexto desta reavaliacio que se
coloca o debate sobre a igualdade versis diferenga.

Repensar a diferenga de género

Talvez discutidas em torno do aspecto mais importante deste debate sejam
as formas conceito de diferenca de géncro. Tal como argumentei no principic
dlesta comunicacio, a diferenca de género desempenhou um papel na maioria
das fases do movimento das mulheres, embora o conceito de diferenca tenha
tomadeo vdrias formas, Por volta de meados do séc. XX, a4 nogio de diferenga
de géncro era particularmente importante para descrever as relagdes patriar-
cais. Observava-se a relacio diferente das nulheres, por exemplo, com o capi-
talismo (através do trabalho doméstico nio pago, dos exéreitos de reserva da
forca de wabatho e das «profissdes do cuidar),

Para além disso, enfatizavam-se as diferengas entre a relacio das mulheres
€ a dos homens com o Estado — uma relagao definica pela narureza patriarcal
do Estado nas sociedades modernas e pela forma como se construia g depen-
déncia das mulheres (tanto financeira como emocional) face aos homens, A
politica social, argumentava-se, regulava as mulheres nas suas vidas familiares,
particularmente mas nio s6, como esposas e maes. Muito da politica social tem
COMO Premissa uma concepedo normativa baseada nos padroes masculinos do
trabalhe (c.f. subsidios de desemprego, ete)), O Estado também intervinha nas
vidas das mulheres e na sua sexualidade e controle dos seus corpos, através
dos cuidados de satde, do trabalho, da assisténcia social e da legislagio em
torno da familia.

Uma outra dimensio consiste na diferente relacio de homens e mulheres
com & economia. Na Suécia, apds quarenta anos de reformas em nome da
igualdade de pénero, as feministas agora argumentam que & nccessirio aconte-
cer que homens e mulheres véem 4 educacio de manciras muico diferentes em
relacio s suas vidas futuras e a0s seus planos de vida. A abordagem das
mulheres para com a educagio, e de facto para cony as suas perspectivas de
vida, € descrita, por exemplo, por Elgqvist Saltzman (1992) e Bjeren ¢ Elgvist
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Saltzman (1994) como «caminhos labirinticos em contraste com as «estradas
rectas: masculinas, isto &, directos da escola para a formagdo ou para o empre-
go. Os «caminhos labirinticos» das mutheres levam-nas para dentro ¢ para fora
do sistema educativo, da familia € do emprego. As politicas que focam a igual-
dade de género nio podem assumir perspectivas de vida lineares herdadas de
um madelo masculino.

Tais preocupacdes demonstraram as maneiras diversas pelas quais ¢ Estado
e a economia regularam e normalizaram as relagoes de género em periodos
particulares. Contude, nio esclareceram pressupostos sobre as consequéncias
de tal modelagem histérica para a natureza das mulheres e para o seu desen-
volvimento. ‘

Existe um corpo tedrico, que se desenvolveu ao longo dos tltimos vinte
anos, sobre as consequéncias pessoais de ral padronizacic das vidas das
muiheres. Embora algumas teorias tenham procurado estabelecer ligagdes com
as diferencas biologicas entre os homens e as mulheres, a maioria evitou o
pressuposte da causalidade biologica. Em vez disso, falam de consequéncias
pessoais, emocionais e psicologicas causadas pelas estruturas societais. Fazem
referéneia 4 natureza particular da experiéneia, identidades ¢ subjectividades
femininas que se podem encontrar nas economias capitalistas modernas, E
desi experiéncia advém conjuntos particulares de valores e de formas de
conhecer o mundo, femininos ¢ masculinos.

Tais andliscs diferem substancialmente das tecrias que privilegiam a igual-
dade de género quande partem do pressuposto que a diferenca de género
(embora construida na desigualdade e apesar de perpetuar de alguma forma a
subordinacio feminina) tem, no entanto, algo de positive que pode ser promo-
vido. De facto, para algumas, a diferenca de género pode fornecer a base da
libertagdo das mulheres - uma libertagdo ndo conseguida apenas através da
igualclade de génere. Deste ponte de vista, a meta educariva serfa a promocio
da diferenga de génere, e nde 2 sua eliminacio,

Se quisermos explorar este conceito de diferenca de génera e como pode
ser trabalhado de forma positiva, precisamos de comegar pelo contexto no quat
ercontra significado. Este contexto é o da teoria politica feminista - um contex-
to muito diferente das preocupacées ccondmicas ou sociais de tantas escritoras
feministas (Phillips, 1993). A teoria politica feminista contemporinea providen-
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cia, na minha epinifio, alguns dos mais estimulantes debates da época. Aborda
a naturcza da democracia e da cidadania através da reavaliacio dos pressupos-
tos em que se baseavam quer a teorfa politica cldssica (dos Gregos a Kant,
Roussean, Hegel, etc), quer as modernas visdes de democracia liberal e do
conceito de republicanismo civico (cf. Hannah Arendt). Tais teorias ilustram
muito claramente as formas como se tem assumido gue as posicées dos
homens e das mulheres sio diferentes.

De facto, tal como Pateman (1980) argumentou, mesmo o conceito de cida-
dania na moderna democracia liberal, tem-se baseado na premissa da inferiori-
dade das mulheres — a sua incapacidade de pensar racional, independente ¢
imparcialmente e o seu posicionamento na familia como esposas e mies. O
nosso conceite de sociedade, parece, tem estado historicamente assente num
“pacto fraternal” - uma forma de solidariedade entre os homens que os capa-
cita a agir em beneficio da sociedade como seres auténomos, racionais e supe-
riores. Nio & que as mulheres tenham sido excluidas da cidadania das demo-
cracias modernas, mas sim que a sua inclusdo tem sico apenas nos termos deli-
nicos por homens. As mulheres, como esposas e mies, representavam a
dependéncia emocional e valores subjectivos e muitas vezes irracionais. Por
isso, os homens tinham, de alguma maneira, que franscender o natural, o femi-
nino e o dependente, em ordem a agir no mundo social. Soldados, trabalhado-
res ¢ cidadios baseavam as suas premissas no masculino em antitese 40 femi-
nino, ¢ & cidadania, por definigio, assentava na divisio entre a estera piblica
masculina e & esfera privada feminina da familia (Arnot, 1994), _

Se cidadania, e por implicacio, os direitos de cidadania (direitos econdmi-
cos, politicos, sociais e civicos) sio sinénimo de esfera piblica masculina, serd
assim surpreendente que as mulheres tenham tide que lutar tio arduamente
para obter tais liberdades? De facto, pode argumentar-se que z luta pela igual-
dade na educagio foi parte integrante da batalha histérica das mulheres para
conseguirem os direitos politicos e sociais de cidadania que eram concedidos
a0s homens (Heater, 1990).

Mas serd que as mulheres podem conseguir igual estatuto como cidadas no
seio de uma estrutura e de um discurso da democracia liberal cujas premissas
assentam na sua subordinacio? Hoje, muitas autoras politicas feministas pen-
sam que ndo, Argumentam energicamente pelo reconhecimento do posiciona-
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mento especifico das mulheres no scio da familia como mies e por uma aceita-
¢io de que as mulheres e os homens tenham, de facto, diferentes relacdes com
a cidadania (algo que o sistema educativo devia reconhecer e ndo reprimir).
Realmente, algumas vio mais longe e argumentam que deve ser derrubada 2
divisio entre a esfera pablica e a privaca, na qual se baseiam as modernas ver-
soes de cidadania, alargando os valores democriticos a0 proprio coragio das
vidlas privadas.

Por volta de meados dos anos 1970, algumas importantes dirigentes femi-
nistas, por exempio no Reino Unido, Estados Unidos e Austrdlia, pugnaram
pelo alargamento do debate democritico no sentido deste inchuir as comunida-
des, a vida familiar, a sexualidade, as representagdes culturais, etc. Tais movi-
mentos propdem a extensdo, a0 mundo privado da familia, dos conceitos rela-
tivos aos direitos. Como seria de esperar, existe alguma apreensio de que, em
nome da libertacio das mulheres, uma tal estratégia venha a permitir maiores
intromissées do Estado nas liberdades individuais privadas e pessoais.

Uma outra abordagem sugere que a nova tarefa feminista deve ser a de
confrontar o proprio conceito liberal de cidadania democritica. Para fugar de
destaque tem de ser escolhido o aparentemente desgenderizado conceito de
“individuo abstracto” implicito na democracia liberal - a nogio de diversidade
individual que as estrategas igualitrias descobriram como é tio dificil de pér
em questdo. Argumentou-se que o individuo abstracto deve ser substituido por
homens e mulheres concretos/as que t8m pontos importantes de semelhanga e
de diferenca,

Em articulacio com estas sugestdes considera-se que valores diferentes
podem integrar um outro conceito de democracia e cidadania transformado.
Nio poderiam tais valores ser também desenhados a partir das experiéncias
das mulheres? Se as premissas das democracias liberais assentavam em valores
domésticos patriarcais transferidos para o mundo piblico (Walby, 1994), por-
que ndo poderiam as experiéneias familiares das mulheres fornecer a base para
um projecto democritico alternativo? Entéio o projecio podia ser o de conceitos
transformados de democracia, tornande-os inclusivos de género.

Sdo considerdveis as implicacbes para a educagdo de uma tal teorizacio
femninista. Aqui apenas posso tocar superficialmente o que podia ser um debate
fascinante, JA ndo estamos mais presas a nogdes limitadas de feminismo radical
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com 4 sua construgdo a histérica do patriarcado e a sua concepedo unitiria de
dominagio masculina, Em vez disso, devemos tomar em consideracio as con-
sequéncias morais ¢ eticas da historia das estruturas democriticas avangadas no
interior das cconomias capitalistas, O desenvelvimento de conceitos politicos
de cidaclania de cariz patiiarcal tem tido consequéncias particulares para os sis-
temas de valores das mulheres. Restringido o lugar das mutheres a0 lar, encora-
jando-as « ter apenas a responsabilidade pela domesticidade e o cuidado dos
.outros e retirando algumas mulheres dos efeitos dos sistemas ptiblicos, podle-
mos argumentar que as mutheres desenvolveram as suas proprias formas de
consciéncia e compreensdao <o mundo. Pela primeira vez, as reformas edugati-
vas, em nome do género, sio encorajacs 1 relacionar-se, nio com ideias poli-
ticos arbitririos, mus com realidades ideoldgicas das vidas das mulheres e nio
apenas das vidas dos homens,

Promovendo os valores das mulheres

Nesta dftima scegio, quero referir brevemenie algumas das implicacdes,
para a reforma educativa, desta énfase na diferenca de género ¢ a sud contri-
buigio para a remociio das desigualdades de género na sociedade. A primeira
consequéncid deste novo debate feminista ¢ encorajar a promogio de estrutu-
ras democrdticas diferentes;

a) Democracias participativas

Muito tem sido escrite schre as formas pelas quais as democracias curo-
peias sdo essencialmente democracias fiacas. Assentam na participagio politica
limitacta clos votantes que expressam os seus desejos individuais através de sis-
temas organizados de representagio. A participacio individual na tomada de
decisiio que afecta 2 vida quotidiana & minima ¢ muitas vezes afogada em apa-
tiz. As vanlagens sio a alegada representatividade dlas decisoes,

Em contaste, e tal como Phillips (1993) argumenta, pode construir-se um
conceito alternative de participagdo democritica, assente nas comunidades.
Para o movimento das mulheres, este modelo de operar ofereceu certamente
muitos beneficios. Uma tal participagio de grupo/comunidade, com a sua énfa-
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se no didlogo, encoraja os individuos, ndo a assumir os valores e os interess
politicos, mas a construi-los activa e colectivamente. Participam, assim, et
todos 0s passos do processo de tomada de decisio e sio encorajaclos 4 encon-

trar métodos de resolver os conflitos por si préprios. Em tais contextos, é possi- :'

vel expressar os valores de que «0 pessoal € politicon. B permitido acs indivi-
duos introduzirem as suas necessidaces emocionais e ndo apenas aquelas neces-
sidades definidas como juizos cbjectivos, imparciais ¢ independentes.

As estruturas que promovam versges de cidadania participada e implicada
{e ndo apenas activa) oferecem aos individuos e acs grupos a oportunidade de
adquirir uma voz politica. As mulheres adquirem poder através da descoberta,
por si proprias, de quanto partilham umas com as ouiras, das palavias para
exprimirem 0s seus valores, e da aprendizagem de como articular as suas preo-
cupacdes. Tais estruturas democrdticas tém, por isso, o propésito de ser empo-
wering (dar poder, sarman) e nde apenas representativas,

Desta perspectiva, as escolas encorajam o desenvolvimente de identidades
de grupo. Em vez de preparem as/os alunas/os para ¢ seu papel minimo como
individuos nas estruturas politicas contemporineas, a sugestio € de que os indi-
viduos sejam encorajados, através de estruturas participativas democrdticas, a
encontrar e ndo a evitar identidades de grupo, aliangss e resolucbes colect-
vas das diferencas. Assim, os homens ¢ as mulheres devem ser encorajados a
exprimir as suas diferengas de grupo ¢ ndo a subordind-las a0 desejo de serem
iguais.

b) Valores democrdticos das mulheres

De acordo com Nancy Chorodow ¢ Carol Gilligan, dada a posicio histérica
das mulheres como mies, as raparigas experimentam os primeiros anos da
infincia de maneiras que diferem substancialmente dos rapazes. De maior rele-
vincia que 25 diferencas nos brinquedos (as atitudes normais da socializagio
nos papéis sexuais) & a presenca cultural continua da mde em casa € a ausen-
cia do pai nas sociedades modernas. Para os rapazes, o efeito € provavelmente
o da polarizagio e distanciagio face ao feminino em ordem a estabelecer iden-
tidacles masculinas. Tais estratégias podem ter consequéncias particularmente
violentas, mas, para a maioria clos rapazes, os efeitos podem ser revelados no
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evitar das «lisciplinas femininas- (por exemplo, Artes, Linguas, Masica, Canto)
na escola e em carreiras futuras,

Para as raparigas, argumenta-se, o processo de desenvolvimento toma uima
forma diferente. A sua relacio com o conhecimento privilegia valores humanis-
ticos de “cuiclar dos cutros”. As mulheres s3o encorajadas a desenvolver uma
“ética de cuidar” que julga os dilemas morais humanos através de uma pers-
pectiva, nio de justica cega (leis abstractas e principios universais), mas antes
em termos da moralidade, de responsabilidade e no contexto de escolhas
morais especificas. Em vez de serem consideradas como subdesenvolvidas
(porque ndo atingiram ainda os estidios mais avangados da autonomia moral
descritos por Kohiberg), Carol Gilligan argumenta que as mulheres tém diferen-
tes processos de desenvolvimento (c.f. Gilligan, 1982; Brown e Gilligan, 1992).

A mais recente pesquisa de Gilligan sugere também que, neste processo de
desenvolvimento através da infincia, as raparigas desenvolvem o que ela
chama uma abordagem relacional do mundo. As jovens mulheres aprendem a
tornar-se independentes a0 mesmo tempo que mantém ligacdes umas com as
outras. As jovens juntam cuidado para com 0s outros e auto-sacrificio e conti-
nuam a imaginar-se no contexto de relagdes permanentes. Dependéncia dos
outros, argumenta a autora, nio resulta em auséncia de poder. Em vez disso,
permite a valorizagio da interaccdo pessoal (Belenky et al., 1980).

Desta perspectiva, as mulheres sdo descritas como usando formas de
conhecimento muito diferentes das dos homens. Argumenta-se que usam dife-
rentes critérios de julgamento, e sio mais emocionais, implicadas e voltadas
para o cuidar dos outros na sua abordagem. Entdo, o que uma escolarizagio
democritica precisa de fazer & promover os conceitos das mulheres de justica
social como enquadramento alternative ao sistema baseado no individualismo
competitivo e, muitas vezes, em estilos de debate conflituosos e combativos,
Por exemplo, dentro da escola, onde se podem encorajar os valores de nurfi-
ring (do cuidar), de paz, a importincia do contexto, a subjectividade, emogio,
comunicagio e colaboragio, a empatia? Devemos nds, como Belenky, et al,,
argumentam nos Estados Unidos, desenvolver curricules que oferecam um
ensino baseado nestes valores, em vez das fortes classificacdes de conheci-
mento que parecem reflectir as tendéncias masculinas para fragmentar, separar
e hierarquizar?
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Para alguns reformadores, uma tal énfase nas diferengas de género, na pri-
meirz infinciz e no desenvolvimento da crianga, sio indicadores importantes
de que a igualdade de género ndo & suficiente. Um dos mais notiveis exem-
plos de uma perspectiva diferente na aprendizagem de género ¢ promovida
por Anne Matte Kruse (1992) na Dinamarca. Iniciaran-se projectos na
Dinamarca com professores que sugerem que grupos de um 56 sexo podiam
ser estabelecidos no interior de escolas separadas para sarmar» (emporver) alu-
nos e alunas de diferentes formas. De acordo com Kruse, o uso de tais “peda-
gogias polarizadoras” encoraja as raparigas 4 €xpressar 0s scus “valores auténti-
cos” e a desenvolver formas suficientes de solidariedade e de sentido de com-
peténcia pessoal para lhes permitir manter o controle das suas proprias vidas
quando estiverem em ambientes de escolas mistas. Estd assim pressuposto que,
em vez de remover os diferentes valores, criar espago para a sud expressdo
permite maior e nio menor liberdade.

Certamenite, 4 experiénciz de grupos de tomada de consci€ncia sugere que
0s aspectos mais importantes eram a descoberta das vozes interiores das
mulheres — vozes que Brown e Gilligan (1992) consideram que sdo reprimidas
e removidas no inicio do perfodo da adolescéncia. As mulheres parecem com-
preender o mundo e as suas relagdes muito melhor antes da adolescéncia. Mas
1 experiéncia da escolarizagio, da dominagio masculina e de um mundo gen-
derizado suprime tais compreensoes, deixando as raparigas menorizadas na
auto-estima ¢ autoconfianca, Certamente em termos do levantar da autocons-
ciéncia feminina e do encorajar o apoio feminino colectivo, os grupos so de
raparigas podiam ter um valor inestimavel (provavelmente algo implicitamente
encorajado nas escolas de raparigas).

Ao mesmo tempo, o modelo de Kruse de pedagogia polarizacdora permite
aquilo que hoje é preocupacio corrente na Dinamarca — uma valorizagdo igual
dos mundos e das perspectivas feminina e masculina, Aqui, o cesafio € desco-
brir formas de valorizar o feminino, ou promover actividades, contribuigdes ou
formas de estar femininas através da escolarizagiio. A representagio dos mun-
dos femininos ndo é suficiente. Em vez dlisso, parece que devemos ir mudando
os critérios do que & considerado valorizivel. Nesta perspectiva, 2 linguagem ¢
menos sobre direitos e mais sobre valores sociais,
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Conclusio

Nio pretendo afirmar que a linguagem dos direitos pode ser agora abando-
nada a favor da celebragio da cidadania, O que espero ter mostrado é que a
problemdtica da educacio democritica € uma questio complexa que vai muito
para além dos limites da igualdade de género. A igualdade de género & um
projecto — um projecto que certamente se enraiza na educacdo democritica
liberal. O que temos visto nos Gltimos vinte anos & um projecto que, afinal,
tinha a ver com o melhorar da situagdo das mulheres na esfera publica. Tinha
pouce 4 ver com a distingdo entre o piiblico e o privado e ainda menos com a
democracia no lar.

Por isso, até certo ponto, o projecto da igualdade falhou, tendo em conta o
facto de que, na maior parte das sociedades europeias ociclentats, as mulheres
ndo atingiram o direito 4 independ@ncia e autonomia pessoal. As mulheres ndo
estio libertas da pobreza, nem o Fstado fol capaz de as proteger da violéncia
masculing, tanto fora como dentro de casa, Muitas das &reas da independéncia
pessoal, tio cruciais a0 conceito de cidadania democratica, sio ainda negadas
is mulheres, que se descobrem a si proprias dependentes financeiramente cos
seus parceiros masculinos. Para quem estd comprometida com a promogio da
igualdade de género, sugeriria que o foco critico da discussio seja a relagio da
democracia com o lar. Os/as alunos/as deveriam aprender mais sobre a socie-
dade onde seria importante discutir a distingdo entre as esferas piblica e pri-
vada nas democracias liberais.

Mas hd, também, um papel para as escolas que devem explorar diferentes
sistemas e justica social. Neste contexto, as diferencas entre os alunos e as
alunas poderiaim ser um excelente veiculo. Assim, quaisquer que fossem as
diferengas no interior do grupo de rapazes ¢ no das raparigas - diferencas
bascadas na classe, na etnia, etc.. - surgiriam oportunidades para chegar a
acordo em relagio s diferengas de género (e para tomar em consideracio se
hd de facto formas de conhecimento e de aprendizagem femininas e masculi-
nas, ou ainda para participar e valorizar), tornando possivel 10s/ds alunos/as
considerar, na prética, diferencas na abordagem e na forma de resolver os con-
flitos.

As estratégias que desgenderizam ¢ universalizam a oferta educativa podem
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de facto estar a perder oportunidades educativas Gnicas de tomar e ¢
ragio os efeitos da padronizacio social e das estruturas sobre as vidas'ind
duais. So estas oportunidades que nos permitirio pensar mais imaginativa-

mente de que maneira pode um conceito de democracia ser forte e gentina- - -
mente inclusivo, A razio para isto tem de ser encontrada na resposta das insti-

tuicdes educativas e politicas 4o conceito de discriminagiio positiva ou de
acgdo 4 favor das mulheres. Embora nas estruturas sociais-clemocriticas do pos-
-guerra houvesse espago para algum tipo de discriminagio positiva ¢ de privi-
légio para com as preocupacdes femininas, estas iniciativas sempre se sentiram
Jdnfelizes na proximidade do predominio da autonomia individual e do que Iris
Young chamou «¢ mito do mérito.. O sistema educativo, com s suas preocupa-
coes pela competicio e individualizagio, a sua cultura de «exceléncias € dmpar-
cialidade», ndo foi facifmente alterado em direccio 4s necessidades dos diferen-
tes grupos. A discriminagio positiva permitiu o favoritismo em vez de abertura,
intervencao em vez de libertagdo ¢ parcialidade em vez de justica.

Todavia, sio precisamente esses interesses e diferencas de grupo que estiio
agora a ser reavaliados. Nascidos de uma profunda frustragio e raiva em rela-
¢io a0 munde genderizado no qual nos encontramos, as feministas atacaram as
formas de organizacio social e politica da sociedade construida sobre o mode-
lo masculino.

O projecto feminista constitui-se no desafiar das ilusdes mais recentes das
escolas — a ilusio de similaridade, a ilusio de que todas as mulheres e todos os
homens devem ter idénticos interesses ¢ necessidades educacionais, a lusdo
do valor da universalidade num contexto de continuadas desigualdades de
género. O que subjaz a uma tal universalidade e a tais ilusoes de neutralidade
¢ precisamente a subordinagio das mulheres acs homens.
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